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 الرياضيات في الدراسي التحصيل الذاتي في يجلوث والتعليمر فاعلية نموذج
  يساسس الأالساد لدى طلاب الصف

  مواهب العوض الأمين حسين
  كلية التربية  –جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 

  :المستخلص
يجلوث والتعلم الذاتي في التحصيل الدراسي العام في مادة التعرف على فاعلية نموذج ر هذا البحث الهدف من

وتكون  مجتمع   البحث  من تلاميذ . تم استخدام المنهج التجريبي. الرياضيات لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي
موا لثلاث مجموعات متساوية درست سطالب قُ) 102(تم اختيارهم قصدياً من . الصف السادس بمرحلة التعليم الأساسي

التحصيلي المعرفي على المجموعات  الاختبارطُبق ). الطريقة التقليدية(و) يجلوثنموذج  ر( و) التعلم الذاتي(من  بكلِ
  . وصفي واستدلالي عبر البرنامج الإحصائي إحصاءالثلاث ولتحليل البيانات تم استخدام 

الصف السادس الأساسي  لتلاميذفي التحصيلالدراسي  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة :يالتالتمثلت النتائج في  
منهج  في) التطبيق(المعرفي مستوى الالطريقة التقليدية في ويجلوث الذاتي ونموذج ر التعلم لاستخدام عزىتُ

  .الرياضيات
التعليم  لاستخدامعزىتُ السادسالأساسيالصف تلاميذ ل التحصيل الدراسي في  إحصائيةدلالة  تتوجد فروق ذاكما لا

فروق ذات  توجدبينما  .تالرياضيامنهج في ) التحليل(في المستوى المعرفيالطريقةالتقليديةويجلوثالذاتي ونموذج ر
  ونموذج ،التعليم الذاتي لاستخدام عزىتُ الصف السادس الأساسي تلاميذل في التحصيل الدراسي إحصائية دلالة

لصالح المجموعتين التقليدية  الرياضيات مقارنة بالطريقة منهج في) التذكر(المعرفي   مستوىاليجلوث في ر
 عزىتُالسادس الأساسي  الصف لطلابالعام  في التحصيل الدراسي إحصائية دلالة فروق ذات توجدالتجريبيتين كذلك و

لصالح المجموعتين  بالطريقة التقليدية مقارنة الرياضياتمنهج  في يجلوثر  لذاتي ونموذج التعليما لاستخدام
  . التجريبيتين

  :عدداً من التوصيات منها الباحثةقدمت 
ثبتاه من ة التدريس  للمناهج العملية لما أيجلوث في عمليونموذج  رالتعليم الذاتي  استخداموقد جاءت التوصية بفروق 

 .تفوق في تحقيق عدد من الأهداف التعليمية
  .مرحلة الأساس - الحقيبة التعليمية -الذاتيالتعلم  : الكلمات المفتاحية

ABSTRACT 
The aim of this study is to verify the efficiency of Regolith model and self- earning method 
compared to the traditional method on academic achievement in mathematics for 6th grade 
basic education pupils. The researcher used the experimental method. A purposive sample of 
102 pupils was selected. Participants were divided in 3 equal experimental groups. The 
groups were taught with (self-learning) method, (Regolith model) and (traditional) method. A 
post cognitive achievement test was applied to all groups. Descriptive and inferential 
statistical approaches were used for data analysis which was processed though the (SPSS) 
program. The main results include: There are no significant statistical differences in the 
academic performance of primary school sixth year's pupils that can be attributed to the usage 
of self learning or  Regolith model or the traditional method at the application level of the 
mathematics curriculum. There are no significant statistical differences in academic 
performance of primary school sixth year's pupils that can be attributed to the usage of self 
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learning or Regolith model or the traditional method at the analysis level of the mathematics 
curriculum. There are significant statistical differences in the academic performance of 
primary school sixth year's pupils that can be attributed to the usage of self learning and 
Regolith model at the remembering level of the mathematics curriculum favoring the two 
experimental groups compared to the control traditional method group. There are significant 
statistical differences in the academic performance of primary school sixth year's pupils that 
can be attributed to the usage of self learning and Regolith model at the remembering level of 
the mathematic curriculum favoring the two experimental groups. The recommendations and 
suggestions include: The use of self learning and Regolith model in teaching the practical 
side of the curriculum due to its efficiency in achieving a number of educational goals. 

 
.Key words:  self learning -  Basic Stage  - Learning packages. 

  :مقدمة 
م الذاتي، و تظهر أهمية التعلم  الذاتي في أنه يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، و علُّللرياضيات أثر فاعل في التّ

تزايد عدد التلاميذ على مقاعد الدراسة وتدني مستوى تحصيلهم   علىحل مشكلةوالمساعدة، الابتكاريشجعهم على 
الأكاديمي ومعالجة مشكلة نقص المعلمين، وتطوير عملية التعليم والتعلم، و إيصال المعرفة إلى كل فرد بالطريقة التي 

ل التصميم ومن أحدث النظريات التي ابتكرت في مجا.):4344-2001عمرمحمودغباين( تتناسب وقدراته واحتياجاته
التوسعية، وهذه ) ريجلوث(للعناصر التعليمية، ونظرية ميرالالتعليمي، واعتمدت على النظريات التعليمية نظرية 

ماجدة السيد (في أي وضع  إحداثهالنظريات يمكن تطبيقها في تصميم التدريس لأي محتوى، وللتدريس الذي يمكن 
صيل التلاميذ مقارنة حفعالية بعض الطرق الحديثة في ت هذه الدراسة تسعي للتأكد من). 84:  2001وآخرون 
  .التقليديةبالطريقة 

  :مشكلة الدراسة
تعد مادة الرياضيات بأمس الحاجة إلى استراتيجيات تدريسية تؤدي إلى التخلص من  حفظ  المعارف الواردة في 

  .التلاميذ على توليد معرفة مفيدة قابلة للتطبيقالمناهج، و بالتالي يتغير معها دور المعلم  من تلقين المعرفة إلى مساعدة 
أن التحصيل و ميول التلاميذ  الأساسمرحلة المرحلة المتوسطة و  فيالتدريس  يفلاحظت الباحثة من خلال خبراتها 

هذا الضعف  كثير من العوامل و ربما يكون ابرزها عدم تنظيم المحتوى  فيتجاه مادة الرياضيات ضعيف و يتسبب 
وإدخال هذه المعرفة إلى ذهن المتعلم . الإدراكيةالمقدم للتلاميذ  ليتناسب و البنية المعرفية و خصائص التلاميذ  يالتعليم

لا ينتفع  أيليها إ  يستطيع استرجاعها عند الحاجة لا يبالتال. ذهنه فيبطريقة عشوائية يؤدى إلى اختلاط المعلومات 
إن استمرار التدريس  . التلاميذ بما تعلموه و بذلك تضيع  مجهودات كل من المعلم والمتعلم والمؤسسة التربوية

ظل التطور  فيفضل للطلاب ولا يحقق أهداف  التربية خاصة أ إلى تعلم يال الأساليب التقليدية قد لا يؤدباستعم
جديدة بالاستفادة من المعرفة الناتجة عن  أساليباستعمال  فيالتفكير  برز الحاجة إلىأالذى  المعلوماتيوالتكنولوجي

 فيالتدريس ومنها التعلم الذاتي و نموذج  ريجلوث الذى اختارته الباحثة  فينظريات التعلم وتطبيق نماذجها المختلفة 
يزيد من استمرار التعلم و للتلاميذ و  الدراسيتدريس و تنظيم  محتوى الرياضيات لعله يزيد من رفع مستوى التحصيل 

  : السؤال فييمكن تلخيص  مشكلة الدراسة . نحو الرياضيات اتالاتجاهتحسين 
 مادة الرياضيات مقارنة بالطريقة  فيالتحصيل  فيمدى يمكن أن يؤثر نموذج ريجلوث و التعلم الذاتي  أيإلى 

  التقليدية؟ 
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  :الدراسة أهداف
 : تهدف  هذه الدراسة إلى  
في منهج ) التطبيق(التحصيل في المستوى المعرفي  فيمعرفة مدى فعالية نموذج ريجلوث والتعليم الذاتي  .1

 الرياضيات مقارنة بالطريقة التقليدية
في الرياضيات )التحليل(التحصيل في المستوى المعرف فيمعرفة مدى فعالية نموذج  ريجلوث والتعليم الذاتي  .2

  .مقارنة بالطريقة التقليدية
في الرياضيات ) التذكر(معرفة مدى فعالية نموذج ريجلوث و التعليم الذاتي في التحصيل في المستوى المعرفي .3
  .مقارنة بالطريقة التقليدية.

 .مادة  الرياضيات فيالعام  الدراسيرفع مستوى التحصيل  فيتحديد فاعلية نموذج ريجلوث و التعليم الذاتي  .4
  :أهمية الدراسة

تقدم نموذجاً متكاملا يعرض كيفية التدريس المنظم و المصمم و يمكن الاستفادة  فيأنهالدراسة هذه ا  أهميةتكمن  .5
  . حالات مشابهة  فيمنه 

تدريب  المعلمينو تطبيق نموذج  فيو تساعدهم  ،القائمين على التدريس أنظارنتائج هذه الدراسة يمكن أن توجه  .6
المكتبة التربوية و تزويدها بالمعرفة النظرية  فيإثراءهذه الدراسة قد تفيد .أدائهمالتدريسيالتدريس المفصل لترقية 

و  المعرفيقد تدفع هذه الدراسة المجتمع ليلحق  بركب التقدم . والتطبيقية لكلٍ من نموذج  ريجلوث و التعليم الذاتي
  .التدريسية المصممة الحديثة والأساليببتدريسالرياضيات  باستخدام النماذج  التكنولوجي

 
  :فروض الدراسة

  لاستخدامفي التحصيل لدى طلاب الصف السادس الأساسي تُعزى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -1
 .في الرياضيات) التطبيق(نموذج ريجلوث و التعلم الذاتي مقارنة بالطريقة التقليدية في التدريس في المستوى  المعرفي 

  لاستخداميل لدى طلاب  الصف السادس الأساسي تُعزى في التحص إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -2
  .في الرياضيات) التحليل(نموذج ريجلوث و التعلم الذاتي مقارنة بالطريقة  التقليدية في التدريس في المستوى المعرفي 

  لاستخدامفي التحصيل لدى طلاب الصف السادس الأساسي تُعزى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -3
  .في الرياضيات) التذكر(يجلوث و التعلم الذاتي مقارنة بالطريقة  التقليدية في التدريس في المستوى  المعرفي نموذج ر
في درجات التحصيل الدراسي العام لدى طلاب الصف السادس  الأساسي  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة -4
  .ديةيجلوث و التعلم الذاتي والطريقة التقلينموذج ر لاستخدامتُعزى 

  :مصطلحات الدراسة
بأنه نموذج لتصميم التعليم ) 85:2009(عرفه عبد العزيز خالد الفليح وآخرون : نموذج ريجلوث المفصل

وتنظيمه يتضمن اختيار المحتوى التعليمي للمادة الدراسية المتعلمة، وترتيبه وتلخيصه بشكل يتسلسل من البسيط إلى 
الإجراءات أو  المبادئ أوكان يغلب على هذا المحتوى طابع المفاهيم أو  نإالعام إلى الأكثر تفصيلاً سواء  المعقد و من

  .الحقائق
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التحصيلي الذي أعدته الباحثة لقياس  الاختبارالدرجة التي يحققها المتعلم في : الإجرائيتعريف ال:التحصيل الدراسي
المعارف و الخبرات التي تشتمل عليها الوحدتين التعليميتين من كتاب تلميذ الصف السادس للرياضيات نتيجة مروره 

  .بخبرات و مواقف تعليمية معينة
ة الدراسية وتوضيحها قيام المعلم بمجموعة من الخطوات والإجراءات لشرح الماد:التعريف الإجرائي:الطريقة التقليدية

  .ويكون دور المعلم ملقناً للمعرفة ودور المتعلم تلقي المعرفة والمشاركة في الأنشطة أحياناُ
 

  للدراسة الإطار النظري
  :تنظيم المحتوى التعليمي

ين، و و تركيب أجزاء المحتوى التعليمي وفق نسق مع ، يقصد بتنظيم المحتوى  التعليمي الطريقة التي تتبع في تجميع
و العلاقات الخارجية التي تربطه بموضوعات أخرى بما يحقق الأهداف  أجزائهبيان العلاقات الداخلية التي تربط بين 

  .)94: 2005صلاح الدين عرفة (المرغوبة في أقصر زمن وبأقل تكلفة وأعلى عائد
  :نموذج التدريس

 وإجراءاتبأنه خطة توجيهية، تتبنى نظرية تعلم محددة  لتحقيق حصائل تعليمية )  21: 1985توفيق مرعي (عرفه
التدريسية، على  مستوى الأهداف والتنفيذ و التقويم  وعلى   أنشطتهوأنشطة تسهل على المدرس عملية  تخطيط  

  :التاليائص النموذج التدريسي في المعلم  أن يمارس نموذج  سلوكي  محدد، و قد حدد مرعي بعض خص
المقبولة بدون برهان، و تنطوي هذه المسلمات على وجهات  الافتراضاتيبنى على مجموعة من المسلمات و 

  :الافتراضاتالتعلم و أهدافه،  ومن هذه  ةسيكولوجينظر تتعلق بالسلوك الإنساني، و 
  .التي يمر بها المتعلم تتحدد  الأبنية  المعرفية  بالمرحلة التطورية النهائية  - أ

    .الوظائف الذهنية التي يولد بها الفرد تساعد على فهم أفعال الأفراد  -  ب
  :يجلوثنموذج ر

التنظيمية عندما تكون في المستوى الموسع أو المكبر و يتكون المستوى المكبر  الاستراتيجياتهو نموذج يتعامل مع 
طور ولقد  .والتتابعوالتركيب والتلخيصالاختيار: يوه) 2008وآخرون يوسف قطامي (من عمليات اربع رئيسة 

وقد تم تفصيل النموذج  ,P8(, (1982) :1980( النظرية المفصلة باستخداممفصلة لتصميم التدريس  إجراءاتيجلوث ر
  .النظريوجرائيالإو المفاهيمي:الثلاثةلمداخل متضمناً ا

  :مهام المعلم والمتعلم عند تطبيق نموذج ريجلوث
المعلم  لنموذج التدريس ينبغي أن يقوم بعدد   اختيارتعددت المهام التي يقوم  بها المتعلم، لإحداث تعلم  ذو فعالية، وعند 

والمهمة تنظيمية  الإرشاديةهما  المهمة  يتينمن الممارسات التعليمية و المهام  التي  يمكن تحديدها في مهمتين رئيس
  .) 65: 2001ير طت  أفنان( إدارية

  :دور الطالب وفق افتراضات نموذج ريجلوث التفصيلي
هذا النموذج  ينتمي لفئة النماذج المعرفية فإنه يمكن تحديد  دور الطالب  وفق  افتراضات هذا النموذج على  بما أن
من السهل : يقوم الطالب بالتدرج بالمعرفة، وفق  مستوياتإذ )404: 2008آخرون يوسف قطامي و : (التاليالنحو 

لى الصعب ومن المحسوس إلى المجرد ومن العام إلى الخاص، ينظم الطالب أفكاره على صورة  العدسة اللامة، التي إ
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تضم تكوين صورة  أولية  شاملة للمحتوى الذي يراد تعلمه  يتدرب الطالب على استراتيجية العدسة اللامة، في 
  .لجهد في استيعاب محتوى المعرفةالمقدمة الشاملة، و بذل ا واستخدامالمحتوى الذي يعرض له 

  :التعلم الذاتي
التعلم الذاتي من استراتيجيات التعليم و التعلم الفعالة في  مواجهة  كثير من المشكلات التربوية، و مواجهة تطور 

 . على العالم، و على الكم المعرفي  الهائل المنتشر عبر وسائل الإعلام و الوسائل التكنلوجية الانفتاحالعصر الحالي و 
  في  معجم مصطلحات التربية و التعليم  وأعتبر التعلم الذاتي) 187: 2005جرجسجرجس  ميشال  ( إليهأشار  

(Self-Learning) من الآخرينبأنه تعلم يتلقى فيه المتعلم المعرفة بمفرده دون مساعدة.  
  :أهداف التعلم الذاتي

من أهداف التعلم الذاتي مراعاة الفروق الفردية بين الأفراد المتعلمين من جميع  الجوانب، وتحويلها  من فروق  
في القدرات إلى فروق في الزمن، تحقيق  ديمقراطية  العمل،أي  يهدف  إلى توافر حق التعليم  لكل  فرد من أفراد 

  الاستقلاليةنظر عن جنسه، و عرقه،ولونه، ودينه  بما يتناسب  وحاجات ذلك الفرد و قدراته، وتنمية  المجتمع  بغض ال
توفيق أحمد مرعي، محمود الحيلة (في الذات والعمل، وتحقيق الذات لدى المتعلم مما يولد لديه الدافعية الداخلية  للتعلم 

1998 :73 –74(  
  :مسلمات التعلم الذاتي

 :منها) 53:  2005طارق  عبد الرؤوف (الذاتي على عدة  مسلمات  ذكرهايقوم التعلم 
تفاعل الطالب . إتاحة الفرصة أمام المتعلم في عملية التعلم تبعاً  لسرعته واستيعابه، وأيضاً تبعاً لوقته  وقدرته الخاصة

رك  و جامع لهذه المعلومات التي مع  كل  موقف تعليمي بطريقة إيجابية، فهو  ليس  مستقبلاً  للمعلومات، و إنما مشا
الضبط  و التحكم  في  مستوى  إتقان  المادة  المتعلمة  وهذا ما يطلق  عليه  . تتسم  بتنوعها  و بتعدد مصادرها

الكفاءة  حيث لا يسمح  للطالب  أن ينتقل  من الوحدة التي بدأها  قبل التأكد من إتقانه لها،التعزيز  الفوري  و التغذية  
أو إجابته عن بعض الأسئلة التي عن  طريقها يتحقق الطالب  للاختباراتجعة  التي  يحصل عليها المتعلم بعد أدائه الرا

  .من مدى إتقانه للجزء الذي درسه ومدى وصولهوتحقيقه للهدف المطلوب
  

  :لغةً التحصيل الدراسي
وثبت  ىما بقالحاصل من كل شيء وهو  ءالشيبسكون الحاء هو " حصل" كما ورد في معجم لسان العرب مادة 

و التحصيل تمييز ما يحصل أي تحصيل الشيء، و التحصيل يقصد : وذهب ما سواه، و حصل الشيء يحصل حصولاً
  ).هـ  1388بو الفضل جمال الدين مكرم بن منظور أ(والتمييز بين الأشياءبه الجمع  

 :التحصيل الدراسي اصطلاحاً
تيعاب التلاميذ لما اكتسبوه من خبرات من مقررات دراسية معينة، ويقاس بالدرجة التي التحصيل الدراسي هو مدى اس

سامي (وقد عرف ).1999، علي الجمل القانيأحمد(التحصيلية المعدة لهذا الغرض  الاختباراتحصل عليها التلميذ في 
موضوع أو مساق سبق للفرد التحصيل الدراسي بأنه مدي ما تحقق من أهداف تعلم ) 1987عريفج وخالد مصلح 
  ).67ص(دراسته أو تدرب عليه 
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  :العوامل التي تؤدي إلى تدني التحصيل الدراسي في الرياضيات
تتأثر عملية التحصيل الدراسي بعوامل عدة يأتي في مقدمتها مستوى صعوبة المادة العلمية في المقررات الدراسية 

أساليب التقويم المتبعة    أيضاوطرائق التدريس المتبعة، و كذلك مجموعة التدريبات والتمارين التي يقوم بها التلاميذ، و 
  .السمات الشخصية للمعلمين وأخيرا

أن التدني و الضعف في الرياضيات يعود إلى أسباب عديدة منها عدم قدرة )4: 1999لة الغوث الدولية وكا(ترى
التلاميذ على فهم المسألة الرياضية من خلال تحديد معطياتها و المطلوب منها  و ترجمة الجمل الكلامية الموجودة فيها 

تمكن التلاميذ من المهارات الرياضية الأساسية  وعدم  ضاً عدميوأ. التعامل معها ليسهلإلى رموز وعبارات رياضية 
توفر فرص التدريب الكافية للطالب على المهارات و العمليات الرياضية وعدم امتلاك المعلم للكفايات التعليمية 

الضعف في الرياضيات في عدم القدرة  على حل  أسبابأن معظم ) 210: 1990فريد أبو زينة (ويري . المطلوبة منه
  : التاليمسائل الرياضية  وتتمثل العوامل التي تقود إلي ضعف مقدرتهم في ال

عدم التمكن من مهارة القراءة، ووجود عادات سيئة في القراءة بالإضافة إلى ضعف في حصيلة المفردات اللغوية ذات 
في استيعاب المسألة، و عدم القدرة على تمييز الحقائق الكمية و العلاقات الضمنية في المسألة  قالإخفا. الصلة

في اختيار الخطوات التي ستتبع في حل المسألة،ضعف خطة حل المسألة  وعدم تنظيمها، ضعف  ةالصعوب. وتفسيرها
الأساليب المباشرة  اختيارة،عدم القدرة على التمكن من المبادئ و القوانين والمفاهيم و العمليات و المهارات الأساسي

والتسلسل في الحل،ضعف قدرة التلاميذ على التخمين و التقدير من أجل  الاستدلاليضعف القدرة على كل من التفكير و
 .سريعة إجابةالحصول على 

  
 :عوامل تحسين التحصيل في الرياضيات

التدريب لكل المعلمين، متابعة أولياء : بالتاليرياضيات من وجهة نظر الباحثة  يمكن  علاج تدني التحصيل في ال
الوسائل التعليمية،التحضير الجيد للمادة الدراسية، الربط بين  المدرسية استخدامالأمور المتواصلة، تحسين البيئة 

  .الحصة، التزام المعلم  بمتابعة التلاميذ أثناءالدروس، تطوير  قدرة المعلم على إدارة الفصل 
  :ت السابقةالدراسا

  :لذاتيالتي  تتعلق  بأثر التعلم ا  تالدراسا -أولاً
بعنوان أثر تدريس الرياضيات المعزز بالحاسوب في اتجاهات الطلبة و تحصيلهم  في  )  م2000سعيدحسين (دراسة  

مادة  الرياضيات في الصف الثاني الثانوي العلمي بمدارس الدوحة، من نتائج هذه  الدراسة  وجود فروق ذات دلالة 
  ,التجريبية في التحصيل و الاتجاه  نحو الرياضيات لصالح المجموعة  إحصائية
يعنوان فاعلية حقيبة  تعليمية محوسبة في تنمية المفاهيم ) م2010(الكلبانيزوينة بنت سعيد بن راشد :  دراسة

من نتائج هذه . لدى طالبات الصف العاشر في مدارس سلطنة عمان الاتجاهالنحوية و الصرفية و الأداء اللغوي و 
بين المجموعتين التجريبية و الضابطة  في اتجاهات الطالبات  نحو دراسة النحو   إحصائياالدراسة وجود فروق دالة 
توجد فروق دالة . التعلم فيبة في زيادة فعاليات الطالبات  تسهم الحقيبة التعليمية المحوس.لصالح المجموعة التجريبية

و التقويم  لصالح المجموعة  بين المجموعتين التجريبية و الضابطة في الفهم و التطبيق و التحليل إحصائيا
  .التجريبية
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بعنوان أثر برنامج تعليمي محوسب في تدريس مادة الرياضيات على ) م2012( إدريسدراسة عمر عثمان الطاهر  
من  نتائج  هذه الدراسة  أن التعليم المبرمج بالحاسوب يعمل على . تحصيل  تلاميذ الصف الرابع مرحلة الأساس

م الحاسوب في لدي معلمي الرياضيات نحو استخدا إيجابيةزيادة  مستوى التحصيل لدى  التلاميذ،ووجود اتجاهات 
  .التعليم

  
  :يجلوثراسات التي تتعلق بتطبيق نموذج رالد -ثانياً

يجلوث حتوى منهج الرياضيات وفق نظرية ربعنوان فعالية تنظيم م) م2002(دراسة عبد القادر محمد عبد القادر
بين المجموعتين في   إحصائيةمن نتائج  هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة . التوسعية في تنمية التفكير الهندسي

  .التحصيل  ومستويات التفكير الهندسيلاختبارالتطبيق البعدي 
يجلوث للتدريس المفصل على تحصيل طلاب الصف بعنوان أثر نموذج ر) م2011(عبيد بشرى الحاج ال أريجدراسة 

 التجريبيةين المجموعتين ب إحصائيةمن نتائج هذهالدراسة وجود فروق ذات دلالة . الأول  الثانوي في مادة الرياضيات
والتلاميذ  بين الطالبات إحصائيةوجود فروق ذات دلالة .والضابطة في التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية

  .يجلوث  في مهارة الفهم وفي مستوى التذكر ومستوى التطبيقالذين درسوا بطريقة ر
  : ما استفادته الباحثة من الدراسات السابقة

تؤكد على أهمية التعلم الذاتي و فائدته في العملية التربوية  ولم  أنهالدراسات التي تتعلق بالتعلم الذاتي يلاحظ على ا
الطريقة التقليدية من أسباب تدني التحصيل الدراسي و يستدل علي .تخلو هذه الدراسات من الاهتمام بالتحصيل الدراسي

على استقصاء أثر الطرق الحديثة  الأخيرةت البحوث في الآونة ذلك من النتائج التي تناولت التحصيل الدراسي، ركز
معظم الدراسات استخدمت المنهج التجريبي، طبق  التعلم . في التعلم والاتجاهفي رفع مستوى التحصيل وزيادة الرغبة 

المحتوى  تنظيمفعالية أثبتتمعظم الدراسات .الذاتي في مراحل دراسية مختلفة ومواد دراسية مختلفة  فظهرت فاعليته
يجلوث في الدراسة و التجريب  القدر الذي وجدته نظم التدريسي  وفق  نموذج ريجلوث المفصل، لم يجد نموذج ر

. يجلوث في التدريس المفصلنظرية ر ةإلى حداث، و ترجع الباحثة ذلك لواو زابالتصميم الأخرى مثل نموذج جانييه 
في المتغير ) م2011(بشرى  أريجودراسة ) م2000(مد عبد القادراتفقت هذه الدراسة مع دراسة عبد القادر مح

  .التجريبي  والنتيجة والمادة الدراسية لكنها اختلفت معها في العينة
  :الدراسة تإجراءا

  :منهج الدراسة
) أ(التجريبية اتبعت الباحثة المنهج التجريبي حيث تم في هذه الدراسة  تطبيق  برنامج الحقيبة التعليمية على المجموعة 

بينما استخدمت الطريقة التقليدية علي المجموعة ) ب(يجلوث على المجموعة التجريبية والبرنامج المصمم وفق نموذج ر
  ).ج(

  :مجتمع الدراسة
 ,مدرسة العيلفون الأساسية بنين. يتحدد مجتمع هذه الدراسة  في مدارس محلية شرق النيل ولاية الخرطوم ـ
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  :عينة الدراسة
بطريقة قصدية قسموا إلى  اختيارهمتلميذ من تلاميذ  الصف السادس الأساسي،  تم  )102( تكونت عينة الدراسة  من

درست بالمنهج المنظم وفق نموذج ) ب( أخرى درست بالتعلم الذاتي وتجريبية) أ(ثلاث مجموعات متساوية، تجريبية 
  .المنظم من قبل الوزارةيجلوث  وضابطة درست بالطريقة التقليدية والمنهج ر
  :كالتاليدرجت نتائجه في الجدول أوالذي كاديمياً بتحليل درجات امتحان الفترة الأخيرةأثبت تكافؤ مجموعات الدراسة أ

  التحصيلي القبلي الاختبارضح تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في يو) 1(جدول رقم
لمربعات ا متوسط  درجة الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين

  )التباين(
  الدلالة  )ف(قيمة 

  الةدغير   0.05  1.8  3 5.3  بين المجموعات
  3310.47  لمجموعاتا داخل

 
    

  99  3313.97  المجموع الكلي
101  

33.4  

) ف(ومن ثم فإن قيمة ) 3.07(الجدولية ) ف(بينما قيمة ) 0.05(المحسوبة ) ف( أن قيمة )  1(يتضح  من الجدول 
بين متوسطات    إحصائيةالجدولية  مما يدل على عدم وجود  فروق  ذات  دلالة ) ف(المحسوبة  أقل من قيمة 

القبلي للمجموعتين التجريبيتين و الضابطة، مما يشير إلى تجانس أفراد العينة في التحصيل  قبل  الامتحاندرجات 
من مدرسة  صادياً باختيار المجموعات الثلاثكذلك أثبت تكافؤ المجموعات اجتماعياً واقت. تطبيق  تجربة الدراسة

ة  واحدة ذات مستوى اجتماعي ومادي سنة، وجميعهم من بيئ 12التلاميذ في المتوسط  وأعمارواحدة حكومية، 
  .متقارب

   :أدوات الدراسة
مع وحدات دراسية من ) يجلوثمحتوى منظم وفق نموذج ر(و) ليميةحقيبة تع(تم استخدام : المادة التعليمية -1

  .كتاب الرياضيات لتلاميذ الصف السادس
لتدريس المجموعة  )  يات على المجموعاتالمجموعات والعمل(أعدت الباحثة برنامج الحقيبة التعليمية للوحدتين  
وفق نموذج )  العملياتوالعمليات على المجموعات(محتوى  منظم  من  كتاب التلميذ    أعدتكما )  أ( ةالتجريبي

 لتدريس المجموعة الضابطة: واستخدمت سبورة و كتاب التلميذ و طباشير) ب( ةالتجريبييجلوث لتدريس المجموعة ر
  :كالتاليختبار التحصيلي تم إعداد وتصميم الا:ليختبار التحصيالا-2

في قياس التحصيل العام في الرياضيات وبعض  الاختبارتحديد الأهداف التربوية المراد قياسها،  حدد هدف هذا 
جميع جوانب  الاختبارمستويات المعرفة لتلاميذ الصف السادس، تم إعداد مخطط عام روعي فيه أن تغطي فقرات 

من متعدد، تم إعداد  الاختيارمن نوع  سؤالاً)  40(من  الاختباريتكون . الوحدات المختارة  للتجريب مع مراعاة الوزن
  :كالتاليللاختبارجدول مواصفات 
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  ختباريوضح مواصفات الا) 2(رقم   جدول
  النسبة المئوية  رقم السؤال  عدد الأسئلة  مستوى المعرفة

  التطبيق
  
  

  التحليل
  
  
  

  التذكر

10  
  
  

13  
  
  
  

17  

1 ،2،3،4،5،6،7،30  
،31،36  
8 ،9،10،11،12،13  
،14،15،32،32،33  
،38،16،39  

17،18،19،20،21،22،23،24،25،26،27،28 
29،34،35،37،40  

  
25%  
  
  

32.5%  
  
  

42.5%  

  % 100  40  المجموع
  : الاختبارصياغة مفردات 

  في صياغة المفرداتآرائهم بمعلمي وموجهي الرياضيات للتعرف علي وجهات نظرهم و بالاستعانةقامت الباحثة 
  :الاختبارتقنين 

  الاختبارودرجة ثبات  الاختبارعلى عينة من مجتمع البحث بهدف تحديد صدق  الاختبارتم تطبيق 
  .وأيضاً تحديد الزمن المناسب للإجابة على الأسئلة

  :الاختبارصدق  -أ
قيس الاختبار الخاصية التي تم وضعه من أجل قياسها، أهتمت الباحثة بصدق المحتوى أُثبت المقصود به أن ي

  على عدد من المحكمين للإدلاء بآرائهم وتوجيهاتهم الاختبارالصدق الظاهري بعرض 
  :الاختبارثبات   - ب

للمجموعة إذا أُعيد تطبيقه مرتين و يمكن حساب معامل  هانفسالذي يعطي النتائج الاختبارالثابت هو ذلك  الاختبار
  : التاليةالثبات بالطرق 

، وقد استخدمت الباحثة ارتباط بيرسون الاختبارإعادة  –تحليل التباين –النصفية  التجزئة –الصور المكافئة 
  .نتائج هذه الخطوة التاليويلخص الجدول 

  
  حصائيوصدقه الإضح ثبات اختبار التحصيل يو)   3(  جدول رقم 

  رتباطمعامل الا معامل الثبات  ختبارصدق الا
0,90  0.99 0.98 

  :ختبارالاأداء حساب زمن  -ج
في الإجابة عن  الاستطلاعيةختبار المناسب عن طريق حساب المدة التي استغرقها تلاميذ العينة تم تحديد زمن الا
 .الأسئلة  وفقاً للمعادلة

  )1970:57رمزية الغريب(2 ÷الزمن الذي استغرقه أبطأ تلميذ+ تلميذ الزمن الذي استغرقه أسرع 
  دقيقة        60= 2 ÷120= 2 ÷50+70
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  :خطوات إعداد المنهج التدريسي
  :كالتالييجلوث حثة الخطة الدراسية وفق نموذج  رأعدت البا

و قد اتبعت الباحثة  الأساسيالبحث  من الكتاب  المقُرر للصف السادس   لإجراءاتاستقيت الوحدتين الخاضعتين 
  : التالي
  :المحتوى التعليمي اختيار-أولاً

تتضمن  مفاهيم : في مادة الرياضيات لأنها) العمليات على المجموعات(ووحدة ) المجموعات(الباحثة وحدة  اختارت
التلميذ في المراحل المتقدمة يضاً لأنها مرتبطة بما سيدرسه أاليومية  والعملية و وتعريفات  لها أهمية  في  الحياة 

  .وتشتمل على العديد من التدريبات التي يصعب على التلميذ حلها
  :تحليل محتوى الوحدتين -ثانياً

يعد تحليل المحتوى من أهم العمليات الإجرائية التي ينبغي أن يقوم بها المعلم  بهدف  التخطيط  لمواقف التعليم، 
  ).154: 1997كمال  عبدالحميد (اللازمة لتنفيذها   وإعداد المواد والأنشطة والتسهيلات

  وفقاً لخطوات  النظرية التوسعية ) المجموعات و العمليات على المجموعات( تنظيم  محتوى وحدتي -ثالثاً
وفقاً لخطوات النظرية  التوسعية اتبعت الباحثة ) العمليات على المجموعات(ووحدة ) المجموعات( لتنظيم وحدة 

  :اليةالتالخطوات 
وحدة . لمادة الرياضيات المقررة على طلاب الصف السادس) م2014– 2013(على الخطة الدراسية الاطلاع -1

  .حصة) 11(حصة والعمليات على المجموعات ) 18(المجموعات 
  .في الوحدتين الضمنيةتحديد المفاهيم و التعميمات  -2
  :التاليةتنظيم كل وحدة  في ضوء الخطوات -3
  .الطالب مقدمة شاملة لموضوعات الوحدة ككل وقد قدمت في صورة خريطة مفاهيمإعطاء  - 
و يرجع استخدام .( يضاً في صورة خرائط مفاهيمأشاملة لكل موضوع على حدة وقُدمت الطالب مقدمة  إعطاء - 

ائط المفاهيم خرائط المفاهيم سواء في المقدمة الشاملة لموضوعات الوحدة أو مقدمة كل موضوع على حدة إلى أن خر
و تمده بتصور محسوس ) Novak1990:941(تساعد الطالب في تنظيم المادة التعليمية وتساعده أيضاً على تعلمها 

يساعده في تنظيم معلوماته قبل تعلمها، و تساعده في أن يصبح نشيطاً يشترك في تكوين أساس معرفي متماسك 
  )(Pankrlius1990 :p. 316ليه إتكامل و سهل الوصول وم

  :إعداد الحقيبة التعليمية
نحو الرياضيات لتلاميذ الصف  والاتجاهلكي تتمكن الباحثة من قياس فاعلية الحقيبة التعليمية في التحصيل الدراسي  

عليها حتى يتسنى لها  والاطلاعالسادس، لجأت إلى تصميم الحقيبة التعليمية بالرجوع إلى تصاميم  وموديلات  مختلفة  
  :وكانت الخطوات التي اتبعتها كالآتي  الحقيبة إعداد

  .يجلوثالمحتوى المنظم بطريقة ر لإعدادو قد سبق للباحثة أن تعرضت لهذه الخطوة عند تناولها  :مرحلة التحليل
وهي مرحلة تصميم الأنشطة التي تساعد في تحقيق الأهداف حيث تتنوع  هذه الأنشطة لتقابل الفروق  :مرحلة التركيب

  :لتلاميذ وتنقسم هذه المرحلة إلى الفردية بين ا
  توصيف المتعلم الذي ستُعد من أجله الحقيبة -1
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  يجلوثد تصميم المحتوى المنظم بطريقة راختيار مستوى الوحدة الدراسية و كما ذكرت سابقاً عن -2
  .كتابة  اطار الحقيبة -3
: الفرعية كما تبدو في الجدول الآتيالهيكل العام،ويشتمل على رسم تخطيطي للموضوع الرئيس والموضوعات  -4
  ) . 134: 2008جلال الصديق البشير (

  
  يوضح  الوحدة  الرئيسة  وفصولها  الفرعية  وعدد  دروسها) 4(جدول رقم

  عددالدروس  الموضوع  الرقم
1  
2  

  المجموعات
  العمليات على المجموعات

10  
5  

  .وتستخدم  في  تقويم دراسة الوحدة):اختبار قبلي(  الاستهلاليةالأنشطة  - 4
إعداد المادة التعليمية الأساسية المستخدمة  في الحقيبة  مثل  الوسائل السمعية  أو  الخرائط أو الخرط أو  -5

  .الرسومات  والأشكال
  .ب ومعالجة الأخطاءئهم و تم تصويارآلأساتذة والموجهين للإدلاء بعدد  من المختصين واعلي عرض البرنامجان 

  :تنفيذ  التجربة - 2
التجربة يوم   بإجراءبعد أن أطمأنت الباحثة  من صدق وثبات الأدوات، والحصول علىموافقة  مدير المدرسة  قامت   

لكل مجموعة على حسب الخطة الدراسية وجدول   الأسبوعم  بنفسها،  بواقع خمس حصص  في  2014/  10/ 25
مرشد المعلم للرياضيات الصف  السادس  (دقيقة  45ول به في المدرسة، حيث زمن  الحصة المعم الأسبوعيالحصص 

  )29،55ص ص: 2007
درست المجموعة الضابطة  وحدة المجموعات والعمليات على المجموعات من  كتاب رياضيات تلميذ الصف السادس 

في مرشد المعلم،  نفسها الخطة الموضوعة على حسب تنظيم المحتوى الموضوع من قبل وزارة التربية والتعليم وعلى
  :قامت الباحثة بعملية التدريسكالآتيواستمرت الدراسات لمدة شهر . باستعمال السبورة والطباشير وكتاب التلميذ

في مجموعة منفصلة، استمع ) تلميذ  34(نظم الموقف الصفي بالطريقة العادية،وقدم التدريس لطلاب كل مجموعة 
أي تشرح ) دقيقة 15(من  زمن الحصة الأخيرمعلم معظم  الوقت،و مارسوا أنشطة تعلم في الوقت التلاميذ لشرح ال

على كتاب  التلميذ  للاعتمادالباحثة الدرس شفوياً بمساعدة  السبورة والطباشير و كتاب التلميذ، ووجهت الباحثة التلاميذ 
 .لحل التمرين والواجب المنزلي
 29/11 – 10/2014/ 25نفس الوحدتين  باستخدام الحقيبة التعليميةخلال الفترة ) أ(درست المجموعة التجريبية 

بواسطة المعلم، قدم فيها التدريس على أساس فردي على حسب أهداف التعلم، ومحتوى المادة التعليمية، لعب  2014/
لباحثة من التلاميذ تجنب المدرس دور الموجه و المساعدعلى حل الصعوبات  التي تواجه التلاميذ في التعلم، طلبت ا

يجلوث يتين بالمنهج المنظم وفق نموذج رنفس الوحدتين التعليم) ب(تمتدريس المجموعة التجريبية . التفاعل مع بعضهم
  .نفسه يجلوثطوات نموذج رخرائط مفاهيم وببواسطة الباحثة لكل تلاميذ المجموعة داخل الفصل في صورة خ

  :المعالجات الإحصائية
  :التاليةتم تحليل البيانات و معالجتها إحصائياً بالأساليب 
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والضابطة  للمقارنة بين درجات   نالتجريبيتيحساب متوسطات درجات المجموعتين  ) المتوسط الحسابي(  - أ
  ).ن÷ مج س=  - س(التحصيل ويحسب المتوسط وفقاً للمعادلة  اختبارالتلاميذ في 

بين الأسئلة الفرديةوالأسئلة الزوجية   الارتباطلحساب  تباطالارتم استخدام معامل :الارتباطمعامل   -  ب
  :النصفية لأغراض الثبات وفقاً للمعادلة الآتية التجزئةللاختبار، و ذلك وفقاً لمتطلبات 

    ين فردي و زوجيأإلى جز تجزئةالاختبار( النصفية للتجزئةSpearmanبراون  سيبرمانمعادلة 
  مج ص × مج س  –ن مج س ص =      ر  

 )141: 1995الشربيني زكريا (
  ر+  1÷ ر 2=الثبات 

  √الثبات=  الإحصائيالصدق 
المعياري  على  حساب  انحرافات  الدرجات    للانحرافتقوم  الفكرة  الأساسية   :المعياري  الانحراف - ج

  :سب بالمعادلة التاليةحالحسابي وي عن وسطها 

  :  الإحصائية) ف(قيمة حساب  / د
  2)]ت (التباين  داخل  المجموعات÷ ) م(التباين  بين  المجموعات= ف 

          للمقارنة  بين  الم) S.Mشيفيهاختبار (أسلوب المقارنة  البعدية  - ه
  توسطات  للمجموعات  الثلاث      

  : ياً إذا كان ئحصاإأي  متوسطين دال  بين يعتبر الفرق
 - س

 -س-  1
  √التباين داخل المجموعات × )  1 –عدد  المجموعات )(  2ن+  1ن(ف   ≥2

     2ن+ 1ن    

  :تهاومناقش،عرض النتائج
  :التحقق  من  الفرضية  الأولى والتي  تقرأ

 لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس  الأساسي تُعزى   إحصائيةلا توجد فروق ذات  دلالة "
  ."في منهج الرياضيات) التطبيق( يجلوث والطريقة التقليدية في المستوى المعرفي التعلم الذاتي ونموذج  ر

لجدول بعد تبويب وتحليل البيانات الخاصة بفرض الدراسة الأول بدت النتائج على النحو الذي تشير به بيانات ا
  :التالي) 5(رقم
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  التحصيلي الاختبارالمعيارية في  الانحرافاتيوضح المتوسطات و )  5(جدول
  )التطبيق(البعدي للمستوىالمعرفي  

  

مجموعة ضابطة ومجموعتين (صحة هذا الفرض تم استخدام  تحليل التباين الأحادي لثلاثة مجموعات  لاختبار
المعيارية في اختبار التحصيل البعدي للمجموعات  والانحرافاتحيث تم  حساب كل من المتوسطات ) تجريبيتين

  :الثلاث وكانت النتائج على النحو التالي
  يوضح نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات الطلبة في اختبار ) 6(جدول  رقم

  التحصيل الدراسي البعدي للمستوى المعرفي التطبيق
  مصدر التباين

  
  

  مجموع المربعات
  
  

متوسط   المحسوبة) ف(قيمة   درجة الحرية
  المربعات
  

  الدلالة

  بين المجموعات
  داخل المجموعات
  المجموع الكلي

  

35.7  
638.52  
674.22  

  

2  
99  
101  

2.8  
  

17.9  
6.44  
  

  غير دالة
  

بين  متوسطات درجات التلاميذ في المستوى المعرفي   إحصائياعدم  وجود  فروق  دالة )  6(يتبين من الجدول رقم
) 3.07(الجدولية وهي) ف(أقل من  قيمة )  2.8( 99و  2المحسوبة عند درجتي حرية ) ف(حيث أن  قيمة ) التطبيق(

في  ات درجات  طلاب المجموعات الثلاثبين  متوسط إحصائياأي  أنه لا توجد فروق دالة ) 0.05(عند مستوى 
في اختبار التحصيل البعدي ويعني ذلك تجانس درجات المجموعات في المستوى المعرفي ) التطبيق(معرفي المستوى ال

  .وعليه  يقبل  الفرض  الصفري،مما يعني تحقق الفرض الأول).التطبيق (
  :)1(نتيجة 

التعليم  لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةلا توجد فروق ذات  دلالة 
  .في  الرياضيات) التطبيق (يجلوث والطريقة التقليدية في المستوى المعرفيالذاتي ونموذج ر

في التحصيل الدراسي لطلاب   إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة : (التحقق من الفرضية الثانية  والتي تنص على
يجلوث والطريقة التقليدية في المستوى  المعرفي ج رالتعلم الذاتي و نموذ لاستخدامالصف السادس الأساسي تُعزى 

  في الرياضيات) التحليل (
  بعد تبويب وتحليل البيانات الخاصة بفرض الدراسة الثاني تم أولاً تحديد المتوسطات الحسابية ثم 

) 8(و) 7(رقم ل التباين لتحديد وجود أوعدم وجودفروق وبدت النتائج على النحو الذي تشير به بيانات الجدولينيتحل
  :التاليين

  المعياري الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة

  الضابطة
  )أ(تجريبية
  )ب(تجريبية

34  
34  
34  

7.1  
8.3  
8.4  

1.9  
2.9  
2.6  
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  )التحليل(يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات الثلاث في المستوى المعرفي) 7(جدول

  
) مجموعتين تجريبيتينمجموعة ضابطة و (صحة الفرض تم استخدام تحليل التباين الأحادي لثلاثة مجموعات ولاختبار

المعيارية في اختبار التحصيل البعدي للمجموعات الثلاث المذكورة أعلاه وكانت  والانحرافاتالمتوسطات  ىاعتماداً عل
  :النتائج على النحو التالي

  
  تحليل التباين الأحادي لدرجات التلاميذ في اختبار التحصيليوضح نتائج ) 8(جدول رقم 

  )التحليل(الدراسي البعدي في المستوى المعرفي  

  الدلالة  متوسط المربعات  المحسوبة)ف(  درجةالحرية  مجموع المربعات  مصدرالتباين

  غير دالة  19.72  2.6  2  39.44  بين المجموعات
    7.34    99  726.9  داخل المجموعات

        101    الكلي المجموع
بين متوسطات درجات ) 0.05(مستوى عند إحصائياتشير النتائج في الجدول السابق إلى عدم وجود فروق دالة 

بينما قيمة ) 2.6(هي 99و 2المحسوبة عند درجة الحرية ) ف(ذلك لأن قيمة ) التحليل (مستوى المعرفي الالتلاميذفي 
). التحليل(العينة في المستوى  المعرفي  أفرادالتحصيلي البعدي مما يعني تجانس  الاختبارفي ) 3.07(الجدولية  ) ف(

  .وعليه يقبل الفرض الصفري، مما يعني تحقق الفرض الثاني
  :)2(نتيجة

التعليم  لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة 
  ,في الرياضيات) التحليل( يجلوث والطريقة التقليدية في المستوى المعرفي الذاتي ونموذج ر

في التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس   إحصائيةلاتوجد فروق ذات دلالة (التحقق من الفرضية الثالثةوالتي تقرأ 
في ) التذكر(المعرفي  ليديةفي المستوى قيجلوث والطريقة التالتعليم الذاتي و نموذج ر لاستخدامالأساسي تُعزى 

  .الرياضيات
  .)9(الثالث بدت النتائج على النحو الذي تشير به بيانات الجدول رقمل البيانات الخاصة بفرض الدراسة وتحليبعدتبويب 

  
  
  

  المعياري الانحراف  المتوسط  المجموعة
  الضابطة
  )أ(التجريبية

  )ب(التجريبية

8.9  
10.3  
10.1  

2.9  
2.7  
2.5  
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المستوى في لمجموعات الثلاثي اصيل التلاميذ فتحفات المعيارية لانحرالمتوسطات والايوضح ) 9(جدول
  .التحصيلي البعدي الاختبارفي ) التذكر(المعرفي 

  
  
  
  
  

المعيارية في اختبار التحصيل البعدي  الانحرافاتصحة هذا الفرض تم حساب كل من المتوسطات و  لاختبار
حيث تراوحت متوسطات الدرجات  ،)9(الذي وضحته بيانات الجدول للمجموعات الثلاث و كانت على النحو التالي 

مجموعة ضابطة و مجموعتين (تم استخدام تحليل التباين الأحادي لثلاثة مجموعاتبعدها . درجة 15و 10.3بين 
  .التالي) 10(يبرزها الجدول والنتائج ) تجريبيتين

  
 نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات الطلبة في اختبار التحصيل الدراسي البعدي فييوضح  )10(جدول رقم

  )التذكر(المستوى المعرفي 

مما ) 3.07(الجدوليةوالتي تبلغ) ف(وهي أكبر من ) 15.9(المحسوبة) ف(تشير النتائج في الجدول السابق إلى أن قيمة
في اختبار التحصيل ) التذكر(بين متوسطات درجات الطلبة في المستوى المعرفي  إحصائيايدل على وجود فروق  دالة 

بين المجموعة  إحصائيةالبعدي، وهذا يعني رفض الفرض الصفري وقبولالفرض البديل،أي توجد فروق ذات دلالة 
وفق نموذج رست بالمحتوى المنظم والتي د) ب(التعلم الذاتي والتجريبية  بأسلوبالتي درست ) أ(التجريبية 

في الاختبار ) التذكر(المعرفي  يجلوثوالضابطة التي درست بالطريقة التقليدية والمنهج المنظم من الوزارة في المستوىر
ية بين متوسطات المجموعات للمقارنات البعد شيفيهولمعرفة مكان هذا الفرق تم استخدام اختبار.التحصيلي البعدي

  :التالي )11( في الجدول، وكانت النتائج كما هو موضح الثلاث
  

  
  
  
  
  
  

  المعياري الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة
  الضابطة
  )أ(تجريبية
  )ب(تجريبية

34  
34  
34 

10.3  
15  
15  

5.4  
3.03  
2.7  

  الدلالة  لمربعاتامتوسط   المحسوبة)ف(  درجةالحرية  مجموع المربعات  مصدرالتباين
  لمجموعاتابين 

  داخل المجموعات
  المجموع الكلي

500.82  
1551.5  

2052.32  

2  
99  

101  

15.9  250.41  
15.7  

  دالة
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 لاختبارللمقارنات البعدية  للمتوسطات الحسابية المعدلة لمجموعات الدراسة  شيفيهيوضح نتائج  اختبار ) 11(جدول
  )التذكر( التحصيل الدراسي البعدي  للمستوى المعرفي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
  :إلى ما يلي) 11( تشير دلالة الفروق بين المتوسطات في الجدول

) أ(بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية) 0.05(عند مستوى  اإحصائيوجود فروق دالة 
عند  إحصائياوجود فروق دالة ) التذكر(في المستوى  المعرفي ) التعلم الذاتي(و)  أ(لصالح طلبة المجموعة التجريبية 

والمجموعة الضابطة لصالح )  يجلوثنموذج ر)( ب(المجموعة التجريبية بين متوسطي درجات طلبة ) 0.05(مستوى
  )التذكر(في المستوى المعرفي ) ب(المجموعة التجريبية 

و المجموعة ) أ(بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية ) 0.05(عند مستوى إحصائياعدم وجود فروق دالة  
  واللتان تساوتا  في المتوسطات) ب(جريبية الت

  ) 3(نتيجة 
التعليم الذاتي  لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة 

في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقليدية لصالح المجموعتين  ) التذكر ( يجلوث في المستوى  المعرفيونموذج ر
  التجريبيتين

  :والتي تقرأ،الرابعةالتحقق من الفرضية 
 لاستخدامفي درجات التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة 

  .الطريقة التقليديةفي الرياضياتويجلوث التعلم الذاتي ونموذج ر
لرابع بدت النتائج على النحو الذي تشير به بيانات الجدول البيانات الخاصة بفرض الدراسة ا بعد تبويب وتحليل

  :التالي )12(رقم
  

نموذج   تعليم ذاتي  المتوسط الحسابي  الط
  ريجلوث

  تقليدية

15  15  10.3  
  *4.7      15  تعليم ذاتي

  4.7*      15  نموذج ريجلوث

      *4.7  10.3  تقليدي

نموذج   تعليم ذاتي  المتوسط الحسابي  الط
  ريجلوث

  تقليدية

15  15  10.3  
  *4.7      15  تعليم ذاتي

  4.7*      15  نموذج ريجلوث

      *4.7  10.3  تقليدي
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  المعيارية للمجموعات الثلاث  في التحصيل والانحرافاتالمتوسطات ) 12(جدول
  البعدي الاختبارالدراسي  في 

  

مجموعة ضابطة و مجموعتين  (صحة هذا الفرض تم استخدام  تحليل التباين الأحادي لثلاثة  مجموعات لاختبار
المعيارية  في اختبار التحصيل البعدي للمجموعات  الانحرافاتحيث تم حساب كل من المتوسطات و ) تجريبيتين

  :الثلاث و كانت على النحو التالي
  يوضح  نتائج تحليل التباين الأحادي لدرجات التلاميذ في اختبار التحصيل الدراسي البعدي)  13(جدول رقم 

) ف(حيث قيمة )  0.05(عند مستوى   إحصائياالسابق إلى  وجود  فروق  دالة ) 13(تشير النتائج  المبينة في الجدول
و هذا يعني رفض الفرض ) 3.07(الجدولية وهي ) ف(قيمة من أكبر ) 11.8(وهي  9، 2المحسوبة عند درجة حرية 

 نالتجريبيتيفي متوسطات درجات طلبة المجموعتين  إحصائيادالة  اهناك فروقًالصفري، و قبول الفرض البديل، أي أن 
  و الضابطة

  :مناقشة نتائج الفرض الرابع
التعلم الذاتي كان  بأسلوبالتي تعلمت  ) أ(أن المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة التجريبية ) 13(يوضح الجدول 

المحتوى  باستخداموالتي  تعلمت )  ب(يليه المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة  التجريبية ) 31.6(الأعلى إذ بلغ
في حين بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة والتي درست ) 30.6(والذي بلغ ، يجلوث المنظم وفق نموذج ر

ليها والنتائج يشير إ للمقارنات البعدية  شيفيهيق اختبار برفة الفروق تم تطومن أجل مع) 24.9(بالطريقة التقليدية
  .)14(الجدول 

 لاختبارللمقارنات البعدية  للمتوسطات الحسابية المعدلة لمجموعات الدراسة   شيفيهنتائج اختبار ) 14(جدول
  التحصيل الدراسي العام البعدي

  المعياري الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة
  الضابطة
  )أ(تجريبية
  )ب(تجريبية

34  
34  
34 

24.9  
31.6  
30.6 

  

6.4  
5.7  

6.04  

  الدلالة  متوسط المربعات  المحسوبة)ف(  درجةالحرية  مجموع المربعات  مصدرالتباين
  بين المجموعات

  داخل المجموعات
  المجموع الكلي

895.56  
3737.7  

64633.2  

2  
99  

101  

11.8  447.78  
37.8  

  لةآ

  تقليدية  ريجلوثنموذج   تعليم ذاتي  المتوسط الحسابي  الطريقة
31.6  30.1  24.9  

  *6.7      31.6  تعليم ذاتي
  5.7*    0.1  30.1  نموذج ريجلوث

      *6.7  24.9  تقليدي
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التعلم الذاتي و المجموعة التي  أسلوبأن الفرق كان لصالح المجموعة التي تعلمت باستخدام ) 14(نلاحظ  من الجدول 
ن  بمتوسط  المجموعة الضابطة التي يعند مقارنة  متوسطيهما  الحسابييجلوث رست بالمحتوى المنظم وفق نموذج رد

التعلم الذاتي عند مقارنة متوسطها  بأسلوبيضاً لصالح المجموعة التي تعلمت ألطريقة التقليدية وكانت النتيجة درست با
ابع بالنسبة للتحصيل الفرض الصفري الر إنعليه يمكن القول .مع متوسط  المجموعة التي تعلمت بالمحتوى المنظم

  .يقبل الفرض البديلتبعاً لذلك الدراسي لم يتحقق و 
  .)4(نتيجة

التعلم الذاتي  لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس  الأساسي تُعزى   إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة 
  .التجريبيتينيجلوث فيالرياضيات مقارنة بالطريقة التقليديةلصالح المجموعتين ونموذج ر

  مناقشة النتائج
في التحصيل الدراسي لطلاب   إحصائيةوجود فروق ذات  دلالة " والتي تشير إلى  عدم) 1(يتضح من النتيجة 

الطريقة التقليدية في المستوى و،يجلوثالتعليم الذاتي و نموذج  ر لاستخدامالصف السادس الأساسي تُعزى 
في الرياضيات ) التطبيق(يفي المستوى  المعرف متكافئينيتضح أن البرنامجين .  )التطبيق في الرياضيات(المعرفي

مهارات  اكتساببالرغم من أن البرنامجين قدما المادة في الشرح والتمارين بطريقة مختلفة، و قد يعزى ذلك إلى أن 
ات الرياضية السابقة ومدى يتأثر بالطريقة التي درست بها الخبر) التطبيق(الأهداف الخاصة  بالمستوى المعرفي

يضاً يمكن أفي المهارات و الخبرات السابقة وطرق التفكير المختلفة، وأن المجموعتين متكافئتين  اكتسابكفاءتها في 
 إبراهيم(تفسير ذلك بأن تنظيم البرنامجين لا يتيحا فرصاً للتلاميذ تساعدهم على التطبيق في الرياضيات،فقد ذكر

أي مفهوم يصبح أكثر معنى للمتعلم وأكثر استخداماً من قبله عندما يرتبط هذا المفهوم أن )" 111:2000عقيلان
 " بخبرات المتعلم السابقة

في التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس   إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة " و التي تقرأ) 2(يتضح من النتيجة
في ) التحليل(الطريقةالتقليدية في المستوى المعرفي ويجلوث التعلم الذاتي ونموذج ر لاستخدامالأساسي تُعزى 

من متعدد لا يترك للطالب مجال كبير للتحليل و التفكير  الاختيارالذي يقوم على طريقة  الاختبارأنطبيعة " الرياضيات 
لال الشرح والإلقاء العميق و قد يعزى  إلى أن الطريقة التقليدية توجه المتعلم لتحصيل أكبر قدر من المعلومات من خ

يجلوث و أن هذا المستوى لفة بعكس التعلم الذاتي ونموذج رمما يساعد على عملية الربط والتحليل للمعلومات المخت
 .يتطلب قدرات عقلية معقدة  لذا لم تتح للبرنامجين تحقيق تطور في هذا المستوى

في درجات التحصيل الدراسي لطلاب الصف   ئيةإحصاوجود فروق ذات دلالة "والتي تشير إلى ) 3(يتضح من النتيجة
في الرياضيات مقارنة ) التذكر(يجلوث في المستوى المعرفي التعلم الذاتي ونموذج ر لاستخدامالسادس الأساسي تُعزى 

ر قد يكون للبرنامجين أثر على ابسط مستويات الأهداف العقلية،أكث" بالطريقة التقليدية لصالح المجموعتين  التجريبيتين
 .وأن البرنامجين طورا القدرات المنخفضة لدى التلاميذ. من الطريقة التقليدية 
في درجات التحصيل   إحصائيةوجود فروق ذات دلالة "والتي سبق عرضها والتي تشير إلى ) 4(يتضح من النتيجة 

الرياضيات  مقارنة  يجلوث في التعلم الذاتي و نموذج ر لاستخدامالدراسي لطلاب الصف السادس  الأساسي تُعزى 
أن ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي للمجموعات التجريبية على " بالطريقة التقليدية لصالح المجموعتين التجريبيتين

يضاً تنظيم  المحتوى وفقاً لخطواتها، ساعد التلاميذ في ألم وفق خطوات النظرية التوسعية والضابطة  يرجع إلى أن التع
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وكذلك  . إلى زيادة التحصيل الدراسي أدىرة العامة إلى الأمثلة المرتبطة والغير مرتبطة مما التعلم  ابتداء من الفك
) له تأثيرهفإن التعلم حسب سرعة التلاميذ ومراعاة  السرعة الذاتية وحصول التلاميذ  على التغذية الراجعة الفورية (
. صيل و التفوق الدراسي على الطريقة التقليديةتسببا في زيادة التح وقد)  93: 2005محمد عامر  الرؤفطارق عبد (

 .)م2002(ودراسة عبد القادر محمد عبد القادر) 2012(تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كل من عمر عثمان 
في أن برنامج  ) م 2012(و دراسة عمر عثمان الطاهر ) م2010(اتفقت الدراسة مع دراسة زوينة بنت سعيد بن راشد 

مع ودراسة عبد القادر محمد  اتفقتكما  الاتجاهيجابي في التحصيل و و الذي ظهر أثره الإ التعلم الذاتي
  أريجفي التحصيل الدراسي في الرياضيات و دراسة  الإيجابييجلوث حيث ظهر أثر نموذج  ر) م2002(ادرعبدالق

في  التحصيل  الدراسي في الرياضيات و كذلك في  الإيجابييجلوث حيث ظهر أثر نموذج  ر )م2001(بشرى الحاج 
في  إيجابييجلوث لم يظهر أثر في أن نموذج  ر) م2001(بشرى  أريجمستوى التطبيق تختلف هذه الدراسة مع دراسة 

  :واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في الآتي.التحصيل في مستوى التطبيق
الحالي مت لزيادة التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات، حيث أستخدم البحث المتغيرات المستقلة التي استخد-1

يجلوث والتعليم الذاتي في حين استخدمت الدراسات الأخرى استراتيجيات مختلفة أي لا متغيرين  معا هما نموذج ر
  .يجلوث معا في كل المواد الدراسيةمعت بين التعليم الذاتي ونموذج رتوجد دراسة ج

لبحث، حيث طبق البحث على عينة من التلاميذ فقط في حين أن بعض الدراسات طبقت على طالبات مثل عينة ا -2
  ).م2010(دراسة زوينة بنت راشد 

  :الاستنتاجات
التعليم   لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةلاتوجد فروق ذات دلالة .1

  .في الرياضيات) التطبيق ( في المستوى  المعرفيوالطريقة التقليدية يجلوث الذاتي و نموذج  ر
التعليم   لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى   إحصائيةلاتوجد فروق ذات  دلالة .2

  .  في الرياضيات) التحليل( الطريقة التقليدية في المستوى المعرفيويجلوث الذاتي و نموذج  ر
التعليم  لاستخدامفي التحصيل الدراسي لطلاب الصف السادس الأساسي تُعزى  إحصائيةتوجد فروق ذات  دلالة  .3

وليس في الرياضيات لصالح المجموعتين التجريبيتين ) التذكر(يجلوث في المستوى  المعرفي الذاتي و نموذج  ر
 .  الطريقة التقليديةالمجموعة الضابطة التي درست ب

التعليم  استخداملصالحفي التحصيل الدراسي العام لطلاب الصف السادس الأساسي  إحصائيةفروق ذات دلالة توجد . 4
  .الطريقة التقليديةباستخدام يجلوث في الرياضيات مقارنة الذاتي و نموذج  ر

  :التوصيات
هذه الدراسة ومناقشتها وتحليل نتائجها والاستنتاجات التي توصلت إليها تتقدم ليها إضوء نتائج التي توصلت  يف

  :الباحثة بعدد من التوصيات منها 
تدريبية دورات  وعقدبكل الجوانب النفسية في العملية التعليمية، والاهتمامتطوير طرق تدريس الرياضيات - 

استخدام التعلم الذاتي إلي أهمية  التعلم الذاتي  والنماذج التدريسية،   إرشادهمللمختصين في المناهج و المعلمين و 
 .في تحقيق عدد من الأهداف التعليميةمن نجاح أثبتاهيجلوث في عملية التدريس  للمناهج العملية لما ونموذج  ر
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 : المصادر و المراجع
  :المصادر العربية -أولاً
 مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع ) م2000(هيم محمد عقيلان ابرإ -1
 .معجم لسان العرب، بيروت،دار بيروت للنشر) هـ 1388(بو الفضل جمال الدين مكرم بن منظورأ -2
. 1ط. لتدريسمعجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق ا) م1999(وعلي الجمل،  القانيحمد أ -3

  .القاهرة عالم الكتب
يجلوث المفصل على تحصيل طلاب  الصف الأول الثانوي في أثر نموذج ر) م2011(أريج بشرى الحاج العبيد  -4

  .رسالة  ماجستير  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا. مادة الرياضيات  بمحلية  شرق النيل ولاية الخرطوم
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