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  م)2009-2007( لأعوامفي مادة الفقھ والعقیدة ل تقویم أسئلة امتحانات شھادة التعلیم الأساسي بولایة الخرطوم
                عبدالرحمن أحمد عبد اللھ ،زلیخھ عبدالعزیز عثمان 

  كلیة التربیة، جامعة السودان للعلوم و التكنولوجیا
 المستخلص :

للاعوام والعقیدة بولایة الخرطوم في مادة الفقھ  الاساسيالتعلیم  شھادةتقویم أسئلة امتحانات  إلي  البحثھذا یھدف 
ھداف على الأمن الاعوام المحددة ھذه الأسئلة في كل عام شمول م) على التوالي وذلك لمعرفة مدى 2009 -م 2007(

ً لمواصفات یشأنھ أن تمیز تلك الامتحانات بالصدق والثبات لأن ذلك من وكذلك المعرفیة  جعل الإمتحان مطابقا
ً لاداء التلامیذ الإمتحان الجید الذي یصلح لباحثة المنھج الوصفي وتم جمع البیانات عبر استخدمت ا. أن یكون مقیاسا

 الفقھ مادة امتحانات قاستاستبانة تم اعدادھا وتقنینھا من قبل الباحثة. تم التوصل الى النتائج والتوصیات التالیة : 
 المعرفیة الأھداف علي م)2009 2007( قیدالدراسة الأعوام في الخرطوم بولایة الاساسي التعلیم لشھادة والعقیدة

 اھتمامھا انخفاض ولوحظ الأدني المستوي في بالأھداف اھتمت ولكنھا المعرفیة للأھداف بلوم تصنیف حسب على
 والتي م2009عام  امتحان فیماعدا المذكورة الأعوام في الامتحانات تحلیل بھ أفاد لما  وفقاً  الأعلي المستوي بأھداف
 بولایة الاساسي التعلیم لشھادة والعقیدة الفقھ مادة اناتامتح تمیزت والتحلیل . التطبیق مستویات أیضاً  تضمنت

 لشھادة والعقیدة الفقھ مادة امتحانات تمیزت عالیة . ثبات بنسبة م)2009 – 2007الدراسة ( قید الأعوام في الخرطوم
صیات تضمنت تو عالیة. صدق م) بنسبة2009 – 2007الدراسة ( قید الأعوام في الخرطوم بولایة الاساسي التعلیم

اقامة ورش عمل لتدریب المعلمین على وضع أسئلة   .العلیا المعرفیة الاھداف تقیس اسئلة بوضع الاھتمام البحث:
  .   على التقویم وعملیاتھ المختلفة تشمل جمیع الأھداف التربویة . اقامة ورش عمل لتدریب المعلمین

  الصدق. –الثبات  –التطبیق  –التحلیل  -الكلمات المفتاحیة :
ABSTRACT 
The aim of this research was to evaluate the questions of the basic education certificate 
examination in Khartoum Sate in figh (folkway) and Ageeda (faith) subjects  for the 
years (2007-2009) to know how far do the questions of the examinations in the specified 
years inclued cognitive goals as adviced by Bloom beside identifying the validity and 
reliability of the mentioned exams.  The study used the descriptive method. A random 
sample of 80 male and female basic education teachers participated in the research as 
research sample. Data was collected through quesionnares and analysed through 
descriptive and enfernitial statistics. Most important results include: Examonations 
questions for the specified years include cognitive qoustions as adviced by Bloom but 
more concern was given to 3rd  level questions instead of 1st level ones. The specified 
exams were valid and reliable Most important recommendations: Holding workshops for 
training teatchers on putting questions encompassing all the educational goals. Holding 
workshops for training teatchers on evaluation and its different processes. 
Key words: basic education- examinations  - cognitive questions. 

  مقــــدمـــــــة: ال
ً لاحتیاجھم إلى معرفة كمیة الاشیاء ولقد المقاییس المختلفة في  دموا استخ تأتي أھمیة القیاس في حیاة الناس نظرا

فدان ) وغیرھا من المقاییس حتى  –میل   - سم  الرطل) والاطوال( -حیاتھم الیومیة مثل مقاییس الاوزان (الكیلوجرام 
یحتكموا الیھا ولتكون معاییر عادلة متفق علیھا عند الأخذ والعطاء،ولقد ذم اللھ تعالى المطففین وعرفھم اللھ سبحانھ 
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یْلٌ رة سمیت باسمھم فقال اللھ تعالى :(وتعالى في سو َ ْ طففین للمُ و وَ ْ أ ُوھمُ ذاَ كَال ِ إ َ َ و ُون ف ْ توَ َسْ ِ ی َّاس َى الن ل َ ُوا ع تاَل ْ ذاَ اك ِ َ إ ین ِ ذ َّ ال
ونَ  ُ ر سِ ْ ْ یخُ نوُھُم َ ز َ  . 3 - 1)الایة و

جاءت الامتحانات  كما یحتاج الناس لقیاس الكمیات الفیزیائیة، فإنھم كذلك یحتاجون لقیاس القدرات العقلیة لذا و
الفیزیائي أدق من  بانواعھا المختلفة لقیاس القدرات العقلیة ومنھا القدرات التحصیلیة، لكن كما ھو معلوم فإن القیاس

تلافھ في المواقف المختلفة . القیاس العقلي متعلق بالإنسان الذي یتسم بتعقد سلوكھ واخ القیاس العقلي، وذلك لأن
ً بالتقویم بل أن یعتبر القیاس ذو فائدولا ً وثیقا ة إذا لم یتم الاستفادة منھ وتقویم ما تم قیاسھ ولذا یرتبط القیاس ارتباطا

مھ بقولنا : كثیر  ّ ً ثم نقو مرتفع   -قلیل منخفض   - القیاس ھو المرحلة الاولى من مراحل التقویم، فنحن نقیس الشئ أولا
لتحصیل الدراسي بإستخدام الامتحانات التحصیلیة التي یتم إعدادھا وفي التربیة والتعلیم یتم تقویم ا،  مقبول –ممتاز  –

بطریقة منظمة تتم في خطوات تتضمن مجموعة من الاجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة بغرض تحدید 
  .ة التي تقیس السمة المراد قیاسھادرجة امتلاك الفرد لسمة معینة من خلال إجابات التلمیذ عن عینة من الأسئل

لھا العدة ویھیئوا  نالاباء والامھات في السودان وصاروا یعدو ةالامتحانات التحصیلیة اھمیة قصوى في حیااكتسبت 
وبالتالي التفوق، لأن الإمتحانات التحصیلیة ھي أھم عالي لأبنائھم الظروف المثلي التي تساعدھم على التحصیل ال

ً في نظم الت علیم المختلفة في العالم، لذلك لابد من الأداء المتمیز فیھا ذلك لشدة وسائل القیاس التربوي الأكثر إنتشارا
في ھذه الامتحانات سوف یلتحق التلمیذ بالمدارس  التلمیذالمنافسة في ھذه الإمتحانات ذلك لأنھ على ضوء نتیجة 

ً للدرجات التي یحصل علیھا التلمیذ إلى والتى تقسم الثانویة  لذین تحصلوا على درجات یقبل بھا ا نموذجیة مدارسوفقا
  الأدنى .للتلامیذ الذین تحصلوا على الدرجات التي ینظر لھاعلى أنھا أقل درجة وھي جغرافیة عالیة ومدارس 

  -: مشكلة البحث
ً لأسئلة امتحانات یتناول ھذا  للاعوام والعقیدة بولایة الخرطوم في مادة الفقھ  الاساسيالتعلیم شھادة البحث تقویما

ھذه الأسئلة في كل عام من الاعوام المحددة في ھذا شمول م) على التوالي وذلك لمعرفة مدى 2009 -م 2007(
ً یشأنھ أن تمیز تلك الامتحانات بالصدق والثبات لأن ذلك من وكذلك للاھداف المعرفیة البحث  جعل الإمتحان مطابقا

ً لاداء التلامیذ  وتتأسس مشكلة البحث علي ما لاحظتھ الباحثة . لمواصفات الإمتحان الجید الذي یصلح أن یكون مقیاسا
في الاعوام السابقة بالرغم من أن مادة  والعقیدة الشكوى المستمرة من التلامیذ من صعوبة امتحانات مادة الفقھمن 
  الدینیة للشخص العادي وكذلك تعتبر المادة من المواد السھلة الفھم.تمس اساسیات الحیاة مادة  والعقیدة الفقھ
  -ف البحث : أھدا

  یھدف ھذا البحث إلى معرفة :
 .قیدالدراسة السنوات خلال المعرفیة التربویة للأھداف الامتحانات شمول مدى -
 الدراسة . قید السنوات خلال الامتحانات ثبات مدى -
 الدراسة . تقید السنوا خلال الامتحانات صدق دىم -

 فروض البحث
 -  2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في الخرطوم لولایة الاساسيالتعلیم  شھادة امتحانات اسئلة شملت -

  .بلوم لتصنیف التربویة لأھدافام) 2009
م) 2009 -  2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في الخرطوم لولایة الاساسيالتعلیم  شھادة تتسم امتحانات -

  . عالیة ثبات بدرجة
م) 2009 -  2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في ومالخرط لولایة الاساسيالتعلیم  شھادة تتسم امتحانات -

  عالیة. صدق بدرجة
   -أھمیة البحث : 

   - وتنبع أھمیة ھذا البحث من الآتي : 
 وضع في مساعد كعامل التربویة الاھداف وضع على الاساسي التعلیم شھادة امتحانات اسئلة واضعو یساعد قد -

 الامتحانات .
 الفقھ مادة في الخرطوم الاساسي بولایة التعلیم شھادة امتحانات اسئلة النظر إعادة في البحث ھذا یساعد قد -

 .والعقیدة
 الاساسي وخاصة التعلیم شھادة امتحانات لاسئلة والتقویم القیاس مجال  في تجرى التي البحوث من اً واحد یعد -

  . الامتحانات تلك تقوم التي البحوث من بالكثیر تحظى لم الأساس مرحلة أن
   -ات البحث : مصطلح
 قرارات إتخاذ في تستخدم أحكام تشكیل أو تغیر في تفید معلومات على تعتمد تخطیط أو إعداد عملیة ھو-التقویم:

  القرارات . من متعددة بدائل بین من أفضل
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 , )478 ص – م1992العربیة  اللغة الدین(مجمع اصول تعني الاسلامیة الشریعة علم وفي والفطنة الفھم ھو -الفقھ : 
 من تعلمھا قد كان معینة دراسیة مادة ومھارات لمعلومات الطالب تحصیل مستوى لتحدید منظمة طریقة -الامتحان : 

  الدراسیة . المادة محتوى تمثل التي الاسئلة عینة عن إجاباتھ خلال
 الجلوس بعد تمنحو الاساسیة المرحلة  نھایة في التلامیذ تحصیل مقیاس ھي -: الولائیة الاساسي التعلیم شھادة

 لجنة وزمنھ لوائحھ وتحدید اجرائھ على یشرف ولوائح نظم الامتحان ولھذا ، الولایة نطاق على موحد لامتحان
  الولایة . امتحانات

 لا وأنھ لقیاسھ صمم  الذي العمل فعلاً  یقیس أنھ على الكافیة الأدلة توفرت إذا صادق الامتحان أن یقال -الصدق : 
  أخرى . عوامل أیة یقیس

 متتالیة . مرات الشئ قاس إذا النتائج نفس یعطي الثابت المقیاس - الثبات : 
  الاطار النظري 

تعد عملیة التقویم من العملیات الأساسیة التي یحتویھا أي منھج دراسي، وھو في مفھومھ : الــــــــــــــتقــــویـــــم
ة مدى النجاح أو الفشل في تحقیق الأھداف العامة التي یتضمنھا یعنى: العملیة التي یقوم بھا الفرد أو الجماعة لمعرف

المنھج، وكذلك نقاط القوة والضعف بھ حتى یمكن تحقیق الأھداف المنشودة بأحسن صورة ممكنة،ومعنى ھذا أن 
ر عملیة التقویم لا تنحصر في أنھا تشخیص للواقع بل ھي علاج لما بھ من عیوب، إذ لا یكفى أن تحدد أوجھ القصو

  وإنما یجب العمل على تلافیھا والتغلب علیھا .
ِ ( -ورد التقویم في القرآن الكریم في قولھ تعالى في سورةالتین : تعریف التقویم:  َن س َحْ َ فيِ أ ان َ نس ِ ناَ الإ ْ َق ل َدْ خَ َق ل

یم ِ و ْ   ) .1518ص -ه 1420في أحسن صورة وشكل منتصب القامة (صفي الرحمن المباركفوري . ٤التین:)تقَ
م رد في دلیل الأستاذ الجامعي في مھارات التقویم  قد ول و َّ قول الرسول صلى اللھ علیھ وسلم (رحم اللھ امرئ قو

م المتاع أي جعل لھ قیمة وثمن، فالتقویم ھنا التثمین وبذلك  َّ التقویم في اللغة  فإن معنىلسانھ) أي أصلح اعوجاجھ، وقو
 -یدور حول أمرین:

  .                                                    دیلھالأول: بیان قیمة الشيء وتع
  .                                                                        والثاني : تصحیح الخطأ فیھ

م اي عدلَ،استوى وتبینت قیمتھ(مجمع اللغة العربیة یمعنى التقویم في اللغة  و َ ). 798ص -م 1985أتي من معنى قؤ
ولقد عرف التقویم بأنھ اصدار حكم تجاه شئ ما أو موضوع ما أو بمعنى آخر ھي العملیة التي یلجأ الیھا المعلم، 

مختلفة من الادوات التي یتم تحدید نوعھا في ضوء الھدف  انواعاً  لمعرفة مدى نجاحھ في تحقیق اھدافھ، مستخدماً 
تجاھات والمیول ومقاییس القیم والملاحظات والمقابلات الشخصیة، المراد قیاسھ كالامتحانات التحصیلیة ومقاییس الا

كما وردت تعریفات أخري للتقویم  )102ص  -م 1999وتحلیل المضمون أوغیر ذلك من المقاییس الأخرى (اللقاني 
   -: منھا مایلي

موادالمقدمة في مرفق على قیمة الافكار والاعمال والطرق وال -لغرض تربوي  –اصدار حكم التقویم بأنھ عرف بلومی
فیصف  جابر عبد الحمیداما  ) .22ص -م2005تربوي وتتضمن ھذه العملیة استخدام محكات ومعاییر(الخطیب 

عملیة التقویم بأنھا جمع وتحلیل البیانات بغرض تحدید مدى تحقق الاھداف وذلك لكي تتخذ قرارات في ضوء تحلیل 
 ّ ً یعر  .)12ص – 2007ن العملیة التربویة یؤثر في كل جوانبھا ویتأثر بھا (منسي ھ بأنھ جزء متكامل مفِ النتائج .وایضا

عملیة منظمة لجمع البیانات وتحلیلھا لاصدار حكم قیمي على مدى ما تحقق من  التقویم بأنھ عرف أحمد یعقوبی
یذكر أنھ آخر تعریفاً كما نجد  ) .18ص -م 2007اھداف وذلك للافادة منھ في وضع القرارات التربویة (أحمد یعقوب 

على معلومات تفید في تشكیل أحكام تستخدم في اتخاذ قرار أفضل من بین القرارات  للحصول عملیة إعداد أو تخطیط
  ) .37ص، م 2000،(ملحم 

ً ورد أن و التقویم عملیة منھجیة منظمة لجمع البیانات وتفسیر الأدلة بما یؤدى إلى إصدار أحكام تتعلق بالطلاب  ایضا
التقویم اوسع من القیاس . ج مما یساعد في توجیھ العمل التربوي واتخاذ الإجراءات المناسبة في ضوء ذلكأو البرام

لأنھ شامل، فالقیاس یتم باستخدام امتحان أو فحص فقط أما التقویم فیلجأ فیھ المعلم أو الباحث إلى التحلیل والتفسیر 
لتقویم لھ نتائج وفوائد تربویة إذ أن معرفة نتائج التقویم یترتب والإستنتاج ویستند ذلك إلى الإستجواب والامتحانات وا

علیھا قرارات وتوجیھات تخص المعلم والمتعلم وأولیاء الأمور ومدیري المدارس وكل من یھتم أو یشترك في العملیة 
  .)34ص ، م 2004،التعلیمیة (سمیة شیخ 

   تاریخ التقویم: 
 ّ ق .م وكان الھدف من استخدامھ اختیار  2200ففي الصین بدأ التقویم قبل ف الانسان التقویم منذ زمن بعیدلقد عر

امتحان بغرض كلمقال ل ماول استخدأ وم 1510كان في عام وضع أول امتحان تحریري  الموظفین للخدمة المدنیة .
ترجاع ) وكان م واعتمدت الامتحانات علي تذكر المعلومات والحقائق اي مانسمیھ الآن (بالأس1702التقویم كان عام 
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ل) في اج) في انجلترا ثم جامعة (یدأغلبھا في مواد التاریخ والجغرافیا واللغة، وقد طبق في جامعة (اكسفورد) و(كمبر
م شھد العالم میلاد الامتحانات 1870في عام . وم القرن التاسع عشر المیلادي 1862الولایات المتحدة الامریكیة عام

ساب وقد تبنى ذلك العلماء الامریكیون في الولایات المتحدة وظلت تستخدم كأساس الموضوعیة في مواد اللغات والح
للنجاح حتى من فصل الى فصل . أما في انجلترا وعمل فرانسیس جالتون في منتصف القرن التاسع عشر على تطویر 

لاحصائي للتباین الادوات الاحصائیة وھو أول من حاول قیاس خصائص الذكاء، وأول من اعترف بأھمیة المفھوم ا
 اختبارات م، واستخدم ستیولتربویدینیت1900عام  )كايختبار( مربع م،ثم استخدم بیرسون ا1883وكان ذلك عام 

م قام ثورندیك بتدریس أول مقرر في 1902م وفي عام 1924م كما قام فیشر بتحلیل التباین عام 1908(ت) عام 
لكتابة عن عاملي الصدق والثبات في الامتحانات كل من رشي عام القیاس التربوي في جامعة كولمبیا . ولقد تصدى ل

م كل من كودر وریتشاردسون .أما 1937م، وكذلك تناول نفس الموضوع في عام1931م وترستون عام 1929
م . وبحلول القرن العشرین ظھر كتاب بلوم المعروف بأسم 1947م وكرونیا في عام 1945م جتمان فقد تناولھ في عا

لاھداف التربویة، وھذا ھو الذي شجع التربویین على استخدام القیاس لأغراض تربویة بحتة في محیط منظومة ا
  ) .23ص ،م 2009،التخطیط التربوي والتدریس والتعلم والتقویم (العبادي 

م 6/3/1971م من بعد میثاق طرابلس الذي عقد في 1971أما التقویم التربوي في السودان فیرجع التفكیر فیھ الى عام 
وقد قامت ادارة للـتقویم بوزارة ، والجدیر بالذكر أن السودان قدم ورقة في ھذا المؤتمر تناولت التقویم وقضایاه

   -التــربیة في السودان على إثر ذلك،وقد أمنت على الآتي : 
 ستمر .م لتقویم قیاس كأدوات الصفیة والامتحانات والتقویم القیاس مجال في كفاءتھ ورفع المعلم تدریب .1
 والتي ، والقوة الضعف اماكن توضح مؤشرات لإعطاء القومیة الامتحانات خلال من شاملة تقویمیة بعملیة القیام .2

 الدراسات تلك توفرھا التي العلمیة المعلومات ارضیة على وذلك الصائبة القرارت اتخاذ یمكن ضوئھا على
  التقویمیة .

م، وذلك 1983عام  إلغاءھالادارة عملھا، ولكن لم تستمر حیث تم لقد تمت بعض تلك الدراسات بعد أن باشرت ا و
م وبمبادرة من السید وكیل أول وزارة التربیة والتعلیم تم تكوین 1987دون اسباب معروفة ودون بدیل . وفي عام 

ئل التي تعینھا على لجنة للنظر في أمر إعادة إدارة التقویم . فجاءت توصیات اللجنة بإعادة الادارة وتھیئة البیئة والوسا
اداء مھمتھا، كما اوصت اللجنة أن تكون لتلك الادارة شخصیتھا الاعتباریة، وذلك لتقویة صلتھا بمتخذي القرار 

   -الآتي: في القیام بوواضعي الاستراتیجیات التعلیمیة والتربویة وتلخصت مھامھا
 التربویة . والمشروعات والمناھج والبرامج والغایات والاھداف والمرامي الفلسفة متقویّ  .1
 للطلاب . التحصیلي المجال في والتقویم القیاس عملیةإجراء  .2
 قبلي) . الدراسي (تقویم الاستعداد ومدى والعامة الخاصة القدرات موتقویّ  قیاس .3
یم .4 ّ  ة .ـحدیث رـمعایی وءـىض عل ویمـوالتق یاسـالق في المستخدمة الادوات تقو
 الاقالیم كل في الدراسي التحصیل مستویات توحید بقصد والاقلیمیة القومیة للامتحانات العلمي بالتحلیل تقوم .5

 القومي . المستوى وعلى
 بمتابعة تقوم التربیة .كما مجال في علیھا والقیاسیة التقویمیة العملیات كل لتقوم والفنیة التربویة الاسس وضع .6

 تطبیقھا .
 على المعلمین  تعداداس وضع و التربویة المساقات في المرغوبة النجاح مستویات لتحدد العلمیة الدراسات .7

 وطلابھم . تلامیذھم وتوجیھ الارشاد
 المعلمین . وتدریب والتقویم القیاس مجال في المتطورة الوسائل ادخال .8
  التربیة . بمجال تعنى التي المؤسسات مع وداخلیة خارجیة صلات بناء .9

م اوي إلى أقسام لتسھیل مھام الاداء الفعلي للادارة وتمثل ذلك في الأقسولقد تم تقسیم إدارة القیاس والتقویم الترب       
  -الآتیة: 

 قسم البحوث التقویمیة .   -أ
 قسم القیاس التحصیلي .  - ب
 والخاصة . العامة القدرات امتحانات قسم  -ج
 قسم التحلیل والاحصاء .  -د
 لتوثیق والنشر .قسم ا  -ه
 لاعمال الكتابیة .قسم ا  - و

 ً م، وقد تم تكلیفھا من الوكیل للقیام 1988وكالة التخطیط التربوي في عام  فيلادارة كقسم على ما سلف اعیدت اإستنادا
 وتم إنشاء م 2010بتلك المھام ولم تتغیر تكالیفھا إلى أن صدر قرار بالغاء إدارة التقویم مرة أخرى في حوالي عام
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والتقویم كما حصر عمل إدارة القیاس بدیل لھا یتمثل في قسم یسمى بنك الأسئلة یقوم ببعض مھام إدارة القیاس 
  والتقویم الحالیة في مھام الامتحانات واستخراج الشھادات فقط .

   -:  مستویات الأھداف
   -یمیز التربویون بین فئتین من الأھداف ھما : 

لفرد وتشیر إلى الغایات القصوى للعملیة التربویة وتھدف إلى التأثیر في شخصیة ا  -الأھداف التربویة : ) 1(
ً یتسم باتجاھات وقیم معینة . ً صالحا   لجعلھ مواطنا

وتشیر إلى الأغراض التي تھدف إلیھا العملیة التعلیمیةـ التعلمیة ، والتي تتضح في  -الاھداف التعلیمیة : ) 2( 
لمواقف ا تستخدم فيعملیة اكتساب الفرد أنماط سلوكیة أدائیة معینة من خلال المواد الدراسیة وطرق التدریس التي 

المدرسیة .وتعتبر عملیة تحویل الأھداف التربویة إلى أھداف تعلیمیة مھمة رئیسة من مھام المعلم . فالأھداف التعلیمیة 
التعلیمیة ھي تحدیدات سلوكیة أو أدائیة للأھداف التربویة ، فالفرق الحقیقي بین الأھداف التعلیمیة والأھداف التربویة 

ً على ما سبق یمكن تصنیف الأھداف إلى یكمن في درجة العمومیة والت خصیص التي تتصف بھا ھذه الأھداف وبناء
   -ثلاثة مستویات ھي : 

  -المستوى العام للأھداف : ) 1
في ھذا المستوى تكون الأھداف شدیدة العمومیة والشمولیة والتجرید ، وھي تصف المحصلة النھائیة لعملیة تربویة 

ً بالغایات طاق التي تھدف إلیھا مرحلة دراسیة كاملة ، أو الأھداف الواسعة الن ومن أمثلة ھذه . وھي تسمى أیضا
   -الأھداف الآتي : 

 تنمیة القیم الدینیة والخلقیة . .1
 تنمیة المھارات الأساسیة في القراءة والكتابة والحساب . .2
 الوطن والأمة . المواطنة عن طریق اكساب المعلومات والمھارات والاتجاھات المرتبطة بقضایاروح تنمیة  .3
 . )لجنس التلمیذ ( ذكر أو أنثى ةالمناسب ةر الاجتماعیادوتعلم الا .4
ً بحیث یصلح لأداء عمل معین بعد التخرج . .5   إعداد الفرد مھنیا
ً لجان أو ھیئات وطنیة تضم رجال الدین والعلم والفكر والسلطة والسیاسة . و   یضع ھذه الأھداف غالبا
   -:المرامي) (المستوى المتوسط للأھداف )2

ً من المستوى السابق حیث تتحدد فیھ أنماط السلوك النھائي الذي یصدر  و ھو مستوى أقل عمومیة وأكثر تخصیصا
عن التلامیذ الذین ینجحون في تعلم وحدة معینة من وحدات المقرر الدراسي ، أو مقرر كامل ، أو مجموعة من 

ام السابق " تنمیة المھارات الأساسیة في القراءة والكتابة " إلى المقررات الدراسیة ، وإذا أردنا تحویل الھدف الع
   -أھداف متوسطة ـ على سبیل المثال ـ فیمكن صیاغتھا على النحو التالي : 

  كتابة عدد معین من الكلمات الواضحة المقروءة في وقت معین . .1
 .كتابة جملة أو فقرة قصیرة لا تزید الأخطاء الإملائیة عن عدد معین فیھا  .2

 .ویضع ھذه الأھداف بعض الھیئات والسلطات التربویة المسئولة عن وضع المناھج وتألیف الكتب الدراسیة 
   - : (الأھداف السلوكیة))المستوى المحدد ( الخاص ) للأھداف3

یشیر ھذا المستوى إلى الأھداف ذات الدرجة المرتفعة من التحدید والتخصیص وھو مستوى تفصیلي كامل وتسمى 
داف السلوكیة أو الأدائیة وتھتم بوصف السلوك أو الأداء الذي یجب على المتعلم القیام بھ بعد الانتھاء من تدریس بالأھ

التعرف على الحروف الأبجدیة  " وحدة دراسیة معینة ، وإذا أردنا تحویل أحد أھداف المستوى المتوسط السابق
   -ى سبیل المثال على النحو التالي : وتسمیتھا " إلى أھداف محددة ـ خاصة ـ یمكن صیاغتھا عل

قدرة التلمیذ على التمییز بین الحروف المتماثلة والتي یسھل الخلط بینھا مثل الحروف ب ، ت ، ث ، والحرفین س ، 
ش و س ، ص والحروف ج ، ح ، خ ، والحرفین ف ، ق ، والحرفین ذ ، ز وھكذا ، ویضع المعلم ھذه الأھداف وقد 

یھتم علم النفس التربوي بصفة خاصة بالأھداف السلوكیة ، و لموجھ والمشرف التربوي في صیاغتھایساھم المدیر أو ا
  حیث تقع مسئولیة إعدادھا وصیاغتھا بالدرجة الأولى على عاتق المعلم .

ً سلوكیة  و تصاغ الأھداف السلوكیة في صورة تعبیر صریح أو في صورة مضمرة ، وفیما یلي أمثلة توضح أھدافا
  -:  صریحة

  التعرف على الأجھزة الرئیسة في جسم الإنسان . -: مثال 
ً سلوكیة مضمرة :     - وفیما یلي كذلك أمثلة توضح أھدافا

  شعر المتنبيقصیدة فھم  -: مثال
  -: لم تصنیف الأھداف التعلیمیةعالأھداف المعرفیة :

.     التي یضعھا المدرسون لمساقاتھم الذي یعرف باسم "تصنیف بلوم" ھو تصنیف لمستویات الأھداف الدراسیة     
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في .و م1956عام  بنجامین بلوم جامعة شیكاغوفي  علم النفس التربويوأول من صنف ھذه الأھداف كان عالم 
  ي.معرفالنفسحركي والنفعالیت: الامجالام الأھداف إلى ثلاثة یقستمتتصنیفھ 

على اكتساب المعرفة والمھارة الأدنى منھا.وكان ھدف عتمد یھیكلي بمعنى أن تعلم معرفة أعلى  وھذا التصنیف     
ت الثلاث من أجل خلق نظام تعلیمي مجالابلوم من طرح ھذا التصنیف تشجیع المدرسین على التركیز على ال

  - وھي كالآتي : نطاق السلوكیات.ویذكر ھنا على سبیل المثالملاش
 -:نطاق السلوكیات

تعامل الأفراد من الناحیة العاطفیة ومدى قدرتھم على إحساس سعادة تشمل مھارات نطاق السلوكیات طریقة     
وحزن الآخرین . والأھداف التعلیمیة السلوكیة تھدف إلى تنمیة وإدراك مھارات في مجالات السلوك ، العاطفة 

  والإحساس .
  - وبحسب بلوم ، ھناك خمس مستویات متراكمة من الأدنى إلى الأعلى وھي :

  تعلم .ال حصول ،لایمكن المھارة ھذه تجاوب .وبدون بدون ینتبھ ؛الطالب وىمست أدنى الاستقبال .1
  تعلمھ . عملیة في بتفاعل الطالب مشاركةوھو  التجاوبـ .2
  الدراسة. تحت أوالشيء أوالظاھرة للمعلومة قیمة الطالبعطي ی تقییمـال .3
  معتقداتھ .  فية متماثلا ھویجعل مختلفة أوأفكار أومعلومات قیم بین ترابط الطالب یجدوھو أن  تنظیمال .4
 لتصبح وسلوكیاتھ تصرفاتھ على یؤثربحیث  شخصيد معتق أو معینھبقیمة  الطالب علقتی أن وھوالشخصنة  .5

ً جزء  شخصیتھ . منا
شخص أنھ یعرف الامتحان لأنھ قد إلفھ منذ الوھلة الأولى لحیاتھ العلمیة وبعض ھؤلاء قد  یعتقد كل الإمتحان :

ً مختلف مثل امتحانات القدرات أو امتحانات القبول في برنامج تعلیمي أو تدریبي وفیما  اتة من الامتحانمارس أنواعا
فت الامتحان  ّ    -:یلي استعراض لبعض التعاریف التي عر

امتحن القول نظر فیھ ودبره، وامتحنت الذھب والفضة اذا اذبتھما لتختبرھما حتى خلصت  تعریف الامتحان لغویاً:
) قال مجاھد خلص اللھ قلوبھم 3وقال تعالى (اولئك الذین امتحن اللھ قلوبھم) (سورة الحجرات الایةالذھب من الفضة 

  ).401م، ص1990وقال ابو عبیدة امتحن اللھ قلوبھم ایا صفاھا وھذبھا (أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم، 
ّ  -  : اصطلاحاً  الإمتحانتعریف  بأنھ إجراء منظم والتقویم في التربیة والتعلیم  الامتحان في كتابھ القیاسالصراف  فیعر

ً أو  ً أو تحریریا لفحص الطالب ، ویعتبر أداة تقییمیة من قبل كل من المدرس والطالب ویكون الامتحان موضوعیا
.ً   عملیا

في كتابھ أساسیات البحث العلمي بأنھ طریقة منظمة لقیاس سمة من السمات من خلال  یعرفھ أحمد سلیمان عودة و
ینة من السلوك . وھو اداة قیاس یتم إعدادھا بخطوات منظمة للخروج بخصائص مرغوبة بحیث یوفر بیانات كمیة ع

  یمكن الاستفادة منھا في عملیة التقویم.
ً عرف الامتحان عبداللھ الصمادي وماھر الدرابیع في كتابھما القیاس والتقویم النفسي والتربوي بأنھ طریقة  ایضا

  ). 58ص  -م2007من السمات من خلال عینة من السلوكیات الدالة علیھ (رافدة الحریري منظمة لقیاس سمة 
  ومن التعریفات السابقة فإن الامتحان عبارة عن طریقة منظمة لقیاس سمة من السمات .  

                                                                                         - الدراسات السابقة :
بعنوان : تحلـیل و تـقـویم أسئـلة امتـحانـات الشـھـادة السـودانیـة في مـقــرر الكیمیاء  دراسة :عبد الرحیم أحمد سالم .1

تالشھادة السودانیـة في مقـرر ناالھـدف الاساسي للـدراسـة ھو تحـلیل وتقـویم اسئلة إمتحا م) .1984 - 81للاعوام (
م ) على التوالى بمعـیاریـین ھما تصنیف بلوم للاھـداف التربویة، وعمـلیات العـلم 1984 -  81عـوام ( الكیمیاء للأ

ادبیات التقویم واتجاھاتھ الحدیثة لاقتراح  استطلاعاما الاھداف الثانویة للبحث فتمثلت في  م .1975كـما حددھا صند 
وى امتحانات الشھادة السودانیة في مقرر نموذج لتقویم تحصیل الطلاب في العلوم الطبیعیة . وتحدید صدق محت

الكیمیاء في الاعوام قید البحث وكذلك توضیح اتجاھات المعلمین والموجھین نحو المجالات الاساسیة التي ینبغي 
مراعاة الوضع   -المقدرة التمییزیة  –الزمن –وضعھا في الاعتبار عند وضع امتحـانات الشھادة السودانیة (اللغة 

ین اجراءاتھا سیات المعلمین والموجھین لتطویر امتحانات الكیمیاء و تحصلتعرف على اقتراحات وتوالنفسي ) و ا
اسئلة امتحانات الشھادة  فيالدراسة  ت عینةالاحصائي وتمثل يتبع الباحث المنھج التحلیلا النظریة و العملیة .

سؤال للامتحان للعام 18م على التوالى والبالغ عددھا 1984 - 81ر الكیمیاء للاعوام الدراسیة السودانیة في مقر
 -  81واضعي امتحان مقرر الكیمیاء للاعوام شملت لكل عام من بقیة الاعوام الاخرى . وكذلك  سؤالاً 17م و1981
ً معلمي وموجھي مادة الكیمیاء كما شملت العینة الحكام وھم1984 طلاب كلیة الدراسات العلیا (ماجستیر  م . وایضا

على تخصصھم الاساسي في الكیمیاء والاحیاء ثلاثة منھم یحملون بكالوریوس التربیة  اً المناھج ) وقد تم إختیارھم بناء
والعلوم جامعة الخرطوم وثلاثة منھم یحملون دبلوم معھد المعلمین العالي . كما تمثلت أدوات البحث في جدول تحلیل 
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امتحانات الكیمیاء وھي نوعان جــدول تصنیف بلوم للاھداف التربویة و جداول عملیات العلم تصنیف كارن  أسئلة
 م .وإستبیان لمعلمي المرحلة الثانویة .1975وصــــند 

توصل الباحث إلى أن امتحانات الكیمیاء تقیس كل مستویات الجانب المعرفي في تصنیف بلوم وتركز على قیاس 
ساسیة فــي معیاري عملیات العلم . وتھمل العملیات التكاملیة (الافتراض والتنبؤ والتصمیم التجریبي) العملیات الا

المقدرة  –الزمن  –وكذلك تعتبر اتجاھات المعلمین والموجھین ایجابیة وفي صــــــالح الامتحانات في مجال (اللغة 
تقویم الطلاب إلا إنھا تشیر الى بعـــــض السلبیات في التمییزیة) ونوع أسئلة الامتحانات التي یفضلھا المعلمون ل

الامتحانات من حیث اھمالھا للدراسة العملیة ولاتســــاعد في تطویر طرق ووسائل التدریس .وھي لا تكشف مناطق 
 الضعف والقـــوة في المقرر كما أن حجم وطول أسئلة الامتحانات لھ أثر سلبي على نفســــیات الطلاب .

تقویم مطابقة إختباراتالتبولوجیا والتحلیل الحقیقي للمعاییر   -بعنوان :.  نھى إبراھیم الخلیل محمد أحمد  - :دراسة  
تھدف الدراسة إلى مطابقة إختبارات مادتي التبولوجیا والتحلیل الحقیقي للمعاییر العلمیة  العلمیة للإختبارات .

یة التربیة / شعبة الریاضیات / جامعة السودان للعلوم للإختبارات للمستویین الثاني والثالث الجامعي لكل
 والتكنولوجیااتبعت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي واستخدمت الإستبانة كأداة لجمع البیانات وتحلیل الإختبارات .

ما توصلت الباحثة إلى أن إختباراتالتبولوجیا والتحلیل الحقیقي تراعي معیاري الصدق والثبات بدرجة جیدة، ك
توصلت إلى أن أساتذة المادتین لایستخدمون جدول المواصفات في وضع أسئلة إختبارات المادتین كما أن ھذه 

التحلیل  الإختبارات لا تتسم بالشمول لقیاس جمیع المستویات المعرفیة وفق تصنیف بلوم . كما تقیس إختبارات
وجیا تقیس أھداف المادة بدرجة ضعیفة، وكذلك التبول الاحصائي أھداف المادة بدرجة متوسطة بینما إختبارات

ویحتاج التقویم  لعدم توفر التنوع والمتابعة، اھماالطرق والأسالیب المستخدمة في تدریس المادتین لا تلائم محتو
ً على ما توصلت الیھ الباحثة من نتائج  المستخدم لمعرفة أداء الطلاب في المادتین إلى تقویم مستمر . واستنادا

إقامة دورات تدریبیة للأساتذة في مادة القیاس والتقویم، وكذلك مراعاة مناسبة المحتوى للمستوى العقلي ب توصا
للطلاب والالتزام بشروط المطلوبات السابقة للمادة، وعدم التركیز على الأھداف المعرفیة الدنیا عند صیاغة أسئلة 

ً توصي الباحثة بإستخدام طرق وإسالیب   تلائم طبیعة المواد التي تدرس . الإختبارات . وایضا
  التعلیق علي الدراسات السابقة: 

تشابھت ھذه الدراسة مع الدراسات السابقة في أھدافھا حیث ھدفت جمیع تلك الدراسات إلى معرفة مدىتحقق الأھداف 
قرر، حیث التربویة في الامتحانات قید الدراسة إلا أن ھذه الدراسة زادت على ذلك معرفة مدى ثبات وصدق الم

كما اتبعت كل الدراسات السابقة المنھج الوصفي التحلیلي وھذا ما قد  تشابھت في ذلك مع دراسة نھى إبراھیم الخلیل.
 ً اتفقت فیھ مع ھذه الدراسة واتفقت كذلك في الإداة المستخدمة التي تمثلت في الاستبانة وتحلیل أسئلة الامتحانات وأیضا

  افة إلى معلمي المادة الذین تم تطبیق الاستبیانة علیھم .الامتحان كعینة للدراسة بالإض
  إجراءات الدراسة

تعد ھذه الدراسة من الدراسات الوصفیة التحلیلیة، التي تھتم بالتركیز على امتحان الشھادة الأساسیة  :منھج الدراسة 
ھ قالك تقویم لأسئلة امتحان الفم) وما إذا كان ھن2009 – م2007للأعوام (والعقیدة  بولایة الخرطوم في مادة الفقھ

ً حسب المقاییس في  ت، وأن ھنالك ثمة صفات میزوالعقیدة الامتحان في تلك الفترة، وما إذا كان شكل الامتحان مناسبا
  ة.اردلیل امتحان الوز

نة وتعتمد ھذه الدراسة على جمع الحقائق وتحلیلھا وتفسیرھا واستخلاص دلالاتھا، وتتضمن دراسة الخصائص الراھ
 -م2007في السودان في الفترة من ( الأساسيالمتعلقة بطبیعة ھذه المشكلة المھمة والمتعلقة بتطور مناھج التعلیم 

  م) .2009
، لذلك والعقیدة للصف الثامن اساس مادة الفقھ الذین یقومون بتدریس إن مجتمع الدراسة یمثل المعلمین اختیار العینة:

 آراءھمالعشوائیة البسیطة وذلك لإتاحة الفرصة إلي ھؤلاء المبحوثین للتعبیر عن طریقة فقد تم اختیار العینة بواسطة ال
ً ومعلمة 180وقد بلغ عدد أفراد مجتمع المعلمین ووجھات نظرھم حول موضوع الدراسة    .معلما

من مجتمع %44.4یعادلون  تم اختیارھم بالطریقة العشوائیة البسیطة  فرداً  80بلغ عدد أفراد عینة الدراسة      
قد عمدت الباحثة علي أن تغطي و،  وھو عبارة عن العدد الكلي الذي تم استقصائھم حول ھذا الموضوعالدراسة 

تقویم امتحان شھادة ین في نتیجة من شأنھا ان تعوصل إلى تت ىالدراسة جمیع الشرائح التي لھا علاقة بالموضوع حت
  ) .م2009 – 2007للأعوام ( والعقیدة ھالأساسي بولایة الخرطوم في مادة الفقالتعلیم 

الملاحظة، و استعانت الدراسة بعدة أدوات تتفق مع مشكلة الدراسة وفروضھا وھي الاستبانة أدوات جمع البیانات:
البحث المكتبي، حیث تم جمع المادة وكذلك ة للتعرف على بعض الجوانب الغیر مرئیة وغیر الواردة في الاستبان
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ً .  موضوع الدراسة وكذلك الدراسات السابقةالنظریة المرتبطة ب تحلیل أسئلة الامتحانات في السنوات قید وایضا
  الدراسة.

تم تصمیم الاستبانة الخاصة بجمع البیانات،.وقد اعتمدت الباحثة في بناء الاستبانة على االإطار النظري  الاستبانة:
 خبرة الباحثة .وملاحظة الباحثة والدراسات السابقة و
ً تقسمت إلي ثلاثة31و( ) أسئلة3الاستبانة البیانات الشخصیة (ضمنت تقد  و  محاور كالآتي: ) سؤالا

  . أسئلة) 9ویتكون من ( ھدافالا المحور الأول:
ً .13) ویتكون من (م2012 –م 2010: صفات امتحان الفقھ لمرحلة الأساس للأعوام (المحور الثاني   ) سؤالا

  ) أسئلة .9كون من (شكل الامتحان ویت المحور الثالث:
 .اً منطقی ةتسلسلومسھلة وسلیمة اللغة وأن تكون صیاغة الأسئلة واضحة ومحددة  قد روعي الآتي في بناء الاستبانة و
  أن تحتوي على عدد من المحاور .و عدم ازدواج الأھداف في العبارة الواحدة .و
ھمیة الموضوع وحیویتھ، كذلك استخدمت الباحثة استخدمت الباحثة الأسئلة المغلقة لتحدید الاجابات وذلك لأ قد و

  المقیاس الثلاثي لاختیار الإجابة المناسبة وھي أوافق، إلى حد ما، لا أوافق.
  تقنیین الاستبانة:

الأھداف التي صممت من أجلھا، واعتمدت الباحثة  قیاسیقصد بالصدق قدرة الأداة على  أولاً: صدق الاستبانة:
ستبانة على الصدق الظاھري، والمقصود بالصدق الظاھري ھو مدى ارتباط فقرات للتعرف على مدى صدق الا

الاستبانة بالأھداف التي صممت من اجلھا والذي یشیر إلى الشكل العام للاستبانة ومدى وضوح اللغة ومناسبتھا للعینة 
  ووضوح التعلیمات وصحة ترتیب الخطوات الأساسیة .

للاستبانة بعرض فقراتھا على المحكمین ، ولقد قامت الباحثة وبعد الرجوع إلى قد تم التحقق من الصدق الظاھري  و
  كالآتي:وھي المشرف بصیاغتھا الصیاغة النھائیة، وقد استخدمت الباحثة معادلة الصدق الذاتي 

انھ مقیاس ھو مقیاس او مؤشر لثبات وصدق الاختبار ( بطاریة الاختبار ) یشار الى كرنباخ الفا على  -كرنباخ الفا : 
للاتساق (الاتساق الداخلي)، وقیمة كرنباخ الفا تمثل الحد الادنى لثبات الاستبانة یعني ان كرنباخ الفا مقیاس للثبات وتم 

  تنفیذ المقیاس لكل الاستمارة وعلى كل الأسئلة الخاصة بفروض الدراسة فقرة فقرة .
) وصیغة ةالإختبار أو الإستبان عناصر( رتباط بین العناصرتم حساب قیمة الثبات بالمعادلھ ادناه :متوسطمعاملات الإ 

 :  الفكرة توضح الحساب التالیة (معامل كرونباخ ألفا المعیاري)
  

  96=        917. 0        =        الثبات   الصدق =  
ّ معامل الثبات لاجابات العینة   15المفحوصین بعد  والذي تم الحصول علیھ عن طریق إعادة الاستبانة لنفسیتضح أن

ً وقد كانت النتیجة  ّ م   96.ھوفھو الجذر التربیعي لھذه النسبة الإحصائي ف) . أما الصدق 0. 92(یوما ما یدل علي أن
 والصدق عالیتین .استبانة الدراسة تتصف بدرجة من الثبات 

  
ة وھامة لمعرفة أراء الخبراء كما تم استخدام أداة الملاحظة أثناء مرحلة جمع البیانات كأداة ضروری الملاحظة:

  والباحثین والمھتمین بھذا المجال .
ً ومعلمة80والبالغ عددھم ( تم توزیع الاستبانات بالید لكل أفراد العینة المبحوثینطریقة توزیع الاستبانات: ، ) معلما

اراتھم حول عبارات وقامت الباحثة بالرد على استفس ةووضحت لھم الإرشادات والتوجیھات التي في مقدمة الاستبان
  الاستبانة ثم قامت بجمعھا مباشرة بعد تعبئتھا .

ً ولا بارامتري استخدمت الباحثة  ةلتحلیل البیانات الخاصة بالاستبان المعالجات الإحصائیة: ً واستدلالیا ً وصفیا إحصاءا
حصائي برنامج الإالتمثل في النسب المئویة ومعامل ارتباط الرتب ومعامل مربع كاي وقد تمت المعالجة عبر 

  ) .SPSS( )الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (
  - : عرض ومناقشة النتائج

  الدراسة: عینة أفراد لخصائص التكراري أولاً: التوزیع
 ).%45) وبنسبة (36) للإناث، ثم الذكور (%55) وبنسبة (44أفراد العینة الاستطلاعیة في النوع ( -: النوع

 معھد دبلوم ثم ، الوسیط ) للدبلوم%39) وبنسبة (31العلمي ( المؤھل في الاستطلاعیة العینة أفراد-: العلمي المؤھل
 ).% 19) وبنسبة (15الجامعي ( فوق وأخیراً  )،%21) وبنسبة (17والجامعي ( التربوي التأھیل
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 - 6من  ثم سنة، 20) لاكثرمن %44) وبنسبة (35الخبرة ( سنوات في الاستطلاعیة العینة أفراد -: الخبرة سنوات
) وبنسبة 9سنة ( 20 - 16من  )،ثم%16) وبنسبة (13سنة ( 15 -11من  بینما )،%20) وبنسبة (16سنوات ( 10

 ).%9) وبنسبة (7سنوات ( 5 – 1من  وأخیراً  )،11%(
 -ستقوم الباحثة بعرض ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفروض المحددة  :

 2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في الخرطوم لولایة الاساسيالتعلیم  شھادة اناتامتح اسئلة -: الفرض الاول القائل
  . بلوم لتصنیف التربویة للأھداف م) شاملة2009 -

  محور شمول الأھداف
ً لتصنیف بلوم بدت  بعد تبویب وتحلیل البیانات الخاصة بمحور شمول امتحان شھادة التعلیم الأساسي للأھداف المعرفیة وفقا

  ) التالي:1لنتائج علي النحو الذي تشیر بھ بیانات الجدول رقم (ا
كاي)  اللابارمتري (مربع التحلیل نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء قد دعم و

وبنسبة  2.43 بلوم تصنیف في كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ حیث
 الاولى. العبارة مثل الكلیة الدرجة قیمة من ¾ فوق ما إلى یشیر عالي متوسط وھو 81%

 38 موافقة من ذلك یتضح "بدینھم  التلامیذ إعتزاز الدراسة قید الفترة في الاساسي التعلیم مرحلة امتحانات " قاست
 21 بنسبة أفراد 17 یوافق ولم  %31 بنسبة رداً ف 25 ما حد إلى وافق بینما %48 وبنسبة البحث عینة افراد من فرداً 
 0.05 المعنویة  مستوى عند معنویة فروق وجود على دالة وھي  8.425 بلغت أنھا نجد كاي مربع قیمة وبحساب %

  وھم (الموافقون). العینة في الأغلبیة لمصلحة الفروق ھذه وتفسر
كاي)  اللابارمتري (مربع التحلیل نتائج المعیاري افوالإنحر الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و

 وبنسبة 2.26بلوم  تصنیف في كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ حیث
 الثانیة. و الاولى العبارة مثل الكلیة الدرجة قیمة ¾ فوق ما إلى یشیر عالي وھومتوسط 75.3%

ً من الاھتمام في الامتحانات قید الدراسة.  " المعلومات تذكر على التلامیذ قدرةجدت "  و ً كبیرا من العبارة  یتضحقدرا
یوافق  ولم %35بنسبة  فرداً  28 ما حد إلى وافق بینما %50 وبنسبة البحث عینة افراد من فرداً  40 السابقة موافقة

ً. وبحساب قیمة مربع كاي وجد أنھا بلغت 12% على وجود فروق معنویة عند مستوى وھي دالة  14.800فردا
  وتفسر ھذه الفروق لمصلحة الأغلبیة في العینة وھم (الموافقون). 0.05المعنویة 

كاي)  اللابارمتري (مربع التحلیل نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و
 2.35بلوم  تصنیف في كماوردت المعرفیة لأھدافل الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ حیث

 الثانیة. و الاولى العبارة مثل الكلیة الدرجة قیمة ¾ فوق ما إلى یشیر عالي وھومتوسط % 78.3وبنسبة
ً لتصنیف بلوم كما یشیر إلي ذلك  :)1جدول رقم ( یوضح مدي شمول أسئلة الامتحان للأھداف المعرفیة وفقا

  قیمة مربع كاي. ة وونسبتھا المئوی التكرارات
  العبارات  م

  الامتحانات قید الدراسة قاست :
الانحراف  المتوسط لا أوافق  إلى حد ما أوافق

 المعیاري
  

  %  ك  %  ك  %  ك 2قیمة كاي

الاھداف الاساسیة لتدریس مادة الفقھ   .1
 *33.175 6160.  2.53 6 5 35 28 59 47 والعقیدة.

 *23.275  6520. 2.43  9  7  40 32 51 41 معرفة التلامیذ الدینیة.  .2
 *8.425  7910. 2.26 21 17 31 25 48 38 اعتزاز التلامیذ بدیانتھم.  .3
 *14.80  7310. 2.35 15 12 35 28 50 40 قدرة التلامیذ على تذكر المعلومات.  .4
 *11.425  7060. 2.21 16 13 46 37 38 30 قدرة التلامیذ على فھم واستیعاب المعلومات.  .5
 *18.025  6640. 2.20 14 11 52 42 34 27 قدرة التلامیذ على التطبیق.  .6
 6.475  7350. 2.06 24 19 46 37 30 24 قدرة التلامیذ على تركیب المعلومات.  .7
 6.025  7380. 2.01 26 21 46 37 28 22 قدرة التلامیذ على تقویم المعلومات.  .8
 *2.275  7710. 2.01 29 23 41 33 30 24 قدرة التلامیذ على تحلیل المعلومات.  .9

 *13.767  7120. 2.23  18  14  41 33 41 33 مجموع المحور
  0.05دالة عند مستوى معنویة  *

ً ل1من الجدول( ً ملحوظا ً أن " امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید الدراسة وجھت اھتماما قدرة ) نجد أیضا
ً من افراد عینة البحث وبنسبة  30یتضح ذلك من موافقة ات "والتلامیذ على فھم واستیعاب المعلوم بینما   %38فردا

ً بنسبة  37وافق إلى حد ما  ً بنسبة  13ولم یوافق  %46فردا . وبحساب قیمة مربع كاي وجد أنھا بلغت %16فردا
لأغلبیة في وتفسر ھذه الفروق لمصلحة ا 0.05وھي دالة على وجود فروق معنویة عند مستوى المعنویة  11.425
 نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و ھم (الموافقون إلى حد ما). العینة و



  Vol. 17 (2) 2016 مجلة العلوم التربویة 
 

89 SUST Journal of Educational Sciences                                     vol 17 No.2 June (2016)   
ISSN (text): 1858-7224 

 

 كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ كاي) حیث اللابارمتري (مربع التحلیل
  من قیمة الدرجة الكلیة.½ ومتوسط عالي یشیر إلى مافوق وھ %73.7وبنسبة  2.21بلوم   تصنیف في
یتضح قدرة التلامیذ على التطبیق جدت الباحثة أن امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید الدراسة قاست  و

ً من افراد عینة البحث وبنسبة  27ذلك من موافقة  ً بنسبة  42بینما وافق إلى حد ما    %34فردا م یوافق ول %52فردا
ً بنسبة  11 وھي دالة على وجود فروق معنویة عند  18.025. وبحساب قیمة مربع كاي وجد أنھا بلغت %14فردا

  وتفسر ھذه الفروق لمصلحة الأغلبیة في العینة وھم (الموافقون إلى حد ما). 0.05مستوى المعنویة 
كاي)  اللابارمتري (مربع التحلیل نتائج ريالمعیا والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و

وبنسبة  2.20بلوم  تصنیف في كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ حیث
"امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة  من قیمة الدرجة الكلیة.½ وھومتوسط عالي یشیر إلى مافوق   73.3%

ً من افراد عینة البحث وبنسبة  24یتضح ذلك من موافقة قدرة التلامیذ على تركیب المعلومات" ست قید الدراسة قا فردا
ً بنسبة  37بینما وافق إلى حد ما  30% ً بنسبة  19ولم یوافق  %46فردا . وبحساب قیمة مربع كاي وجد %24فردا

 الوصفي الإحصاء دعم و .0.05نویة وھي دالة على عدم وجود فروق معنویة عند مستوى المع 6.475أنھا بلغت 
 متوسط بلغ كاي) حیث اللابارمتري (مربع التحلیل نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل

  %68.7وبنسبة  2.06بلوم  تصنیف في كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات
  ة الدرجة الكلیة.من قیم½ وھومتوسط عالي یشیر إلى مافوق 

یتضح قدرة التلامیذعلى تقویم المعلومات" امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید الدراسة قامت ب " قیاس 
ً من افراد عینة البحث وبنسبة  22ذلك من موافقة  ً بنسبة  37بینما وافق إلى حد ما   %28فردا ولم یوافق  %46فردا

ً بنسبة  21 وھي دالة على عدم وجود فروق معنویة عند  6.025یمة مربع كاي وجد أنھا بلغت . وبحساب ق%26فردا
 التحلیل نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و . 0.05مستوى المعنویة 

 في كماوردت فیةالمعر للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ كاي) حیث اللابارمتري (مربع
  من قیمة الدرجة الكلیة.½ وھومتوسط عالي یشیر إلى مافوق  %67وبنسبة  2.01بلوم  تصنیف

یتضح ذلك من قدرة التلامیذعلى تحلیل المعلومات" قاست امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید الدراسة " 
ً من افراد عینة البحث وبنسبة  24موافقة  ً بنسبة  33افق إلى حد مابینما و %30فردا ً  23ولم یوافق  %41فردا فردا
وھي دالة على عدم وجود فروق معنویة عند مستوى  2.275وبحساب قیمة مربع كاي وجد أنھا بلغت  %29بنسبة 

 التحلیل نتائج المعیاري والإنحراف الحسابي الوسط في المتمثل الوصفي الإحصاء دعم و . 0.05المعنویة 
 في كماوردت المعرفیة للأھداف الإمتحانات أسئلة لشمول الإستجابات متوسط بلغ كاي) حیث بعاللابارمتري (مر

  من قیمة الدرجة الكلیة.½ وھومتوسط عالي یشیر إلى مافوق  %67وبنسبة  2.01بلوم  تصنیف
ً من افراد  33یتضح ذلك من موافقة الأھداف "  " قاست امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید الدراسة فردا

ً بنسبة  33بینما وافق إلى حد ما  %41عینة البحث وبنسبة  ً بنسبة  14ولم یوافق  %41فردا . وبحساب قیمة %18فردا
. وتفسر  0.05وھي دالة على عدم وجود فروق معنویة عند مستوى المعنویة   13.767مربع كاي وجد أنھا بلغت 

دعم الإحصاء الوصفي المتمثل في الوسط الحسابي  و م (الموافقون).ھذه الفروق لمصلحة الأغلبیة في العینة وھ
والإنحراف المعیاري نتائج التحلیل اللابارمتري (مربع كاي) حیث بلغ متوسط الإستجابات لشمول أسئلة الإمتحانات 

من ¾  وھو متوسط عالي یشیر إلى مایقارب  %74.3وبنسبة  2.23للأھداف المعرفیة كما وردت في تصنیف بلوم  
 قیمة الدرجة الكلیة.

) تم التوصل إلى أن امتحانات مرحلة التعلیم الاساسي في الفترة قید 1من ھذا المحور ومن بیانات الجدول رقم (
ً لتصنیف بلوم ، یتضح ذلك من موافقة  ً من افراد عینة البحث وبنسبة  33الدراسة شملت للأھداف المعرفیة وفقا فردا

ً بنسبة 33ا بینما وافق إلى حد م 41% ً بنسبة  14ولم یوافق  %41فردا وبحساب قیمة مربع كاي وجد أنھا  %18فردا
وتفسر ھذا لمصلحة الأغلبیة في  0.05وھي دالة على وجود فروق معنویة عند مستوى المعنویة  13.767بلغت 

معیاري نتائج التحلیل دعم الإحصاء الوصفي المتمثل في الوسط الحسابي والإنحراف ال و العینة وھم (الموافقون).
اللابارمتري (مربع كاي) حیث بلغ متوسط الإستجابات لشمول أسئلة الإمتحانات للأھداف المعرفیة كما وردت في 

 من قیمة الدرجة الكلیة.¾ وھو متوسط عالي یشیر إلى مایقارب  %74.3وبنسبة  2.23تصنیف بلوم 
ً لنوعیة محتواھا في تصنیف بلوم ولقد قد اخضعت الباحثة أسئلة الامتحانات في السنوات قی و د الدراسة للتحلیل وفقا

  -) وھو كالآتي :2توصلت إلى النتیجة المبینة في الجدول رقم (
  تحلیل الأھداف المعرفیة الواردة في الامتحان على حسب تصنیف بلوم :)2جدول رقم (

 التقویم التركیب التحلیل بیقطتال فھم معرفة السنوات
2007 93 .7% 6 .3% - - - - 
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2008 92 .9% 7 .1% - - - - 
2009 69 .6% 25%% 5 .3% 0 .5% - - 

ف المعرفیة على حسب قد اھتمت بالأھدامتحانات في السنوات قید الدراسة جد أن أسئلة الا) و2( رقممن الجدول 
تمت بالتطبیق والتحلیل م حیث اھ2009الدنیا وأھملت العلیا في ما عدا في العام وخصت بذلك الاھداف تصنیف بلوم 

ً في ھذا العام التركیب والتقویم. نھى إبراھیم الخلیل محمد  الباحثةوقد شابھت ھذه النتیجة ماتوصلت الیھواھملت أیضا
  .التبولوجیا والتحلیل الحقیقي للمعاییر العلمیة للإختبارات بعنوان  تقویم مطابقة إختباراتفي بحثھا الذي جاء  أحمد

 -:أن ائلاناما الفرضان الق
م) 2009 - 2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في الخرطوم لولایة الاساسيالتعلیم  امتحانات شھادة تتسم . 1

 . عالیة بدرجة ثبات
م) 2009 - 2007للأعوام (والعقیدة  الفقھ مادة في الخرطوم لولایة الاساسيالتعلیم  امتحانات شھادة تتسم.  2

  عالیة. صدق بدرجة
عام  امتحان تم اختیار د الصدق والثبات لأسئلة الامتحانات قید الدراسة بطریقة الاختیار العشوائي وإیجاتم     

  كالآتي:وصدق الامتحانات فكانت نسبة ثبات  م2008
  م)2008عام  امتحانوصدق الامتحانات (نسبة ثبات : )3جدول رقم (

  الصدق  الثبات  العام
2008  0.73  85%  

جد أن أسئل ُ ً شابھت ھذه النتیجة الدراسة قد تمیزت بنسبة صدق وثبات عالیتین . ة الامتحانات قیدمن الجدول و وایضا
التبولوجیا والتحلیل  بعنوان  تقویم مطابقة إختباراتفي بحثھا الذي جاء  نھى إبراھیم الخلیل محمد أحمدماتوصلت الیھ

  .الحقیقي للمعاییر العلمیة للإختبارات
  والتوصیات ستنتاجات الا
  ستنتاجات الا

 2007بولایة الخرطوم في الأعوام قیدالدراسة ( الاساسيالتعلیم قاست امتحانات مادة الفقھ والعقیدة لشھادة  .1
الأھداف المعرفیة على حسب تصنیف بلوم للأھداف المعرفیة ولكنھا اھتمت بالأھداف في علي م) 2009

ً  لما أفاد بھ تحلیل الامتحانات في المستوي الأدني ولوحظ انخفاض اھتمامھا بأھداف المستوي الأعل ي وفقا
ً مستویات التطبیق والتحلیل .2009الأعوام المذكورة فیماعدا امتحان عام   م والتي تضمنت أیضا

بولایة الخرطوم في الأعوام قید الدراسة  الاساسيالتعلیم تمیزت امتحانات مادة الفقھ والعقیدة لشھادة  .2
 .م) بنسبة ثبات عالیة 2009 – 2007(

بولایة الخرطوم في الأعوام قیدالدراسة  الاساسيالتعلیم تمیزت امتحانات مادة الفقھ والعقیدة لشھادة 
  م) بنسبة صدق عالیة .2009 – 2007(

 -: التوصیات
  .العلیا المعرفیة الاھداف تقیس اسئلة بوضع الاھتمام  -
 التربویة . اقامة ورش عمل لتدریب المعلمین على وضع أسئلة تشمل جمیع الأھداف  -
  .  على التقویم وعملیاتھ المختلفة ورش عمل لتدریب المعلمین اقامة -

 -:المراجع 

 القرآن الكریم . .1
 –دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع  -  1ط – 13ج –لسان العرب  )1990(ابو الفضل ، ابن منظور  .2

  . لبنان –بیروت 
الاردن  –دار الامل للنشر والتوزیع  – 3ط -تدریسیة القیاس والتقویم في العملیة ال)  2005(أحمد ، عودة  .3

-. 
 – 2ط –معجم المصطلحات التربویة المعرفیة في المناھج وطرق التدریس  )1992(وآخر أحمد، اللقاني  .4

  مصر. –القاھرة  –عالم الكتب
 –عمان  –الجنادریة للنشر والتوزیع  –القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس  )2007(أحمد ، یعقوب  .5

  .–الأردن 
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 – القاھرة –الحدیث  دارالكتاب  -  2ط –والتعلیم  التربیة في والتقویم القیاس )2000(قاسم، الصراف  .6
 مصر .

  الاردن . –عمان  –دارالمسیرة  –النفس  وعلم التربیة في والتقویم القیاس)  2000( سامي، ملحم  .7
(مستوى المبتدئین العربیة جامعة افریقیا العالمیة قویم إختبارات القراءة بمعھد اللغة ت )2004(شیخ سمیة  .8

جامعة  –معھد الخرطوم الدولي للغة العربیة  ،سالة تكمیلي ماحستیر غیر منشورة ر ،م) 2002 -  2000
  .السودان -الخرطوم  –الدول العربیة للثقافة والعلوم 

دار السلام  - 1ج –كثیر المصباح المنیر في تھذیب تفسیر ابن) ه1420(صفي الرحمن ،  المباركفوري .9
 السعودیة  . - الریاض  –للنشر والتوزیع 

 . الاردن - عمان –الفكر دار – المدرسیة للمؤسسة الشامل التربوي التقویم) 2007( رافدة، الحریري  .10
 الكیمیاء مـقــرر في السـودانیـة الشـھـادة امتـحانـات أسئـلة وتـقـویم تحلـیل )1986( عبدالرحیم،سالم .11

 .الخرطوم جامعة –التربیة  كلیة –منشورة  غیر ماجستیر رسالة م)1984- 81( امللاعو
 المعرفي بالنمو وعلاقتھا الاساس مرحلة تلامیذ لدي العربیة اللغة كفایات) 2009 (محمدمحمد، العبادي  .12

 الخرطوم . –الازھري  الزعیم جامعة –التربیة  كلیة –منشورة  غیر دكتوراة –الأخرى  للمواد
 –التمدن  مطبعة –المفتوحة  السودان جامعة –التربوي  والتقویم القیاس) 2005(محمدالأمین، یب الخط .13

 السودان. -الخرطوم
 .مصر – الاسكندریة – للكتاب الأسكندریة مركز – الإحصاء مبادئ وآخر (بدون تاریخ) محمود، منسي  .14
 –الحقیقي للمعاییر العلمیة للاختبارات  تقویم مطابقة اختبارات التبولوجیا والتحلیل )2011(نھى  ،الخلیل .15

 .السودان -الخرطوم  - معة السودان للعلوم والتكنولوجیا دكتوراة غیر منشورة  جا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  


