
  النظریة المعرفیة :
ذا           تینات ھ لال س ً خ دودا تعلم مح عوبات ال ال ص ي مج ي ف اه المعرف اط الإتج ان نش ك

ل  تینات وأوائ ر الس لال أواخ ت خ ي تم داث الت ض الأح ك بع ك فھنال ع ذل رن . وم الق

  السبعینات كان لھا بعض التأثیر على مجال صعوبات التعلم وھي:

و           ع نم ف وتتب ى وص ة عل ت النظری ث قام ي حی و العقل ھ للنم ة بیاجی ور نظری ظھ

ذي  ل ال ذي وص ج ال توى النض س مس یة ، تعك ل رئیس ع مراح لال أرب ن خ ي م ر المنطق التفكی

ل  ائص ك ة وخص ع طبیع تلاءم م ا ی تعلم بم ام ال ف مھ ین تكیی م یتع ن ث ل . وم ھ الطف ل إلی وص

  مرحلة.

ا       مح أس ب أن تس ة یج ل النمائی ي المراح ج ف رات النض تخدمة لخب دریس المس لیب الت

ة  ام تعلیمی ام بمھ ى القی اره عل ل او إجب ى الطف غط عل ن الض ً م دلا ا ، ب ذ مكانھ ة ان تأخ المختلف

ً لھا.   لیس مستعدا

تعلم            عوبات ال ى ص ة عل ات المعرفی ق النظری اموا بتطبی احثین ق ن الب ل م ع أن القلی وم

ر  ام إلا أن الأث ر الع تعلم إلا أن الأث عوبات ال ال ص ى مج ة عل ات المعرفی ام للنظری الع

ى .  ده الأدن د ح ان عن رة ك ك الفت لال تل تعلم خ عوبات ال ال ص ى مج ة عل ات المعرفی للنظری

رت  ي ظھ ة الت ات المعرفی زور النظری ول او ج ات أص ذه الإرھاص كلت ھ د ش ك فق ع ذل وم

   . ً   مستقبلا

    



  خ:تطور التعریفات عبر التاری

ى         اق عل ود إتف دم وج ى ع ارة إل در الإش تعلم تج عوبات ال ن ص دیث ع ة الح د بدای عن

رف  طلح،ومنذ أن ع ذا المص ددة لھ ات متع ور تعریف ى ظھ ذا ال د أدي ھ دد لھا،وق ف مح تعری

دیم  م تق د ت ى الآن ، فق ي وحت رن الماض ن الق تینات م ي الس تعلم ف عوبات ال رك ص الم كی الع

  ت التعلم نذكر منھا:تعریفات متعدده لصعوبا

  م)الذي ینص على:1962تعریف كیرك(-1

ن        ر م دة أو أكث ي واح طراب ف أخر أو الإض ى الت یر إل تعلم یش عوبات ال وم ص "مفھ

ك  رى وذل یة أخ واد دراس اب أو أي م ة ،الحس راءة ،الكتاب ة ،الق ة بالكلام،اللغ ات الخاص العملی

طرابات إنفع ي ،أو إض ل مخ ود خل ة وج ة إمكانی أخر نتیج ذا الت ع ھ لوكیة ولایرج ة ،أو س الی

ة  ة أو التعلیمی ل الثقافی ى العوام ي أو إل ان الحس ي أو الحرم ف العقل ى التخل ادیمي إل الأك

"(wiederholt,1978) ،32:ص2008المذكور في (السید عبدالحمید(  

  تعریف المعھد الدولي للأمراض العصبیة والعمى:-2

ون       انوا یھتم ذین ك اء ال ة الأطب ي وخاص ال الطب ي المج ر ف أثیر كبی ف ت ذا التعری ان لھ ك

  بصعوبات التعلم ،وینص التعریف على:

         ً طا اء متوس ون ذك ذین یمتلك ال ال ى الأطف یر إل خ یش ي الم ي ف ل وظیف طلح خل "إن مص

ن ال د م لوكیة تمت ة وس عوبات تعلیمی دیھم ص د ل ط ویوج وق المتوس ادة أو أو ف ى الح ة إل خفیف

ذا  زي ،وھ بي المرك از العص ة الجھ ي وظیف ل ف راف أو خل ود إنح رتبط بوج ي ت دیدة ،والت الش

ة  م واللغ ي الإدراك والفھ ات ف ن الإعاق ة م ره مجموع تج أث ھ ،أو ین ن نفس ر ع ل یعب الخل

ن  ن الممك راض م ذه الأع ل ھ ة ومث ة الحركی دفاع والوظیف اه والإن بط الإنتب ذاكرة وض وال

لل واحی ال ذوي الش ص الأطف ف تخ ر التعری د تعبی ى ح ن ،عل ر الممك ن غی ً م ا ان

ة ،أو  رات جینی ع لتغی ات ترج ي إنحراف م وھ ً ،العمیان،الص ا أخرین عقلی رع، المت المخي،الص

راض  ولادة أو أم اء ال ف أثن ة ،أو لتل م الحیوی ا الجس ة بكیمی واحي الخاص ي الن رات ف لتغی

اء  فت ي أثن ف مخ ابة بتل رى أو للإص از أخ و الجھ ة نم ل ومرحل رة للطف و المبك رات النم

  )41:ص2006(سعید حسن،العصبي المركزي او لأسباب غیر معروفة 

  ):م1968تعریف الھیئة الإستشاریة الوطنیة للأطفال المعوقین (-3



ن          ر م دة او أكث ي واح طراب ف ي إض تعلم ھ عوبات ال ف على:"ص ذا التعری نص ھ ی

یة یة الأساس ات النفس ة ،وإن  العملی ة أو المكتوب ة المنطوق تخدام اللغ م أو إس ي فھ ودة ف الموج

ر،أو  تماع ،أو التفكی ى الإس ھ عل درة لدی ز الق ي عج ل ف دى الطف ر ل طرابات تظھ ذه الإض ھ

اھر  ف مظ وي التعری ا یحت ابیة كم ات الحس ام بالعملی ئ أو القی ة ،أو التھج لام،أو الكتاب الك

ل  خ والخل ابة الم ة وإص ة الإدراكی ا الإعاق رائ والأفیزی ر الق خ والعس ائف الم ي وظ یط ف البس

ى  ع ال ي ترج یم والت ي التعل كلات ف دیھم مش ذین ل ال ال ف الأطف مل التعری ة ولایش النمائی

وب  ال ذوي العی ي أو الاطف ف العقل ة ،أو التخل ریة ،أو البدنی معیة ،أو البص ات الس الإعاق

  البیئیة أو الثقافیة أو الاقتصادیة.

   



  م):1977الإستشاریة الوطنیة للأطفال المعاقین (تعریف الھیئة -4

ة        ب التربی ة لمكت اقین التابع ال المع اریة للأطف ة الإستش ة الوطنی اودت الھیئ ك ع د ذل بع

تعلم ( عوبات ال ا لص دار تعریفھ ي إص ا 1977الأمریك ي تعریفھ ھ ف ت علی ھ مانص نص فی م) لت

ذا 1968( ي ھ تبدالھا ف م إس ي ت دة الت ارة واح ة م) إلا عب ت الھیئ ث رفع ر حی ف الأخی التعری

ة  تخدمت كلم د إس انون ق ذا الق یریة لھ ذكرة التفس راد إلا أن الم ة أف تبدلتھا بكلم ال وإس ة أطف كلم

ن  ر م ى كثی ز أدى إل و رم انون ،وھ ذا الق ة لھ ة التنفیذی ع اللائح د وض ا عن ال وكررتھ أطف

د ال ون قواع ذین لایعرف ة ال ب ،وخاص اب الأجان ض الكت دى بع ط ل ث الخل رجیح ،حی خ والت نس

لیمان  دم. (س تدلال دون الأق م والإس ي الحك ھ ف تج ب دث یح انون الأح اء الق یر فقھ یش

  ). 24 - 23: ص2010عبدالواحد،

  م):1981تعریف اللجنة الوطنیة ( -5 

ن         ة م ر متجانس ة غی مل مجموع ع یش وم واس طلح أو مفھ تعلم مص عوبات ال ص

ي  عوبات ف كل ص ى ش ر عل طرابات تظھ غاء الإض ل الإص درات مث ف ق اب وتوظی إكتس

ي  ي ف ور وظیف ن قص ة ع ون ناتج د تك یات ،ق ر ، والریاض ة والتفكی راءة والكتاب لام والق والك

ي  ي او العقل ال الحس ي المج تلال ف عوبة إخ ذه الص ق ھ د یراف زي ،وق بي المرك از العص الجھ

باب نف یم او أس ي التعل ص ف افي او نق اعي او الثق الي او الإجتم ث او الإنفع ویة بحی یة عض س

ف  مل مختل ع لیش ف إتس أن التعری ذكر ب دیر بال وال ،والج ذه الأح رة لھ ة مباش ون نتیج لاتك

م  بي ث طراب العص ى الإض د عل طرابات ،ویؤك ذه الإض انس ھ دم تج ى ع د عل ال ،ویؤك الأعم

رد  لوك الف مل س اة ،ویش رة الحی ر فت طرابات عب ذه الإض دوث ھ مل ح ف لیش دل التعری ع

  ي او التنظیمي الذاتي .الإدراكي الإجتماع

  : تعریف جمعیة أطفال صعوبات التعلم-6

رد        درات الف ى ق ؤثر عل بي ی أ عص ا منش ة لھ ة ومزمن ة متقادم تعلم حال عوبات ال ص

ي  این ف طراب متب درات، والإض ذه الق ل ھ ویر وتكام ول دون تط ة تح ر اللفظی ة وغی اللفظی

ھ  ي ، وحیات ھ المھن ى تأھیل ھ، وعل دیره لذات ى تق ان وعل اة الإنس ى حی ؤثر عل دتھ وی ش

  )43:ص2006ھ الحیاتیة الیومیة (سعید العزة،الإجتماعیة ، وعلى مستوي نشاطات

  م)1987تعریف اللجنة الإئتلافیة الإتحادیة لصعوبات التعلم(-7



كل        ى ش رد عل دى الف ر ل ة تظھ باب مختلف ى أس ود إل طراب یع ي إض تعلم ھ عوبات ال ص

راءة  غاء ،الق ال الإص ي مج رد ف درات الف ف ق اب وتوظی ي إكتس ة ف ا علاق عوبات لھ ص

  لكلام ،والتعلیل ،والریاضیات ،والمھارات الإجتماعیة.،الكتابة ،ا

  م)1990تعریف الجمعیة الأمریكیة لصعوبات التعلم (-8

ي         طرابات الت ن الإض ة م ة متباین ى مجموع ع إل امل یرج دان ش تعلم می عوبات ال ان ص

لام ،أو  تماع ،أو الك ى الإس درة عل تخدام الق اب او إس ي إكتس حة ف عوبات واض ي ص ل ف تتمث

رد  ي الف یة ف طرابات أساس ذه الإض ر ھ ابیة ،تعتب ات الحس ة ،أو العملی راءة أو الكتاب الق

دث وإن  زي ،إذا ح بي المرك از العص ي الجھ ي ف ل وظیف ن خل ة ع ون ناتج رض أن تك ویفت

واس ،أو  ي الح ور ف ل قص رى مث ة أخ الات إعاق ع ح ة م تعلم متلازم عوبات ال رت ص ظھ

الي ،  طراب إنفع ي ،أو إض ف العقل ل التخل ة مث ؤثرات بیئی ع م ة م اعي ، أو متلازم أو إجتم

تعلم  عوبات ال إن ص یة ، ف ل نفس بة ،أو عوام ر المناس دریس غی رق الت ة،أو ط ات الثقافی الإختلاف

  ).47:ص2006تكون ناتجة مباشرة عن تأثیر ھذه الإعاقات (سامي محمد ، 

  تصنیف  صعوبات التعلم:
عوبات        نیف ص رورة تص تعلم ض عوبات ال ال ص ین بمج ین والمتخصص رى المھتم ی

لاج  خیص والع الیب التش راح أس اھرة وإقت ذه الظ ة ھ ة دراس ھیل عملی دف تس تعلم بھ ال

تعلم  عوبات ال ال ذوي ص ا الأطف ي یظھرھ كلات الت تلاف المش دد وإخ ً لتع را ة نظ الملائم

اول  د ح ة فق ر متجانس ھ غی ا مجموع ھیل بإعتبارھ دف تس تعلم بھ عوبات ال نیف ص بعض تص ال

د  لح لأح ذي یص لوب ال ث ان الإس ة حی ل مجموع ة لك لاج الملائم خیص والع الیب التش أس

ن  ل م ق ك رى ویتف ة أخ لح لحال د لایص تعلم ق ي ال ة ف عوبات خاص ن ص اني م ي تع الات الت الح

  كیرك وكالفنت وكمال زیتون على التصنیف التالي لصعوبات التعلم.  

  : التعلم النمائیةصعوبات  -1

یلھ  ي تحص ل ف ا العق ي یحتاجھ یة الت ة الأساس ات العقلی ى العملی ز عل ي ترك ي الت وھ

  السأكادیمي وتنقسم إلى:

  الصعوبات الأولیة:
  (الإنتباه  ، الذاكرة ، الإدراك)

  الصعوبات الثانویة:



  التفكیر)’(اللغة 

    



  الصعوبات الأكادیمیة :
ال  ل أطف ن قب كلات م ك المش ي تل ة، وھ راءة، الكتاب ئ ، الق من (التھج دارس وتتض الم

  )39:ص2010الحساب، التعبیر)  (سلیمان عبد الواحد،

  تصنیف صعوبات التعلم بشئ من التفصیل:
  صعوبات التعلم النمائیة:

ائف          ق بالوظ ي تتعل ة والت ل الأكادیمی ات ماقب اول العملی ي تتن عوبات الت ك الص ي تل وھ

ات ال ة ،والعملی ادیمي الدماغی یلھ الأك ي تحص ب ف ا الطال ي یحتاجھ ة الت ة والمعرفی عقلی

مھ  ھ إس ل كتاب تعلم الطف ي ی ة فحت ر ،واللغ ذاكرة ،والتفكی اه ،والإدراك ،وال ة بالإنتب والمتعلق

ة  ق حرك ي وتناس ق الحرك ي الإدراك والتناس روریة ف ارات الض ن المھ ر م ور كثی د أن یط لاب

ذكر،وحتى ی ل ،والت د والتسلس ین والی ز الع ور تمی د أن یط ً فلاب ا ھ أیض ل الكتاب تعلم الطف

ات ،  ن العملی ا م بة ،وغیرھ ة مناس معیة ، ولغ ریة وس رة بص ب وذاك معي مناس ري ،وس بص

ن  نھم م ال ، لتمكی م الأطف دى معظ ة ل ة كافی ور بدرج ائف تتط ذه الوظ إن ھ ظ ف ن الح ولحس

  تعلم الموضوعات الأكادیمیة .

رة ة كبی ائف بدرج ذه الوظ طرب ھ ین تض ن  وح ل ع ز الطف حة ،ویعج وواض

ة ،أو  راءة،أو الكتاب م الق ي تعل عوبة ف ھ ص ون لدی ذ تك ائف أخرى،عندئ لال وظ ن خ ھا م تعویض

ع  تطیع جم أن لایس وات  ك ع الأص ب وجم ي التركی ز ف ابیة ،أو العج ات الحس راء العملی إج

  أصوات مفصلة ومجزأة في كلمة واحدة. 

عوب ى ص ة إل تعلم النمائی عوبات  ال نفت ص د ص فویة ) وق ة الش ة (الإنتباه،اللغ ات أولی

یة  ائف أساس ر وظ ي تعتب یة ،وھ ة أساس ات عقلی دھا عملی ة نج عوبات الأولی ى الص النظر إل وب

داھما  یب إح ة ,وإذا ماأص عوبات أولی میت ص د س ر ،ولق ي  الآخ ھا ف ؤثر بعض ة ،وی ومتداخل

مي التفك د س ادیمي ،ولق یل الأك ى التحص درة عل ي الق ؤثر ف ھ ی طراب فإن ة بإض ر واللغ ی

عوبات  ر بالص كل مباش اثران بش ة،لأنھما یت عوبات الثانوی فویة بالص ة الش ،واللغ

  ).21 - 20: ص2010الأولیة(سلطان عبد اللھ ،

  صعوبات الإنتباه:
ي          ال ف ا الأطف ي یتعلمھ ارات الت تعلم ،فالمھ یة لل ات الرئیس د المتطلب اه أح یعتبرالإنتب

ة ، راءة ،الكتاب ل الق دارس مث ي الم اھیم والأداء الحرك م المف اب ،وتعل ة ،والحس والتھجئ

ریة  معیة ، والبص رات الس نھم إدراك المثی ب م ا تتطل اعي ،جمیعھ لوك الإجتم ،والس



ا  تجابة لھ ابقة ،والإس ارات الس ة للمھ ة اللازم ارات المعرفی ام بالمھ ل القی ن أج یة م ،واللمس

ارة ا ى المھ اه عل ز الإنتب ً ،وإن تركی ا ً ،أو حركی ا ً لفظی یا ً أو لمس ریا ً أو بص معیا ا س راد تعلمھ لم

یة  ات رئیس ى متطلب اه عل د الإنتب ارة ،ویعتم م المھ الي تعل ة الإدراك بالت رع عملی ھل ویس ،ویس

اء أو  ة ،والبق رات المعروض ین المثی ن ب وب م ر المطل ار  المثی ى إختی درة عل مل الق تش

  نتباه من مھمة إلى أخرىالإستمراریة في مدة الإنتباه المطلوبة ،والقدرة على نقل الإ

  صعوبات الإدراك :
یرات        دلالات والتفس اني ،وال اء المع ى إعط وم عل ة تق ة ومعرفی ة عقلی الإدراك ھوعملی

  للمثیرات ،أو المعلومات الحسیة 

ة  فة عام ة بص تعلم النمائی عوبات ال ین ص ً ب ا ً مركزی ا عوبات الإدراك موقع ل ص وتحت

ف ة بص ات المعرفی طراب العملی ً ،وإض ا ً وثیق ا طرابات الإدراك إرتباط رتبط إض ة ،وت ھ خاص

ا  ة  لھ ن نتیج م تك ا إن ل ا علیھ ف  معظمھ ل تتوق اه ،ب طرابات الإنتب بإض

   )425:ص1998(الزیات،

  صعوبات الذاكرة:
ا          ث إنھ تعلم ، حی ة ال ي عملی روریة ف یة  والض زاء الأساس ن الأج ذاكرة م ر ال تعتب

رد  ا الف تفظ فیھ ذي یح زء ال ھ الج لال تفاعل ن خ بھا م ي یكتس ات الت الخبرات ،والمعلوم ب

ك  ل تل ي تتفاع یة ،ك ة والمدرس ھ الیومی ي حیات ا ف ي یوظفھ ة ،ك ة المحیط ع البیئ ي م الحس

م، ة(جمال قاس رات الحالی ع الخب ا ،م م تخزینھ ي ت ابقة الت رات الس اء 2000الخب رى علم ) وی

ي تك یلة الت و الوس تعلم ھ ان ال ھ إذا ك ي إن نفس المعرف ددة ال كال المتع ل الأش ا ك ب بھ تس

ذه  ھ ھ زن فی تودع نخ زن ومس ي مخ ذاكرة ھ إن ال تخدمھا ف ا ونس ي نمتلكھ ة الت للمعرف

رعة   ترجاعھا بس ن إس ي یمك ة ،حت اكن متنوع ى أم وزع عل ة وت نف بدق ي تص ات والت المعلوم

امي  ا الصحیح(س ى إختزانھ ف عل ات یتوق ذه المعلوم ذكر ھ ا  وأن ت ة إلیھ د الحاج عن

  )  26:ص2002ملحم،

  صعوبات التفكیر:
ة      ات الحی ن الكائن ره  م ان دون غی ا الإنس ز بھ زة می اني ،أو می ر إنس ر مظھ التفكی

ات  ادین والإتجاھ تى المی ي ش ً ف عا ً واس دادا ره إمت د تفكی ذي یمت د ال و الكائن الوحی ان ھ ،فالإنس

ى  ره إل د بتفكی تطیع أن یمت ي ویس ى الماض وع إل ذكر ،والرج ل ،والت طتھ التخی تطیع بواس یس

  ).  28:ص2002لم یتحقق بعد.( سلطان ، المستقبل الذي



  صعوبات اللغة:
ى       اینظر إل ً م ا ادیمي وغالب یل الأك ل التحص ع مراح ي جمی ً ف یا ً أساس ا ر اللغة متطلب تعتب

راءة  فھیة والق ة الش تماع واللغ ارات الإس ى مھ تمل عل ة تش ھ عملی ى إن وي عل و اللغ النم

ارات ،ی ذه المھ ن ھ دي م ي إح اح ف ة وإن النج بقھ والكتاب ي تس درات الت ى الق ً عل ا د أساس عتم

طراب ،أو  اس الإض ث أن قی ً حی ا ً وثیق ا ان إرتباط ا مرتبط ة وتطورھ طرابات اللغ ،وإن إض

ور  ل التط ة مراح إن معرف الي ف ور ،وبالت ي للتط ع الطبیع ع الوض ة م تم بالمقارن أخر ی الت

دان  طراب (زی د الأض ي تحدی از ف ة أرتك ر نقط ة تعتب ي للغ الطبیع

  ).  29:ص2010)المذكور في سلطان ،2002السرطاوي،

  صعوبات التآزر الحركي:
ل        ة ،تتمث ة خفی ا إعاق ى أنھ ائ عل ي النم آزر الحرك عوبات الت یا  أو ص رف الدیسبراكس تع

ق  و تناس ي نم ور ف ة للقص ة ،نتیج ن الحرك ئولة ع اء المس ي الأعض ج ف دم نض عف أو ع ي ض ف

ة  ة التالی ب النمائی ن الجوان ر م دة أو أكث ي واح ح ف ل واض احبھا خل د یص ي وق الأداء الحرك

وي أو  ب اللغ ي  ،الجان كلات ف ذلك مش اعي ك ي أو الإجتم الي أو الحس ي أو الإنفع الإدراك

یا  ابون بالدیسبراكس م المص ا یتس ذاكرة ،كم ي ال عوبات ف اھیم ،وص وین المف ات تك عملی

ة  یة ،وخاص رات الحس ة المثی م وترجم ن فھ زون ع ي ،ویعج ق الحرك دم التواف ذب ،وع بالتذب

را ذه المثی ة ھ ن ترجم زون ع ا یعج ا وكم ة منھ ا الحركی ي ،مم ى أداء حرك ا إل ت ،أو تحویلھ

عف  ا تض عوبة كم ة الص ي غای ًف ون أمرا م یك بة لھ ة بالنس ارات البدنی م المھ ي أن تعل یعن

ن  ھ ع ذكور ب دى ال عف ل ابة بالض بة الإص د نس تعلم وتزی ى ال درة عل ن الق یا  م الدیسبراكس

  الإناث.  

دماغي والتخ لل ال ابة بالش الات المص ى أن الح ھ إل ي التنبی ا وینبغ دو علیھ ي یب ي الت ف العقل ل

ائ  ي النم آزر الحرك طراب الت من إض درجان ض یا لاتت اھر الدیسبراكس س مظ نف

  )427:ص1998(الزیات،

  صعوبات التعلم الأكادیمیة:
  صعوبات القراءة :

تعلم         عوبات ال اط ص ر أنم ل أكث راءة تمث عوبات الق احثین أن ص ن الب دد م رى ع ی

ر ل إن أكث ً ب یوعا ة ش ن  الأكادیمی عوبات %80م دیھم ص ن ل م مم تعلم ھ عوبات ال ن ذوي ص م

ي  اجحین ف ر الن أن الأفرادغی ً ب را ا تحزی ائیة تعطین رات الإحص ا ان المؤش راءة ،كم ي الق ف



ن  د م ة ومزی ص الدافعی ى نق افة إل ذات بالإض نخفض لل دیر م ون بتق رؤون ویعیش ع لایق المجتم

د وء التق ي ض روري ف ر ض راءة أم ى الق درة عل ق ،فالق د القل د تعق ل وتزای وجي الھائ م التكنول

  وسائل الإتصال في المجتمع. 

  العوامل التي تؤدي إلى صعوبات القراءة :
  العوامل الجسمیة  -

  العوامل النفسیة  -

  والإجتماعیة  –العوامل الإقتصادیة  -

  العوامل التربویة  -

  المكونات الرئیسیة لمھارات القراءة :
  مھارات التعرف على الكلمة: 

ؤثر        ض ،وی ن بع ھا ع ابھھ بعض ات المتش ى الكلم رف عل ى التع رد عل درة الف ا ق د بھ ویقص

م  ن ث ابھھ وم ات متش رى الكلم دئ ی ل المبت ة ،والطف ورتھا الكلی ة ص ى الكلم رف عل ي التع ف

ى  ھل عل ي یس ات الت ال ان الكلم ذا المج ي ھ ة ف وث العلمی ن البح ح م د إتض أ ،ولق رض للخط یتع

رف علی ذ التع ن التلامی ات م تلاف الكلم یرة وأن إخ ات القص ي الكلم حیح ھ و ص ى نح ا عل ھ

ً في التعرف علیھا والتمییز بینھا .   حیث القصر والطول یساعد أیضا

  الفھم القرائي:
رة        ط خب ي رب ة ھ ذه العملی ي ھ ى ف وة الأول ى والخط م المعن راءة فھ ل ق ن ك دف م إن الھ

كا د أول أش روري ویع ر ض و أم الرموز وھ ارئ ب ة الق ن كلم ى م ل المعن د لایص م ،وق ل الفھ

ات  م الكلم یاقي ،ویفھ ا الس ن تركیبھ ات م ر الكلم د أن یفس ارئ الجی تطیع الق ل یس دة ب واح

ین  حیح ب ربط الص و ال رائ ھ م الق ذا .والفھ رات وھك أجزاء للفق ل ك ل ،والجم أجزاء للجم ك

ب لتن ى  المناس ار المعن یاق وإختی ن الس ي م راج المعن ي وإخ وز والمعن ار الرم یم الأفك ظ

تقبلیة  رة والمس طة الحاض ض الأنش ي بع تخدامھا ف داف وإس ذه الأھ ذكر ھ روءة وت المق

  )152:ص2006.(عاشور وآخرون ،

  صعوبات  الكتابة:



ن          رآ م ھ كثی ق ل ع حق ار رائ ي إبتك ل ھ ً ب ا ً عادی لا ت عم ان لیس ي حیاة الإنس ة ف الكتاب

ن ي ع ال الت ائل الإتص ن وس یلة م ي وس انیتھ فھ د  إنس جل مایری رد أن یس تطیع الف ا یس طریقھ

ائم  وي الق ام اللغ ة للنظ یغة الثالث ل الص ي تمث رین .وھ ا للآخ وادث ونقلھ ع والح ن الواق جیلھ م تس

الیة  یغة إتص ة ص ة المكتوب ل اللغ ا تمث راءة كم ة والق ة المكتوب فھیة واللغ ة الش ل اللغ ى تكام عل

ارة تعلیم ل مھ ي تمث د .فھ ن التعقی ة م ة عالی ى درج ة عل ر أھمی یلة أكث ة ووس ن ناحی ة م ة مھم ی

ة  ریة والحركی درات البص ع الق ل م ا تتكام ا إنھ رى كم ة أخ ن ناحی ذات م ن ال ر ع للتعبی

  والإدراكیة وترتبط مھارة الكتابة على نحو موجب مع مھارة القراءة.

ن         ل م ي ك ل ف ة تتمث ة المكتوب ة للغ اور ھام ة مح اك ثلاث ى أن ھن احثون ال ع الب ویجم

ارة الت كل المھ بعض لتش ھا ال ع بعض ل م ي تتكام ة الت ة الیدوی ابي، والتھجئة،والكتاب ر الكت عبی

  الكلیة للكتابة كما أن للكتابة بعدھا المعرفي إلى جانب بعدھا المھاري النفس حركي.

  طبیعة عملیة الكتابة:
ا        ة وتعلمھ یم الكتاب ى ان تعل ة عل ارات الكتاب ت مھ ي تناول وث الت ات والبح د الدراس تؤك

یة  ائف الأساس ن الوظ ا م ة ھم راءة والكتاب ل إن الق ة ب ة التربوی ي العملی ً ف یا ً اساس را ل عنص یمث

ي  ز ف ي یتمرك ل المدرس ار العم ي إط حیحة ف ة الص ى الكتاب ال عل دریب الأطف ل ت ة ولع للمدرس

  )303:ص2002ة بإمور ثلاثة ھي:(سامي محمد،العنای

-  ً  قدرة الطفل على الكتابة الصحیحة إملائیا

 إجادة الخط -

 قدرتھ على التعبیر عما لدیھ من أفكار في وضوح ودقھ -

امن  ر ،وم ى التفكی وم عل ي یق اط ذھن ذ كنش ابھا للتلامی ن إكتس ة یمك ارة متعلم ة مھ والكتاب

ا ي إتق عوبة ف دون ص ال یج ي أن الأطف ك ف عوبات ش ذه الص ة ولھ ارات الكتابی ن المھ

  أسباب كثیرة منھا:

ب  - ل الجان ام لاتمث كل ع ات بش ي اللغ ة ف ة فالكتاب ن اللغ ابي م ب الكت ة الجان طبیع

.ً ً تاما   المنطوق تمثیلا

ذه  - زداد ھ ا وت ل معھ ة .وتتفاع اتھم الخاص ي حاج ة تلب أن الكتاب عرون ب ال لایش إن الأطف

  یعیش في بیئة لاتشجع على القراءة والكتابة . المشكلة صعوبة إذا كان الطفل



ى  - اج إل دفتر وتحت اب وال القلم والكت ا ،ك تعان بھ ى أدوات یس اج إل ة تحت ة المكتوب إن اللغ

  الإنارة. 

  صعوبات الریاضیات:
عوبات         ق بص ث المتعل ي البح ة ف الات المھمل ر المج ن أكث یات م عوبات الریاض ص

ى ات عل زت الدراس ث رك یات  التعلم،حی عوبات الریاض ح لص ال واض ع إھم راءة م عوبة الق ص

الات  ي المج عوبات ف ح كالص كل واض ائعة بش یات ش عوبات الریاض رر،ورقم أن ص لا مب وب

والي  ات ان ح ائج الدراس ح نت رى ،وتوض یة الأخ ة %6الرئیس ر المدرس ي عم ال ف ن الأطف م

  قد یكون لدیھم صعوبات تعلیمیة خطیرة في الحساب.

ذكر (ارف      رون ،وی رون:ص38:ص1990ین وآخ ور وآخ ي عاش ذكور ف أن 160) الم

ئ  راءة والتھج ى الق زت عل د رك ة ق ة التاریخی ن الناحی ال م د الأطف تعلم عن عوبات ال ة ص دراس

یات  عوبات الریاض ة ص م طبیع وث لفھ ن البح ل م دد قلی ص ع ك خص ن ذل یض م ى النق ،وعل

  ا مایلي:ویذكر إنھ قد قدمت عدة تفسیرات لتفسیر ھذه الندرة ومنھ

عوبة  - دید الص ً ش ا ابیة معیق كلات الحس رون المش ة لایعتب ي المدرس دریس ف ة الت ن ھیئ

ارات  اب مھ ى إكتس لاب عل جیع الط وائز لتش دم ج ك تق ى ذل اء عل ة ،وبن عوبات اللغوی كالص

  القراءة والكتابة

ة  - ات الحدیث ین ان البیان ي ح ة ف ي اللغ ة ف عوبات بالغ راض لص ي أع یات ھ عوبات الریاض ص

  تقترح ان نسبة كبیرة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعاقون بالصعوبات الحسابیة.

  أسباب صعوبات تعلم الریاضیات:
ھ         اتم إثبات ا م ل منھ ن العوام ة م ى مجموع اب إل عوبات الحس ل ص رون الأوائ ع المنظ یرج

م الر عوبات تعل باب ص نذكر أس ط ،وس ات فق ن إفتراض ارة ع اھو عب ا م ل ومنھ یات بالفع یاض

  )163-162:ص2006في الآتي:(عاشور وآخرون،

  إصابة المخ -

  اللاتماثل بین نصفي المخ-

  الصعوبات اللغویة-



  عدم القدرة على قراءة الحساب في الكتب المدرسیة -

  القصور الإدراكي-

  مشاكل الرقم والخلفیة.-

  أسباب صعوبات التعلم:
 عیوب في نمو مخ الجنین :

ل        ره الحم وال فت ع ط وم بجمی ة تق ر متخصص ة غی ا قلیل ن خلای ین م خ الجن ور م یتط

ة  ا المتخصص ین الخلای ن بلای ون م ؤ یتك ى عض م إل ة ث ا متخصص ى خلای ال إل الأعم

ض  دث بع د تح دھش ق ور الم ذا التط لال ھ بیة ،وخ ا العص مي الخلای ي تس ة الت المترابط

ا العص ذه الخلای ال ھ وین وإتص ي تك ؤثر ف د ت ي ق اء الت وب والأخط بعض العی ھا ال بیة ببعض

یة  ة الأساس ات الحیوی ي العملی تحكم ف ذي ی خ ال زع الم ون ج ى یتك ل الأول ل الحم ي مراح ،فف

خ  ر للم ن والأیس ان الأیم ان الكروی ون الفص ة یتك ل اللاحق ي المراح م ف م ث نفس والھض ل الت مث

ر مع، والبص ر الس ن البص ئولة ع اطق المس ون المن ً تتك را ي للفكر،واخی زء الأساس و الج  ،وھ

ع  ة ،وم ر والعاطف اه والتفكی ن الإنتب ئولة ع خ المس اطق الم ذلك من رى ، ك یس الأخ والأحاس

ة  خ المختلف ات الم وین تركیب ددة لتك ا المح ھ لأماكنھ ھ تتج دة فإن بیة الجدی ا العص ون الخلای تك

خ  اطق الم ع من بعض وم ھا ال ع بعض ال م بكة إتص ون ش رعة لتك بیة بس ا العص و الخلای ،وتنم

ذه ال رى ،وھ خ الأخ اطق الم ع من ن جمی ات م ادل المعلوم مح بتب ي تس بیة الت بكات العص ش

ك  تلالات او التفك ض الإخ دوث بع رض لح خ مع و الم إن نم ل ف رة الحم وال فت ة ،وط المختلف

اني  و یع د  وھ د یول ین ،أو ق وت الجن د یم ر فق و المبك ل النم ي مراح تلال ف ذا الإخ دث ھ ،وإذا  ح

ي  ف العقل ؤدي للتخل د ت دیدة ق ات ش ل إعاق ل الحم ي مراح خ ف و الم ي نم ل ف دث الخل ا إذا ح ،أم

ذه  رابط ھ ي ت طراب ف دث إض د یح ة فق بیة متخصص ا العص بحت الخلای د أن أص أخرة بع المت

و  ي نم وب ف اء أو العی ذه الأخط دون إن ھ اء یعتق بعض،وبعض العلم ھا ال ع بعض ا م الخلای

 الطلاب.الخلایا العصبیة ھي التي تؤدي إلى ظھور صعوبات التعلم لدى بعض 

 العیوب الوراثیة :
ین        اره ب ر إنتش ر ویكث ض الاس ي بع ً ف ا دث دائم تعلم یح طراب ال ة ان إض ع ملاحظ م

بیل  ي س ً فعل ا ً جینی ا ھ أساس د أن ل اس ،فیعتق ة الن ین عام ھ ب ى عن ن الدرجة الأول ارب م الأق

ماع ا ل س راءة مث ة للق ارات المطلوب ض المھ دون بع ذین یفتق لاب ال إن الط ال ف وات المث لأص



اك  ة ،وھن كلة مماثل اني مش اء یع د الآب ون أح ل أن یك ن المحتم ات ،م لة للكلم زة والمفص الممی

تعلم  عوبات ال أن ص ر ب ض الاس ي بع تعلم ف عوبات ال ار ص باب إنتش ن أس یرات ع ض التفس بع

وي  ر اللغ طراب التعبی انون إض ذین یع اء ال ال الآب ري، مث اخ الاس بب المن ً بس ا دث أحیان تح

درتھم  ون ق ر تك وھھ وغی تخدمونھا مش ي یس ة الت ون اللغ ل أو تك اءھم أق ع أبن دث م ى التح عل

ة  اني إعاق ھ یع دو وكأن ذلك یب د  ل وذج الجی د النم ب یفق إن الطال ة ف ذه الحال ي ھ ة  ،وف مفھوم

  ).56-55:ص2010التعلم. (ھلا،

 تاثیر التدخین والخمور وبعض العقاقیر:
ا الام أ       ي تتناولھ ة الت ن الأدوی ر م ث كثی رة  حی ین مباش ل للجن ل تص رة الحم اء فت ثن

ؤدي  ین وی و الجن ى نم ؤثر عل ل ی اء الحم ول أثن اول الكح ى أن تن ات إل ض الدراس ارت بع أش

 إلى مشاكل في التعلم والإنتباه والذاكرة .

 مشاكل أثناء الحمل والولادة:
ل ،       اء الحم ین أثن دث للجن اعفات تح ود مض ى وج تعلم إل عوبات ال ض ص ع بع ي  ترج وف

ھ  ً یھاجم ا ً غریب ما ان جس و ك ا ل ین ،كم ع الجن لأم م اعي ل از المن ل الجھ الات یتفاع ض الح بع

 ،وھذا التفاعل یؤدي لإختلال في نمو الجھاز العصبي للجنین.

اجئ       ص مف ى نق ؤدي إل ا ی ولادة مم اء ال ھ أثن ول نفس ري ح ل الس واء للحب دث إلت ا یح كم

ى الإ ؤدي إل ین وی ل للجن جین الواص طرابات للاكس ى إض م إل ن ث خ وم ل الم ي عم ة ف عاق

ر. تعلم أكب ى ال أثیر عل ة الت ع إحتمالی و م ب النم ى جوان ؤثر عل ددة ت د (متع ارق عب ط

  )55:ص2008الرؤوف،

  مشاكل التلوث والبیئة:
ر          ام أو أكث دة ع ك لم بیة وذل بكات عص دة وش بیة  جدی ا عص اج خلای ي إنت خ ف تمر الم یس

ذه  ولادة ،وھ د ال اء أن بع د العلم ً،فقد وج ا زق أیض ك والتم بعض التفك ة ل ون معرض ا تك الخلای

ا  و الخلای ى نم ار عل أثیره الض بب ت تعلم بس عوبات ال ى ص ؤدي إل ن أن ی ن الممك وث م التل

ن  اتج ع ة والن ة للبیئ واد الملوث ن الم ي م اص وھ دیوم والرص ادة الكان اك م بیة ،وھن العص

یر ي مواس ذلك ف ود ك زین الموج راق البن ن  إحت ر م ى الكثی ؤدي إل ن أن ی ن الممك رب م اه الش می

  ).58 - 57:ص2010صعوبات التعلم.(ھلا،

  خصائص ذوي صعوبات التعلم :
  الخصائص الحركیة:



ي           ي المش اك ف ة ، الإرتب ة والحركی رة والإدراكی ة والكبی ارات الدقیق ي المھ عوبة ف ص

ة  م والكتاب ارات الرس دني مھ یاء ، ت ر بالأش ین والتعث ق ب ارات التناس ود مھ دم وج ص ، وع والق

  )55:ص2006العین والید (سعید حسن ،

  الخصائص الإجتماعیة :
ل       ي تمث لوكیة والت ائص الس بعض الخص زون ب تعلم یتمی عوبات ال ین ذوي ص إن المتعلم

ك  نھم ،وتل ل س ي مث م ف ن ھ ادیین مم ذ الع وي للتلامی لوك الس اییر الس ن مع راف ع إنح

وافر  ائص تت ى الخص ً عل حا ا واض ر تأثیرھ تعلم ویظھ عوبات ال ین ذوي ص ین المتعلم ر ب وتنتش

تعلم  یة الم ى شخص ا عل ؤثر أیض ل وت تعلم  ب ھ لل دم قابلیت ة وع ي المدرس تعلم ف دم الم توى تق مس

ة  ي المدرس ك ف ان ذل واء ك رین س ع الآخ ل م ى التعام ھ عل تعلم وقدرت ي ال عوبة ف ھ الص ذي لدی ال

را ھ أع ر علی ا ، وتظھ ن أو خارجھ طرابات م ك الإض ده تل ف ح لوك ،وتختل طراب الس ض إض

ا  ف عنھ ي كش لوكیة الت رات الس ھ،ومن المؤش عوبة لدی وع الص ة ون ب درج ر حس ى آخ ذ إل تلمی

ي  ا ھ ى ملاحظتھ ین عل م المدرس ق معظ تعلم ، ویتف عوبات ال ین ذوي ص دى المتعلم احثون ل الب

تو ي مس ح ف اض واض ة ،إنخف ة خاطئ ادات تعلیمی ل ،ع ع الفش ة ، توق از ،والدافعی ى الإنج

زاج ،  ي الم اد ف ب ح ز ، تقل ى التركی ار إل اه ،الإفتق ر الإنتب اقھ ، قص دم إتس لوك وع ة الس ،غراب

د  لوك الإجتماعي(أحم اط أو الس دلات النش تویات أو مع عف مس ي ،ض آزر الحرك عف الت ض

  )182:ص2001عواد المذكور في (سلیمان عبد الواحد،

  الخصائص اللغویة:
  وتشمل مایلي :

دة          ة واح ة بكلم ة ،الإجاب ة التعبیری ي اللغ اكل ف تقبالیة ،مش ة الإس م اللغ ي فھ اكل ف مش

ات  ض الكلم ذف بع ة ونحویة،ح اء تركیبی ر ،أخط ى التعبی درتھم عل دم ق بب ع ؤال بس ى س عل

ف  ي وص ور ف فھي ، القص لام الش ي الك رة،التلعثم ف ول الفك اف ح ة والإلتف ن الجملة،الإطال م

ور یاء والص ھ  الأش دم كفایت لام وع طء الك وات ،ب ض الأص افة بع ذف أو إض رات ،ح والخب

ات  رار كلم ھ ، تك ع نفس داخلي م رد ال دیث الف ي ح طراب ف دة إض ة مفی اء جمل ي بن عوبة ف ص

ة  یر اللغ ي تفس عوبة ف وعاتھا ، ص ماء بموض ط الأس ى رب درة عل دم الق ا ع ى لھ ل لامعن وجم

  ).51:ص2006البیئیة وغیرھا من الخصائص(سعید حسن العزة ،

  الخصائص المعرفیة:



ث أن         ة حی واحي المعرفی ي الن ادیین ف تعلم والع عوبات ال ین ذوي ص ات ب اك إختلاف ھن

یط  ذاتي والتخط بط ال انیزم الض ي میك عوبة ف دیھم ص د ل تعلم توج عوبات ال لاب ذوي ص الط

  والتقییم وحل المشكلات .

عوبات ا           ذوي ص ائعة ل ح الش ر الملام ن أكث ث وم اه ، حی طرابات الإنتب ي إض تعلم ھ ل

تت  یھم التش ھل عل ن الس ة وم رة طویل دروس لفت اه لل ز الإنتب ى تركی درة عل دون الق دھم یفتق تج

ي  كلات ف دیھم مش ون ل لاب تك ؤلاء الط ل ھ ا أن مث ً ، كم دا ً زائ اطا رو نش ن ان یظھ ن الممك وم

د  ال العدی بیل المث ى س ریة عل ات البص معیة ،والمعلوم ات الس ھ العملی ون ملاحظات نھم تك م

دى  یرة الم ذاكرة قص ي ال ات وف روف والكلم ى الح ریع عل رف الس ي التع وات وف عیفة للأص ض

رون  ھ الآخ عر ب ا یش عور بم تطیعون الش ام ولایس دار الأحك ى إص ادرین عل ر ق م غی ا أنھ كم

  )  119:ص2006ویعانون من مشكلات أسریة. (كریمان بدیر،

  صعوبات التعلم:المحكات المستخدمة للتعرف على  
  محك التباعد :

ن         ط لك وق المتوس ط أو ف اء متوس دیھم ذك أن ل ریفھم ب م تع تعلم ت عوبات ال راد ذوي ص الأف

ادي  ذكاء الع یات ،ال ة أو الریاض ة واللغ ئ والكتاب راءة والتھج ي الق ة ف كلات دال دیھم  مش ل

وق المتو ط او ف ون متوس ب أن یك ذكاء یج ف ،ال ذا التعری ن ھ رج م زء ح ن ج الرغم م ط، وب س

ة  درة العقلی ین الق د ب ى ان التباع تعلم عل عوبات ال ال ص ي مج ین ف م المتخصص اق معظ إتف

اح  دم الإرتی عر بع ر یش ً آخ ا اك فریق دل إلا أن ھن ً للج ارا ائص مث و أقل الخص یل ھ والتحص

  تجاه صیغة التباعد للأسباب الآتیة :

تعل - عوبات ال لاب ذوو ص ف الط ب یوص یم المناس كلة التعل ذین مش لاب ال أنھم الط م ب

درة  ع الق ب م ادیمي لایتناس طة وأداء أك وق المتوس طة أو ف ة متوس درة عقلی ون ق یملك

ر  ب ،وینظ دارس مناس ي الم دم ف ذي یق ادي ال یم الع اه أن التعل ذا الإتج رض ھ ة ویفت العقلی

م  ي یحك د لك لا ب ة ،ف ھ الكفای ا فی ق بم ب الأف خیص رح ھ تش اه بأن ذا الإتج ً لھ ا خیص وفق للتش

ا ع ل ھم دریس فھ لوب الت یة وأس ادة الدراس ر الم عوبة ان نختب ھ ذو ص ل بأن ى الطف ل

رد  تطیع الف عوبة ،ولایس ھ ص ل لدی ى أن الطف م عل ل الحك ل ام لا،قب درات الطف بان لق مناس

اد  ن الإنتق الرغم م ً .وب با ون مناس ن أن یك ً یمك ددا ً مح ا ً تعلیمی لوبا اك إس ان ھن م ان ك أن یحك

ھ  د إلا ان ك التباع ات لمح ع الدراس ي جمی ھ ف د علی دل ویعتم ً للج ارا ات مث ل المحك ازال اق م

  )  40:ص2006لتشخیص الصعوبة (حسن عاشور وآخرون،



  محك الإستبعاد:
ي ،       ف العقل ة (التخل الات الاتی تعلم الح عوبات ال د ص خیص وتحدی د التش تبعد عن ث یس حی

عاف الس م ، ض ر، الص عاف البص وفین، ض یة ،المكف ات الحس طرابات الإعاق مع ،ذوي الإض

ان  تعلم أو الحرم رص ال ص ف الات نق د ،ح اط الزائ ة والنش ل الإندفاعی دیدة مث ة  الش الإنفعالی

  ).38:ص2010الثقافي)(ھلا سعید،

  محك التربیة الخاصة:
دریس           رق الت م ط لح لھ تعلم لاتص عوبات ال رى ان ذوي ص ابق وی ك الس رتبط بالمح وی

ادیین لاب الع ع الط ة م ا  المتبع اقین وإنم ع المع ة م رق المتبع لاحیة الط دم ص ن ع ً ع لا فض

ن  ف م یم یختل نیف والتعل خیص والتص ث التش ن حی ة م ة الخاص ن التربی ون م وفیر ل ین ت یتع

  )39:ص2010الفئات السابقة(ھلا،

  محك المشكلات المتعلقة بتأخر النضج:
ف        ج تختل دلات النض ل ان مع ر ،ب ل لآخ ن طف و م دلات النم ف مع ن  تختل و م ب النم حس

اییر  اة المع ب مراع اس یج ذا الأس ي ھ لالة ،وعل نس  او الس تلاف الج ب إخ ر ،  حس ل لآخ طف

ل  ة بك اییر الخاص ب المع نس حس ل ج بة لك ذلك بالنس ة ،وك ة عمری ل مرحل ج لك ة بالنض الخاص

خیص  د التش ج عن ل النض رتبط بعوام دید الم أخر الش ة بالت الات الخاص تبعاد الح ع وإس مجتم

  )24:ص2005وبات التعلم(عبد الباسط متولي،لحالات صع

    



  محك العلامات النیرولوجیة :
وي أو       ف العض ة التل لال ملاحظ ن خ تعلم م عوبات ال ى ص تدلال عل ن الإس ث یمك حی

ام  تخدام رس ا بإس تدلال علیھ ن الإس خ ویمك ي الم یطة ف ابات البس خ، أو الإص ي الم وظیفي ف ال

طرابات  نعكس الإض ل وت ي للطف اریخ المرض ع الت ة ،وتتب عة المقطعی ي ،أو الاش خ الكھرب الم

خ ف ائف الم ي وظ یطة ف معي البس ري ،الس ة ، الإدراك البص طرابات الإدراكی ي الإض

  ،المكاني

طراب الأداء  - طرابات ، وإض اط الزائد،والإض لوك ،النش ن الس ة م ر ملائم كال الغی الأش

ر  اه ،إدراك ، تفكی ة (إنتب ات  العقلی ى العملی ره عل نعس أث ذي ی ر ال ي الأم وظیفي الحرك ال

وق إ ذي یع ر ال كلات ) الأم ل مش ذكر، ح م،  ت ا ،تعل ة وتطبیقاتھ رات التربوی اب الخب كتس

یة  و الشخص اعي، ونم الي والإجتم و الإنفع ي النم ور ف ى قص ایؤدي إل ا مم تفادة منھ والإس

  )25-24:ص2005بشكل عام.(عبد الباسط متولي ،

 الكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم:
د        ى ح ة إل ة بالغ تعلم أھمی عوبات ال ن ذوي ص ر ع ف المبك یة الكش كل قض ھ تش ن مع یمك

ن ذوي  ف ع أخر الكش ع ت ر م د كبی ى ح اءل إل ي تتض دخل العلاج ات الت ر ان فعالی تقری

 صعوبات التعلم حیث تتداخل أنماط الصعوبات وتصبح أقل قابلیة للتشخیص والعلاج.

ى  تعلم عل عوبات ال ن ذوي ص ر ع ف المبك ا بالكش یم إھتمامن ن نق ار نح ذا الإط ي ھ ف

 )216-215:ص1998الإفتراضات التالیة:(الزیات،

ة  - ھ  العقلی ن طاقت ً م ا ً عظیم زءا تنفذ ج ل تس ا الطف اني منھ ي یع تعلم الت عوبات ال إن ص

یتھ  ل شخص ى مجم ماتھا عل رك بص ة تت ة أو توافقی طرابات إنفعالی ھ إض بب ل ة  ،وتس والإنفعالی

ى  ل إل ون أمی اعي ویك الي والإجتم ي والإنفع ق الشخص وء التواف اھر س ھ مظ دو علی ،وتب

 و الإكتئاب أو الإنسحاب وتكوین صورة سالبة حول الذات الإنطواء أ

ط  - وق المتوس ادي أو ف ذكاء الع ن ذوي ال و م تعلم ھ عوبات ال ن ص اني م ذي یع ل ال إن الطف

 ،وربما العالي 



ئ  - ا نھی تعلم إنم عوبات ال ن ذوي ص ر ع ف المبك ام بالكش ى الإھتم ل عل ین لانعم ا ح إنن

غط  ت ض ال تح ؤلاء الأطف و ھ باب لنم یة الأس وترات النفس تمرة والت ات المس الإحباط

 ،وماتتركھ من آثار مدمرة للشخصیة 

د  - ة للتحدی ا قابل ة بھ كلات المرتبط تعلم والمش عوبات ال ذوي ص لوكیة ل ائص الس إن الخص

ك  ة ،إلا أن ھنال ذه الفئ راد ھ دى أف كلات ل ذه المش اط ھ این أنم ن  تب رغم م ى ال ز ،وعل والتمیی

یع تركة یش لوكیة مش ائص س ة  خص عوبة والنوعی نمط الص رتبط ب دیھم وت ا ل ا وتواترھ تكرارھ

 ،التي تمثل فئات فرعیة أو نوعیة داخل مجتمع ذوي صعوبات التعلم وتصنیفھم 

ذوي  - رتبط ب ي ت لوكیة  الت ائص الس ً بالخص ا خاص وعی ر الأش و أكث درس ھ إن الم

د إن الم ذا ف در ل ة والمص د والدرج رار والأم ث التك ن حی تعلم م عوبات ال ن أن ص رس یمك

ً في الكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم.   یكون أكثر العناصر إسھاما

طة  - رامج والأنش ة الب دى فاعلی ویم م ى تق درة عل ة ق ات المھنی ر الفئ و أكث درس ھ إن الم

 والممارسات التربویة .

ة  - ة والنوعی تعلم العام عوبات ال ین ص ة ب ي العلاق ة ف بب والنتیج ن الس ف ع ین نكش ا ح إنن

 ً ھاما ھمنا إس د أس ون ق ا ،نك احبة لھ ة المص ة والإنفعالی ة والأكادیمی طرابات المعرفی ،والإض

ً في تھیئة الأسباب العلمیة لإعداد البرامج العلاجیة لذوي  صعوبات التعلم   فاعلا

 باینة لذوي صعوبات التعلم تدعم إتجاه التشخیصإن الطبیعة المت -

 الفردي لھم ، وعلى ذلك یكون المدرس أقدر العناصر على تحلیل السلوك الفردي للتلامیذ 

  أدوات تشخیص صعوبات التعلم :
تعلم أو       ي ال ئ ف ان بطی واء ك تعلم س ي ال عوبة ف ھ ص أن لدی ل ب ى طف م عل ك إن الحك لاش

م  ذا الحك دى ھ ل یتع ھ ب ھ حیات ي توجی رة ف ار خطی ھ آث ب علی ك یترت ابھ ذل ي أو ماش أخر دراس ت

ر  اھرة أم ذه الظ اس ھ ي قی ة ف اة الدق ذا فمراع رة ، ل ل الأس كلات داخ ض المش ور بع ى ظھ إل

ة ،  ة الأھمی ي غای ون ف خیص ، وأن یك در للتش ن مص ر م ى أكث اد عل ب الإعتم ذا یج ل

.ً ً ومستمرا   التشخیص مبكرا

ة    ذه الفئ دى ھ ة ل تعلم الأكادیمی عوبات ال خیص ص اس وتش تخدمة لقی م الأدوات المس ن أھ وم

  العمریة مایلي:



ر  .1 ارات غی ة الإختب ذكاء ،وخاص ة ،ال درة العام یس الق ي تق یكولوجیة الت ارات الس الإختب

ین اللفظی داد راف ة ،إع فوفات المتتابع ورة،إختبارات المص ذكاء المص ارات ال ل إختب ة مث

 ،وإختبار أوتس لینون للأطفال .

 الإختبارات التحصیلیة الموضوعیة. .2

 بطاقة ملاحظة سواء في صورة قوائم تقدیر أو سلالم تقدیر. .3

  آراء المعلمین والمعلمات أي تقاریرھم عن أطفالھم . .4

  مكن أن تستخدم في قیاس وتقییم صعوبات التعلم وھي كالتالي:وھناك أدوات عدیدة ی

  الملاحظة :-أولاً 
رة   ن الأس ً م داءا ة إبت رائح مختلف ل ش ن قب تخدم م ن أن یس ي یمك لوب تقییم ي إس وھ

ذا  ن ھ ب م رھم ویتطل ین وغی ور والمعلم اء الإم ا أولی وم بھ د یق یط فق دریب بس ة بت ى المدرس إل

تھدف  لوك المس جیل الس د الأداء تس ي (عب رف بیئ ین او ظ اریخ مع رتبط بت الم

  )214:ص2008الرؤوف،

  المقابلة:- ثانیاً 
ى  ول عل تعلم للحص عوبات ال ال ذوي ص ع الأطف تخدامھا م ن إس ي یمك ن الأدوات الت م

ارة  تثارة أو الإستش لاج أو الإس اد أو الع خیص أو الإرش ة للتش دف المقابل ة .وتھ ات مھم معلوم

ة فر ون المقابل دما تك ة عن ً أو ،وخاص دودا دد مح ون الع رض أن یك ة فیفت ت جماعی ة .وأن كان دی

  تكون المشكلات متشابھھ إضافة إلى وجود تقارب فى الأعمار الزمنیة .

  دراسة الحالة: -ثالثاً 
زود  تعلم إذ ت عوبات ال اھر ص ى مظ رف عل یة للتع رق الرئیس ن الط ي م وھ

و الم اھر النم ق بمظ ة تتعل ة الأھمی ي غای ات ف ائي بمعلوم ب الأخص ة بالجوان ة المتعلق ختلف

ي  یة الت رات الأساس ة والمتغی ة والإنفعالی ة والإجتماعی میة والعقلی ي الجس ة وھ یة الأربع الرئیس

ع  رة  والوض م الأس كنیة وحج اع الس حي كالأوض لیم وص كل س ل بش ة الطف ي إنطلاق ؤثر ف ت

ا وخا رض إلیھ ي تع راض الت ولادة ،والأم د ال اء وبع ل وأثن ل قب ع الطف حي ،ووض د الص ة بع ص

  الولادة.

  إختبارات التحصیل:-رابعاً 



ق   ة وتطب ة الخاص دادھامعلم التربی وم بإع یة یق ارات مدرس ذه الإختب ون ھ د تك وق

ا  ف منھ ن أن نستش دئي أو یمك ف المب ة الكش ارات  بمثاب ذه الإختب د ھ ف، وتع ار الص ل إط داخ

عید  عوبات التعلم.(س ال ذوي ص ن الأطف یة ع رات التشخیص ض المؤش بع

  )59:ص2006حسن،

  إختبارات القدرة العقلیة: - رابعاً 
د  ذلك تع تعلم ل عوبات ال ة وص ة العقلی ین الإعاق تركة ب اھر مش اك مظ د أن ھن نج

عوبات  ال ذوي ص ع الأطف تخدمھا م ب أن نس ي یج ات الت ن الأولی ة م درات العقلی ارات الق إختب

  التعلم للتعرف  على عدم وجود إعاقة عقلیة .

  الإختبارات محكیة المرجع: -خامساً 
ى أداة  م عل م والحك ا المعل وم بھ ن ان یق ي یمك ة ،والت ر النظامی یم غی ي أدوات التقی وھ

ون  ان تك ة ك اح معین بة نج ة بنس ن مھم ً إذا أتق ثلا تعلم ، فم ن %90الم ون م ص مك راءة ن كق

یة  واد الأساس ي الم ع ف ن أن یتب ین یمك ن إثن اؤه ع اوز أخط ى أن لایتج ة عل رین كلم راءة عش الق

ة  ة والممثل ارات المقنن ى الإختب ذ عل ذي یؤخ ز ال ن التحی رره  م ز بتح یات ،ویتمی والریاض

  ).  220 - 218:ص2008بالعرقیة والثقافیة. (عبدالرؤوف وعامر،

  دور الأسرة في صعوبات التعلم والتعامل معھا : 
ك ة مش ي معالج ال ف ام وفع رة دور ھ ى أن للأس ة عل ات الحالی م النظری د معظ لة تؤك

ال ذوي  الي الأطف دریب أھ ى ت ز عل دأت ترك د ب ذا فق تعلم ،  ول عوبات ال ال ذوي ص الأطف

ة  ة التربی ن قناع ك م ع ذل ھم ، وینب ال أنفس ى الأطف ز عل ن التركی ر م تعلم أكث عوبات ال ص

ي  وتر النفس زن والت م والح ن الأل ھ م ي موج رورھم ف د م ل بع ي للأھ وازن النفس أن الت ة ب الحدیث

م ر الحاس و العنص تعلم ،  ھ عوبات ال ال ذوي ص ة للأطف ة المقدم دمات العلاجی ل الخ ي تكام ف

اركوه  یھم أن یش ر عل ى الأكث ل عل كلتھ ، ب ل مش ي ح م ف اندة طفلھ ي مس م ف رة دور مھ والأس

ة  رارات المتعلق ع الق ي جمی اركتھم ف رورة مش تمر بض كل مس ل بش لاغ الأھ ذا إب ا ، ل حلھ

ره ، ن عم ى م نوات الأول ي الس ة ف ل خاص وق دور  بالطف ى تف ات إل ع الدراس ت جمی د أثبت ولق

ا أن  ة ، كم ن المدرس ر م ھ أكث ن حیات ى م نوات الأول ي الس ل ف ى الطف أثیر عل ي الت رة ف الأس

ر  ون أكث ربیتھم یحقق ً بت ا ً كلی ا تم اھتمام ر تھ ى أس ون إل ذین ینتم ال ال ت أن الأطف ات أثبت الدراس

ً في التغلب على مشكلة صعوبات التعلم.    نجاحا

  تلخیص دور الأسرة في الأبعاد الأتیة : ویمكن 



كل 1 م بش دم طفلھ ل تق ابع الأھ رورة أن یت ل ض ة الطف د بملاحظ ل : ویقص ة الطف / ملاحظ

ل ،  یة للطف اة المدرس ن الحی ى م نوات الأول ة أو الس ل المدرس ا قب نوات م ن س واء م تمر س مس

  الأكادیمي . وأن لا یترددوا في السؤال عن أي ملاحظة تعترض سیر طفلھم النمائي و

د 2 ة للتأك ارات تقییمی ى اختب ل إل ع الطف ي أن یخض رار ف اذ الق ك بإتخ ون ذل ل : ویك یم الطف / تقی

حیحة  ات الص اء المعلوم ت إعط س الوق ي نف ھ ، وف تعلم لدی عوبات ال كلة ص ود مش ن وج م

  والدقیقة والواقعیة للمشخصین لمساعدتھم في دقة تشخیص الطفل. 

ا یخ3 رارات فیم اذ الق القرار / اتخ خیص ، ف ائج التش ور نت د ظھ ل بع لحة الطف ص مص

تعلم ،  عوبات ال ة بص ة الخاص ة العلاجی البرامج التربوی ل ب ق الطف ي أن یلتح ون ف ب یك المناس

اركوا  ي لیش ل العلاج ف الطف ي مل ع ف ي یوض اب خط ك بكت رارھم ذل دعموا ق ل أن ی ى الأھ وعل

  في تحمل مسئولیة طفلھم. 

  في اتجاھین رئیسیین : / تقبل طفلھم : ویظھر ذلك 4

ي   .أ اعدتھ ف ذمر ومس ل أو ت تمر ودون مل كل مس كلتھ بش ي مش ي تخط ل ف اعدة الطف مس

 واجباتھ الأكادیمیة . 

ي ،   .ب یلھ الدراس اض تحص ي انخف ئولیة ف ھ المس یره وتحمیل ى تقص ل عل ة الطف دم معاتب ع

اط ي الإحب دخل ف ي ولا ی وتره النفس ل ت ھ وتقلی ف عن ة التخفی س محاول ى العك ل عل  ب

البوه  ھ وأن لا یط ة فی ھ الكامن وا طاقات ً، وأن لا یبخس دا كلة تعقی زداد المش الي ت وبالت

 بمالا یستطیع. 

ون 5 ث یتعرف م  بحی ا طفلھ اني منھ ي یع كلة الت م المش ى فھ اعدھم عل دورات تس اق ب / الإلتح

ى  رف عل ذلك التع م  وك اعدة طفلھ ى مس نھم عل ي تعی الیب الت ائل والأس راءات والوس ى الإج عل

ة ا رامج المقدم واع الب ى أن رف عل ذلك التع ماتھا، وك م س م وأھ ا طفلھ ر بھ ي یم ل الت لمراح

  للأطفال ذوي صعوبات التعلم. 

ذ أي 6 ة وتنفی ي متابع ك ف ون ذل ة ، ویك ة الخاص ائي التربی ین أخص نھم وب ي بی اون الكل / التع

لحة ال أنھا مص ن ش ي م ائي والت ة أو الأخص ن المدرس م م ھ لھ رى موج ات أخ ل ذوي تعلیم طف
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  تكنولوجیا التعلیم المساندة لذوي صعوبات التعلم: 
ة  ات الخاص ن ذوي الحاج ة م تعلم للطلب ة ال اندة فرص ا المس تخدام التكنولوجی یح اس یت

ة اب المعرف ة لاكتس رق بدیل ائل وط دیم وس لال تق ن خ ادیمي م یلھم الأك ادة تحص ل  وزی داخ



فیة  ة الص ي ). Elizalde – Utnick  2007(الغرف دث ف ذي ح ر ال ور الكبی اعد التط د س وق

عوبات  ع ص ة م ر وبفاعلی ة أكب ل بواقعی ى  التعام وبیة عل ات الحاس ات والبرمجی التكنولوجی

  التعلم المختلفة. 

ل  ة مث تعلم المختلف عوبات ال كال ص ع أش ل م ي تتعام وبیة الت ات الحاس ن البرمجی د م وفر العدی تت

ى  ة عل ن الأمثل ا. وم ة وغیرھ ة بالتھجئ رامج الخاص ة والب وص المكتوب راءة النص ق

  البرمجیات الحاسوبیة لھذه الفئات : 

1. Tizzys   Toybox  ل ي المراح ة ف ام الطلب تثارة اھتم ى اس ل عل ذي یعم : وال

 التعلیمیة الأولى لیقوم بتعلیمھم أساسیات القراءة والكتابة والحساب. 

2. Wellington  Square  انون ذین یع ة ال اعدة الطلب میمھ لمس م تص امج ت و برن :وھ

ب  مي بالكت ا یس ى م ة عل ن الأمثل ن م و م راءة وھ ى الق اعدھم عل و یس تعلم فھ طء ال ن ب م

 تعلم القراءة.  الناطقة والتي تساعد ذوي الاحتیاجات الخاصة على

 : ویساعدھم على التعامل مع الأرقام.  )Math Circus(سیرك الریاضیات  .3

رف ( .4 اد الأح ى  )Letter Olympicأولمبی ً عل ادا رف اعتم ز الأح اعد تمیی : ویس

 تعلیمات بصریة وسمعیة . 

ام  .5 ار الأرق ا  )Number Train(قط ل معھ ام والتعام ذكر الأرق ى ت اعد عل : ویس

 بطریقة ممتعة. 

احثین  ض الب ز بع ا رك ى دور ) Clemens ,Moor &   Nelson , 2001(كم عل

ن ذوي  ة م اص والطلب كل خ تعلم بش ي ال اعدة بطیئ ي مس ة ف ة التفاعلی بورة الذكی الس

ة  بورة الذكی تخدام الس ن اس ال م ب الانتق ا یتطل و م ام. وھ كل ع ة بش ات الخاص الاحتیاج

ة ع ز الطلب ى تحفی ة إل ادة التعلیمی رض الم رد ع ى لمج ول إل م الوص ن ث تعلم وم ى ال ل

  ). Miller & Glover , 2010(تحسین عملیة التعلیم والتعلم 

  ):  Multi – sensory roomsغرف التعلم  الحسي (
ي  تعلم الحس رف ال ن أن غ الرغم م ي  )Multi – sensory rooms(ب رت ف ظھ

تعلم إلا ان اس عوبات ال ن ص انون م ن یع لاج لم رین كع رن العش بعینیات الق تخدامھا س

ى  ي عل تعلم الحس رف ال رة غ وم فك ددة. وتق طرابات المتع ات والاض مل الإعاق ع لیش توس

ة  ل الغرف ع داخ رات توض لال مثی ن خ ر م كل كبی ھ بش ارة حواس ب وإث اه الطال ذب انتب ج

ا  ترخاء إلا أنھ رد والاس ل الف ة أو تأھی ة العلاجی ى الناحی ز عل ة ترك ن أن الغرف الرغم م وب



ي الت ً ف ا تخدم أیض جیع تس ل تش ن أج ة م ل الغرف رات داخ ف المثی ن توظی ن الممك یم. فم عل

ي  تخدم ف ن أن تس ن الممك ا م م . كم یھم وتعلمھ ویر وع اف وتط ى الاستكش ة عل الطلب

ون  ن أن تك ن الممك ي م واحي الت ن الن از.  وم ى الانج أة عل ة وكمكاف ین الطلب وارات ب الح

ویر  یم تط ال التعل ي مج ا ف ة فیھ ي فعال تعلم الحس رف ال أثیر غ بب والت اس بالس الإحس

ة  ویر اللغ د ، وتط ة الی ین وحرك ین الع یق ب ویر التنس داث ، وتط ى الأح یطرة عل والس

ذوق   س والت م واللم ر والش مع والبص واس الس یط  ح ل ، وتنش ى التواص درة عل ویر الق وتط

  وكذلك الاسترخاء. 

ث یت ة بحی ة المحمول زة الإلكترونی ى الأجھ ي عل تعلم الحس رف ال وفر غ ا وتت ل معھ فاع

ر  ة للكثی ون مكلف د تك ي ق تعلم الحس ة لل ز غرف ة . فتجھی زة اللوحی لال الأجھ ن خ ب م الطال

 .ً با ً مناس دیلا ة ب رات مماثل ي خب ي تعط ات الت ون البرمجی د تك ذلك ق دارس ول ن الم م
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