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  الفصل الثالث

  منھج  البحث وإجراءاتھ المیدانیة
یحوي ھذا الفصل منھج البحث ومجتمعھ وعینتھ وتحدید حجمھا ،والأشكال والجداول التي تمھید : 

  الإحصائیة .توضح توزیع أفراد العینة ، ثم الدراسة الدراسة الإستطلاعیة والمعالجات 

ً: منھج البحث:   أولا
ف  ى وص ي إل ذي یرم نھج ال ھ: الم رف بأن في ، ویع نھج الوص ى الم ة عل دت الباحث إعتم

ذه  ا ھ ون علیھ ب أن تك ي  یج ورة الت د الص ي ، أو تحدی ا ھ واھر كم كلات والظ ع المش واق

ع  دیل الواق أنھا تع ن ش ات م یات أو مقترح دیم توص ع تق ددة ،م اییر مح ل مع ي ظ واھر ف الظ

  )107:ص2013للوصول إلى مایجب أن تكون علیھ ھذه الظواھر (محمد سویلم،

ً:مجتمع البحث:   ثانیا
اس  ة الأس ى بمرحل ة الأول ات الحلق ین ومعلم ث  معلم ع البح مل مجتم ة  -ش محلی

  الخرطوم وحدة إداریة الخرطوم شرق.

ة(  ارت الباحث ین، و(5إخت دارس بن ین 6) م ن ب وائیة م ة عش ات بطریق دارس بن ة  34) م مدرس

رق وم ش دة الخرط ة بوح اس الحكومی ة الأس دارس مرحل ي لم دد الكل و الع ة وھ ة  -حكومی محلی

  الخرطوم.

ي(  ى ف ة الأول ین الحلق دد معلم ة ع دت الباحث ن وج ل 11ولك ً لایكم دا یط ج ة بس ) مدرس

ة ( دد العین ة 170ع رین مدرس ى عش دارس إل دد الم ادة ع طرت لزی ذلك إض ة ،ل م ومعلم ) معل

  ) بنات.13) بنین ،( 7(

م ( ق رق ر ملح ي 4أنظ رق الت وم ش دة الخرط ة بوح اس الحكومی دارس الأس ماء م ح أس ) یوض

  تم اختیار العینة منھا. 

ً :عینة البحث:   ثالثا
ا  دد أفرادھ غ ع د بل وائیة ،وق ة عش ث بطریق ذا البح ة لھ ار العین م إختی ت

ة،140)،(170( وم 30معلم ة الخرط اس بمحلی ة الأس ى بمرحل ة الأول ي الحلق ن معلم –معلم)م

  وحدة إداریة الخرطوم شرق .

  أ/ تحدید حجم العینة :

دربین ( ر الم دربین وغی ى الم ة الأول ي الحلق ي لمعلم دد الكل م 507الع )معل

  ) معلمة 418) معلم،(89علمة،(وم



بة  ات نس ي للمعلم دد الكل ن الع ة م ذت الباحث ات  %30أخ ن المعلم ة م ة الدراس ل عین لتمث

ت ( بة 140وبلغ ذلك نس ة ،وك نھم |(%30) معلم ة م ت العین ي وبلغ ین الكل دد المعلم ن ع ) 30م

 )معلم ومعلمة .170معلم ،وبذلك أصبحت العینة الكلیة (

  ب/ وصف العینة:

  من حیث العمر:وصفھا 

 العمر حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 1جدول رقم (

 الاستجابات التكرار النسبة

 یحدد لم 78 45.9

 سنة 30-40 12 7.1

 سنة40-50 47 27.6

18.8 32 50-60 

 سنة60 من كثرأ 1 6.

100.0 170 Total 

م ( دول رق ن الج ح م ع) 1یتض راد توزی ة أف ب العین ر حس ع  العم راد مجتم م أف معظ

ثال ارھم  بح دد أعم م یح بة  (ل بة ) %45.9بنس ارھم بنس ددوا أعم ذین ح ن ال ة م ، والغالبی

ین (27.6%( ا ب ارھم م ن ( 50-40) أعم ر م ارھم أكث ذین أعم بة ال ا نس نة) تلیھ ) 60-50س

ین ( ا ب ارھم م ذین أعم بة ال راوح نس نة ،  وتت ـ(50-40س نة ب بة (%7.0)س ) %0.6)، و نس

  ) سنة.60ن تزید أعمارھم عن (فقط للذی

 العمر حسب العینة أفراد توزیع) 1شكل رقم (



  
  وصف العینة من حیث النوع:

  

   



 النوع حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 2جدول رقم (

 

 الاستجابات التكرار النسبة

 ذكر 30 17.6

 انثى 140 82.4

100.0 170 Total 

م ( دول رق ن الج ح م ع) 2یتض راد توزی ة أف ب العین وع حس ع ال الن راد مجتم م أف ثمعظ  بح

 .)%17.6من الإناث، بینما تصل نسبة الذكور إلى () %82.4بنسبة  (

 

 النوع حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 2شكل رقم (

 
 

  وصف العینة من حیث المؤھل العلمي : 

 المؤھل العلمي حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 3جدول رقم (

 الاستجابات التكرار النسبة



 تربوي تأھیل 16 9.4

 دبلوم 31 18.2

 بكالوریوس 90 52.9

 ماجستیر 33 19.4

100.0 170 Total 

م ( دول رق ن الج ح م ع) 3یتض راد توزی ة أف ب العین ي حس ل العلم ن  المؤھ د ع ا یزی م

ف ع ال نص راد مجتم ثأف وس  بح ھادة البكلاری ة ش ن حمل بة (م بة () و%52.9بنس ) %19.4نس

بة ( تیر ، ونس ھادة الماجس ة ش ھادة %18.2لحمل ة ش بة حمل ا نس الي) أم دبلوم الع ة (ال ) لحمل

 ).%9.4فقط (التأھیل التربوي 

 المؤھل العلمي حسب العینة أفراد توزیع) 3شكل رقم (

  

   



  وصف العینة من حیث التخصص: 

 التخصص حسب العینة أفراد توزیعیوضح   )4جدول رقم (

 

 الاستجابات التكرار النسبة

 تربیة 103 60.6

 أخرى 67 39.4

100.0 170 Total 

م ( دول رق ن الج ح م ع) 4یتض راد توزی ة أف ب العین ص  حس بة التخص ت نس ث بلغ حی

  ).%39.4( حین بلغت نسبة التخصصات الأخرى ) و%60.6(خریجي التخصص التربیة 

 تخصصال حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 4شكل رقم (

 
  وصف العینة من حیث الخبرة : 

 الخبرة سنوات حسب العینة أفراد توزیعیوضح  ) 5جدول رقم (

 الاستجابات التكرار النسبة

 سنوات 1-5 5 2.9

 سنوات5-10 17 10.0



 سنة 10-15 25 14.7

 سنة15-20 60 35.3

 فأكثر سنة20 63 37.1

100.0 170 Total 

م ( دول رق ن الج ح م ع) 5یتض راد توزی ة أف ب العین نوات حس رة س بة  الخب ت نس بلغ

ن ( ر م رتھم أكث نوات خب ذین س رتھم (20ال ذین خب بة ال ت نس ا بلغ نة ، بینم نة 15-20) س ) س

رة 35.3%( نوات الخب بة س ت نس ین بلغ نة15-10)،  ح ذین ) %14.7(س بة ال ت نس ین بلغ ح

  ).%12.9(سنوات  10سنوات خبرتھم أقل من 

 خبرةال حسب العینة أفراد توزیع) یوضح 5شكل رقم (

 

   



ً:أدوات    : البحثرابعا
تبانة : 1 زاوي (/الإس اض الحم ا ری ارة 1993یعرفھ ات عب ع البیان یلة لجم ا  أداة او وس ) بأنھ

د  ھ وق ا بنفس ب علیھ وث أن یجی ن المبح ب م ئلة ،یطل ن الأس ً م ددا م ع ث تض تمارة للبح ن إس ع

  )219:ص2013سویلم البسیوني،ترسل عن طریق البرید ،اوتسلم عن طریق الید(محمد 

  وقد تتطلب الإستبانة الآتي:

تبانة  - ي بناءالإس ة ف ا الباحث تعانت بھ ائج إس روج بنت ابقة للخ ات الس ى الدراس لاع عل الإط

  الحالیة.  

  صنفت الأسئلة ورتبت بطرق موضوعیة لكل جانب من جوانب الموضوع.   -

  وقد راعت الباحثة في وضع الأسئلة الآتي :

من حیث أھداف البحث فإن الأسئلة التي وضعت شملت كل جوانب موضوع الدراسة. : أولاً   

اً  ور ثانی ورین ،المح ن مح تبانة م ت الإس ق وتكون د او المغل وع المقی ن الن ت م ئلة كان كل الأس : ش

  الأول خاص بصعوبات التعلم الأكادیمیة ،وقسم بدوره إلى ثلاث أقسام:

  أ/ صعوبات تعلم القراءة

  لم الكتابةب/ صعوبات تع

دائل  ت ب ة، وكان تعلم النمائی عوبات ال اص بص اني خ ور الث یات ،المح م الریاض عوبات تعل ج/ ص

 .ً   الإجابة على الفقرات ،نعم،لا،أحیانا

اً  ة (ثالث ورتھا المبدئی تبانة بص رات  الإس دد فق غ ع ذ 48:بل ائص التلامی ل خص ت ك رة غط ) فق

ن الم ذف م دیل والح د التع تعلم  وبع عوبات ال رات ذوي ص دد الفق غ ع ین بل ین والمعلم حكم

  ) الإستبانة بعد التعدیل .6) فقرة بصورتھا النھائیة ،أنظر ملحق رقم (38(

  _ وصف أداة البحث :



م  ة،أما القس ات الأولی ن المعلوم ارة ع م الاول عب مین ،القس ى قس تبیان إل ي الإس ئلة ف مت الأس قس

ة  تعلم الأكادیمی عوبات ال الي:المحور الاول :ص و الت ى النح یین عل ورین أساس م لمح الثاني،فقس

  ،المحور الثاني:صعوبات التعلم النمائیة. 

  منتھا الإستبانة بصورتھا النھائیة: ) یوضح كل محور وعدد الأسئلة التي تض6جدول رقم (

  الأسئلة  المحور

  صعوبات التعلم الأكادیمیة                 

  7  أ/صعوبات القراءة                          

  9  ب/صعوبات الكتابة

  10  ج/صعوبات الریاضیات           

  12  صعوبات التعلم النمائیة          

  

    



  الصدق الظاھري:
دق أداة      د ص ي تحدی ة ف دت الباحث د إعتم تبانة ،وق ام للإس ر الع ي المظھ دل عل و ی وھ

ددھم  غ  ع نفس بل م ال ال عل ي مج ین ف ین متخصص ن المحكم ة م ى مجموع ھا عل ث بعرض البح

ب  8 ل جوان ا لك تبانة وتغطیتھ ر الإس تیفاء عناص ن إس د م رض التأك ة بغ ات مختلف ن جامع م

م ( ق رق ث.انظر ملح ح 7البح ة ) یوض ت الباحث ة  ،وقام تھم الوظیفی ین ودرج ماء المحكم أس

دق  ة الص ك بمثاب ان ذل ة وك دیلات اللازم إجراء التع ین ب وء آراء المحكم ي ض ك ف د ذل بع

  ) یوضح تعدیلات المحكمین.3الظاھري للإستبانة . انظر ملحق رقم (

  الدراسة الاستطلاعیة: 
  :إجراءات الدراسة الاستطلاعیة  -أ

ن الق         دف م رامج الھ ى الب ث عل دریب الباح و ت تطلاعیة ھ ة الاس ام بالدراس ی

ي ا تخدمة ف ةالمس ات  ةالحالی لدراس ى مجموع ر عل ارة أكب ا بمھ ن تطبیقھ تمكن م ث ی بحی

ثال رامج  بح ھ للب د تطبیق ا عن د یلاحظھ ى ق ة الت اط الھام ض النق ة بع ي ، ولمعرف الأساس

د ال ار عن ى الاعتب ذھا ف تطلاعیة ، وأخ ات الاس ى العین ام بالعل ثقی ا  بح ي ، كم الأساس

  .یھدف إلى التأكد من مدى صلاحیة البرامج للتطبیق

 :عینة الدراسة الاستطلاعیة  -ب

تطلاعیة  ة الاس ة الدراس ملت عین ى  30ش ة الأول ات للحلق ین والمعلم ن المعلم ً  م ردا ف

نوات  ن س ة وم ات العلمی ة و التخصص تویات التعلیمی ف المس اس بمختل ة الأس بمرحل

 بعد توزیع الاستبانة علیھم .  الخبرة  في مجال التعلیم 

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة -ج

  صدق الاتساق الداخلي للفقرات : 
ع   رات م اق الفق دق اتس ة ص ع  لمعرف اس بمجتم ة بالمقی اد الفرعی ة للأبع ة الكلی الدرج

ة  ة الكلی ع الدرج رة م ل فق ات ك ین درج ون ب اط بیرس ل ارتب اب معام م حس الي، ت ث الح البح

 للمقیاس الفرعي الذي تقع تحتھ الفقرة المعنیة.  

الحالي  یوضح معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلیة بالمقیاس بمجتمع البحث) 7رقم ( جدول

  )30(ن =



  صعوبات تعلم الكتابة  صعوبات القراءة

  الإرتباط البند الارتباط البند

1 .137 11 .338 

2 .272 12 .330 

3  .278 13 .094 

4 .223 14 .195 

5 .255 15 .192 

6 -.185- 16 .056 

7 -.688- 17 .342 

8 .038 18 .187 

9 .240 19 .271 

10 .196 20 .586 

  21 .544 

  

  الصعوبات النمائیة  صعوبات تعلیم الریاضیات

  الإرتباط البند الارتباط البند

22 .554 35 .226 

23 .312 36 .222 

24 .480 37 .101 

25 -.141- 38 .089 

26 -.206- 39 .117 

27 .330 40 .352 



28 .431 41 -.183- 

29 .370 42 .258 

30 .076 43 .445 

31 .151 44 .259 

32 .230 45 .163 

33 .425 46 .403 

34 .501 47 .170 

  48 .607 

م  ث ت دق حی ات والص املي الثب رات ومع اط الفق املات ارتب اب مع تبانة حس للاس

ة  ین (دراس ر المعل ة نظ ن وجھ یاس م ة الأس ى بمرحل ة الأول ذ الحلق دى تلامی تعلم ل عوبات ال (ص

رق  وم ش دة الخرط ة بوح دارس الحكومی ة بالم وم) و –میدانی ة الخرط ائج  محلی رزت نت د أب لق

امج  تخدام برن اس باس رات المقی داخلي لفق اق ال ل الاتس ك  spssتحلی ت ھنال البة كان رات س فق

ي ( م 7،25،26،41،6وھ ارات رق ي العب اط وھ عیفة الارتب ارات ض ) وعب

ذف العب) ، 8،13،16،30،38( م ح د ت ى  اتراوق ؤثر عل ى لا  ت ا حت ار إلیھ عیفة المش الض

دق ال اس ص رات المقی دد فق ون ع ذلك یك اس. وب ن  )38(مقی ً ع دلا رة. 48ب ل  فق غ معام د بل وق

اور ( ع المح اخ) لجم ا ماكرونب ل ألف ي (معام اط الكل ارات و 83.7الارتب ذف العب د ح ظ  ) بع یلاح

رات  ع الفق ات جمی املات ارتباط ابق أن مع دول الس ن الج ي م د ذات وھ ً عن ائیا ة إحص دال

  .)0.05مستوى (

 الثبات للمقیاس:معاملات 
ع     ي مجتم رة ف ة فق ورتھ النھائی ي ص اس ف ة للمقی ة الكلی ات للدرج ة الثب لمعرف

ت  ة، فبینّ ة الأولی ات العین ى بیان اخ عل ا كرونب ة ألف ق معادل ة بتطبی ت الباحث الي، قام ث الح البح

  نتائج ھذا الإجراء النتائج المعروضة بالجدول التالى:



م ( دول رق املات8ج ائج مع ح نت اس  ) یوض ة بمقی ة الكلی ة والدرج اد الفرعی ات للأبع الثب

  بمجتمع البحث الحالي

عدد  المقاییس الفرعیة

 الفقرات

 الخصائص السایكومتریة

 الصدق الذاتي (ألفا كرونباخ)

  المحور الأول  : 

  صعوبات القراءة أ/ 

8  0.415 0.54 

 0.75  0.569  8  ب/  صعوبات تعلم الكتابة 

  0.83 0.698  8  الریاضیاتج/ صعوبات تعلیم 

  80.6 0.652  8  المحور الثاني :  الصعوبات النمائیة

رت          ى أظھ تطلاعیة الت ة الاس ائج الدراس ى نت ً إل تنادا ن وأس ة م راد العین تجابات اف اس

عوبات  ورین الأول الص ي مح تعلم ف عوبات ال ة بص ئلة الخاص ى الأس ات عل ین والمعلم المعلم

ور  یات) والمح م الریاض عوبات تعل ة و ص م الكتاب عوبات تعل راءة وص عوبات الق ة (ص الأكادیمی

  و أن كل البنود تتمتع بصدق ذاتي عالي.الثاني الصعوبات النمائیة 

  الإحصائیة:المعالجات 
ائي و ل الاحص اھز للتحلی امج الج ة البرن تخدمت الباحث تبیان اس ة بالاس ات الخاص ل البیان لتحلی

)SPSS) (Statistical Package for Social Science ،ة وم الاجتماعی ة الإحصائیة للعل ) الحزم

تجاب دد الاس ح ع دول یوض ي ج ارات ف ة عب ارة أو مجموع ل عب تعراض ك ة باس ت الباحث د قام ات وق

د  ارة، وق ة العب ى نتیج التعلیق عل ك قامت ب د ذل والنسب المئویة لكل إجابة لتحلیل إجابات الاستبیان، بع

م  لة ث ً متسلس ا داول أرقام اء الج ك بإعط ات وذل ل المعلوم ة لتحلی داول التكراری ة الج تخدمت الباحث اس

ً لمعرفة ما تحتویھ من بیانات عینة الدراسة لمعرفة النسب   المئویة وغیرھا.  إعطائھا عنوانا

ا ال ي حصلت علیھ ات الت ات والبیان ل المعلوم ذه  بحثولتحلی م إدخال ھ تبیان ت ن خلال الاس م

  البیانات في جھاز الحاسب الآلي ثم طبقت علیھا مجموعة من المعالجات الإحصائیة وھي: 

  الجداول التكراریة و النسب المئویة. - 1

  الأشكال البیانیة. - 2

  یة.القیمة الاحتمال - 3



  الوسط. - 4

  اختبار (ت) لعینتین مستقلتین. -5

  one way anovaاختبار  -6

 one sample t testاختبار  -7

  معامل الارتباط ألفا ماكرونباخ. - 8

1- correlation   

  عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة
  ستبانة:الإ نتقنیی

ً: صدق الاستبانة:   أولا
ة  دت الباحث ا، واعتم ن أجلھ ممت م ي ص داف الت ق الأھ ى تطبی درة الأداة عل دق ق د بالص یقص

دى  دق الظاھري ھو م دق الظاھري، والمقصود بالص ى الص تبانة عل دق الاس دى ص ى م للتعرف عل

دى  تبانة وم ارتباط فقرات الاستبانة بالأھداف التي صممت من اجلھا والذي یشیر إلى الشكل العام للاس

  للغة ومناسبتھا للعینة ووضوح التعلیمات وصحة ترتیب الخطوات الأساسیة. وضوح ا

ك بغرض  ین، وذل ى المحكم ا عل تبانة بعرض فقراتھ دق الظاھري للاس ن الص وقد تم التحقق م

  الإدلاء بآرائھم حول العبارات وصیاغة مفرداتھا.

    



  ثبات وصدق الاستبیان
  الثبات : 

ذا ما استخدم أكثر من مرة واحدة تحت   نفس النتائج إیقصد بالثبات الاختبار الذي یعطي 

ً یعني الثبات أنھ إذا ما طبق اختبار ما على المجموعة من الأفراد ورصدت  ظروف مماثلة.أیضا

درجات كل منھم ثم أعید تطبیق الاختبار نفسھ على المجموعة نفسھا یتم الحصول على الدرجات 

ً . وفي ھذا    البحث تم اختیار معادلة ألفا كرونباخ.نفسھا.ویكون الاختبار ثابتا

  :الصدق
مقیاس یستخدم لمعرفة درجة الصدق المبحوثین من خلال إجاباتھم على قیاس معین ویحسب  

بطرق عدیدة ، وقیاس الصدق ھو معرفة صلاحیة الأداة لقیاس ما وضعت لھ وتم حساب الصدق 

  الثباتටالصدق =    :  الذاتي في ھذه الدراسة باستخدام معادلة الصدق الذاتي ھي

 رونباخ الصدقكمعامل ألفا ) یوضح 9(رقم جدول 

Reliability Statistics 

 عدد الفقرات الفا كرونمباخ

806 48 

              0.80الثبات:                        

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الرابع

  تحلیل النتائج ومناقشتھا

  

  

  



  الفصل الرابع

  تحلیل ومناقشة الفروض

: تمھید یحوي ھذا الفصل مبحثین ، ستقوم الباحثة في المبحث الأول بعرض كل فرض والتحلیل تمھید

   الإحصائي لھ ، اما المبحث الثاني یحوي مناقشة نتائج الفروض

  المبحث الأول :   اختبارات الفروض:
  وفق أداة البحث تتسم بالارتفاع الفرض الأول: السمة العامة لصعوبات التعلم

 .لمجتمع واحد لمعرفة ) یوضح اختبار (ت)10جدول رقم(

حجم   المتغیر

 العینة

المتوسط 

  النظري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

  قیمة 

 (ت)

درجة 

 الحریة 

مستوى 

 الدلالة

  الاستنتاج

المتوسط 

العام 

لإجابات 

أفراد العینة 

حول السمة 

العامة 

لصعوبات 

  التعلم

  

170 

  

76  

  

  

  

83.0824 

  

  

11.56736 

  

7.983 

  

169 

 

.037 

السمة 

العامة 

لصعوبات 

التعلم 

وفق أداة 

البحث 

تتسم 

  بالارتفاع

ة ( ة الدراس راد عین ي لأف دد الكل ظ أن الع ابق نلاح دول الس ن الج غ 170م ً بل ردا ط ال) ف متوس

ابي ل ة (الحس ي العین ات ف ري () 83.0824لإجاب ط النظ ة المتوس ت قیم ا بلغ ) 76بینم

  )7.08235الفرق بین المتوسطین ( ).11.56736وانحراف معیاري (

وبة  ة (ت) المحس ائج أن قیم ن النت ح م ة  t-test  =(7.983)یتض ات الحری ، ودرج

df  =169  ة ة  Sig. (2-tailed) =0. 037، وقیم ا أن قیم ي  Sig. (2-tailed)، وبم ف

دول ( ة ) أص037 .0الج ن قیم فریة،  α  =0.05غر م یة الص رفض الفرض الي ن ا بالت فإنن

ى ( نص عل ذي ی دیل ال رض الب ل الف ث ونقب ق أداة البح تعلم وف عوبات ال ة لص مة العام أن الس

 .)تتسم بالارتفاع



توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین  :الثانيالفرض 
  المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة

  )أنوفا) یوضح اختبار (11جدول رقم(

مصدر 

 التباین

مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحریة

متوسط 

 المربعات

القیمة  قیمة ف

 الاحتمالیة

 الاستنتاج

بین 

 المجموعات
.546 4 

.137 

 

ً لا توجد فروق ت 0.135 1.783 بعا

 لمتغیر الخبرة

داخل 

 المجموعات
12.637 165 

.077 

 

     13.184 المجموع

 

م(         دول رق ن الج ظ م ت (13یلاح ة (ف) بلغ ا 0.1783) أن قیم ة لھ ة الاحتمالی ) وأن القیم

ً.0.05) وھي قیمة أكبر من المستوى (0.135بلغت(   ) وھي قیمة غیر دالة إحصائیا

رض  رفض الف الي ن ا بالت دیلفإنن ھ الب رف ، أي أن ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف لا توج

 .بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرةعلى صعوبات التعلم 

ى نص عل ذي ی ث ال رض الباح رفض ف ى ( ون رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف توج

  ).صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة

ى  رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف ى ( لا توج نص عل ذي ی دیل ال رض الب ل الف ونقب

  ).مین تعزى لمتغیر الخبرةصعوبات التعلم بین المعل

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین : الثالثالفرض 
  المعلمین تعزى لمتغیر التخصص:
  )  اختار (ت) لعینتین  مستقلتین12جدول رقم (

  المتوسط  العدد  المجموعات

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

الفرق 

في 

  المتوسط

  قیمة 

 (ت)

درجة 

 الحریة 

مستوى 

 الدلالة

  الاستنتاج

لا توجد  0.599 168     289. 2.22 103 تربیة



  أخرى

67 2.21 .266 

  

  

  

2.308  

  

0.277 
149.272 

فروق 

دالة 

  إحصائیاً 

                  

غ  ابق بل دول الس ن الج ط الم ة(متوس ات التربی ابي لتخصص راف 2.22الحس ) وانح

اري( غ 289.معی ا بل ة () بینم ر التربی ات غی ابي لكلی ط الحس إنحراف 2.21المتوس ) ب

 .)0.004) بفارق في المتوسطین(266.معیاري(

ار ( ة اختب ابق قیم دول الس ن الج ح م تقلتین )تیتض ین مس ت ( لعینت د بلغ ) ، 0.277ق

  ).0.05وعند مستوى معنویة () 149.272() 168عند درجة حریة (

ة ( ة الاحتمالی ت  Sig. .(599.0أن القیم ركان ة  أكب توى الدلال ن مس 0.05م   ھ م فإن ن ث وم

  إجابات أفراد العینة تعزى لمتغیر التخصص.توجد فروق ذات دلالة  إحصائیة  لا

تطیع أن  رة لا نس ة كبی ة بدرج ص متقارب ب التخص ة حس راد العین ي أن آراء أف ا یعن مم

  نعزى الفرق في الإجابات إلى أي من المجموعتین.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین : الرابعالفرض 
  المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل العلمي
  )أنوفا) یوضح اختبار (13جدول رقم(

مصدر 
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

القیمة  قیمة ف
 الاحتمالیة

 الاستنتاج

بین 
 المجموعات

 لا توجد فروق 445. 895. 070. 3 210.
ً لمتغیر  تبعا

داخل  المؤھل العلمي
 078. 166 12.974 المجموعات

    169 13.184 المجموع
 

م( دول رق ن الج ظ م ت (14یلاح ة (ف) بلغ ا 0.895) أن قیم ة لھ ة الاحتمالی ) وأن القیم

ً.) وھي قیمة غیر دالة 0.05) وھي قیمة أكبر من المستوى (0.445بلغت(   إحصائیا



رض  رفض الف الي ن ا بالت دیلفإنن ھ الب رف ، أي أن ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف لا توج

 .على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل العلمي

ى نص عل ذي ی ث ال رض الباح رفض ف ى ( ون رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف توج

  ).تغیر المؤھل العلميصعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لم

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین : الخامسالفرض 
  المعلمین تعزى لمتغیر النوع

 ) یوضح اختبار (ت) لعینتین مستقلتین14جدول رقم (

المتوس  العدد  المجموعات

  ط

 الحسابي

الانحرا

ف 

 المعیاري

الفرق 

في 

المتوس

  ط

  قیمة 

 (ت)

درجة 

 الحریة 

مستو

ى 

 الدلالة

الاستنتا

  ج

   300. 2.36 30 ذكور

  

0.179  

  

  

2.51

2 

لا توجد  0.115 168

فروق 

دالة 

  إحصائیاً 

14  إناث

0 
2.18 .265 

39.26

9 

) وانحراف 2.36الذكور( لإجاباتالحسابي لمتوسط المن الجدول السابق بلغ                  

) بفارق في 5.70080) بإنحراف معیاري(2.18الحسابي للإناث () بینما بلغ المتوسط 30.معیاري(

 .)2650.المتوسطین(

)، عند درجة حریة 2.512قد بلغت ( لعینتین مستقلتین )تیتضح من الجدول السابق قیمة اختبار (

  ).0.05وعند مستوى معنویة () 39.269() 168(

0.05من مستوى الدلالة  أكبركانت  Sig. .(0.115أن القیمة الاحتمالیة (   توجد  لاومن ثم فإنھ

  إجابات أفراد العینة تعزى لمتغیر النوع.فروق ذات دلالة  إحصائیة 

  .للنوع تأثیر على إجابات أفراد العینة حول التعرف على صعوبات التعلم ھ لیسنستنتج مما سبق أن

الصعوبات الأكادیمیة (صعوبات القراءة لاقة بین ) یوضح إختبار بیرسون لمعرفة الع15جدول رقم (

  صعوبات تعلم الكتابة) –



دول ( ن الج ظ م ین 16یلاح ة ب ن العلاق ف ع ون للكش اط بیرس ل ارتب ة معام ) أن قیم

ري  ةمتغی م الكتاب عوبات تعل راءة وص عوبات الق ارات ص غ ( المھ د بل ر 257.0ق و یعتب ) وھ

توى ( د مس ً عن ائیا و دال إحص ب وھ اط موج ة 0.007ارتب ود علاق ى وج یر إل ا یش )، ومم

ة  ة موجب س ارتباطی ة والعك م الكتاب عوبات تعل راءة ذادت ص عوبات الق ا زاد ص ة كلم وطردی

ً بین المتغیرین .صحیح    دالة إحصائیا

صعوبات تعلم الریاضیات و الصعوبات ) یوضح إختبار بیرسون لمعرفة العلاقة بین 16جدول رقم (

   النمائیة

دول ( ن الج ظ م اط 17یلاح ل ارتب ة معام بیرمان) أن قیم ین  س ة ب ن العلاق ف ع للكش

ري  يمتغی و العقل وي والنم ي اللغ و الحرك غ ( النم د بل ب 4540.ق اط موج ر ارتب و یعتب ) وھ

و  توىوھ د مس ً عن ائیا ة ( دال إحص ة 0.05معنوی ة الدلال ت قیم ث بلغ ا 0.000( ) حی )، ومم

ة ة موجب ة ارتباطی ود علاق ى وج یر إل عوبات  یش ا ذادت الص ة كلم اط طردی طة الارتب ، متوس

 . النمائیة ذادت صعوبات تعلم الریاضیات

  المتغیر      
  النمو القراءة                           

  

  الأبعاد

ة  القیم

  الارتباطیة

  النتیجة  والدلالة الاحصائیة

م  عوبات تعل ص

 001.0 **2570. الكتابة
ة  ة طردی ة إرتباطی د علاق توج

 بین المتغیرین

  صعوبات تعلم الریاضیات  المتغیر

  

  الأبعاد
القیمة 

  الارتباطیة

والدلالة 
  الاحصائیة

  النتیجة

الصعوبات 

 النمائیة
.4540** 000.0 

 توجد علاقة إرتباطیة طردیة بین المتغیرین



 

  

  

  

  

والصعوبات  الاكادمیةلم صعوبات تع) یوضح إختبار بیرسون لمعرفة العلاقة بین 17جدول رقم (

   النمائیة

دول ( ن الج ظ م اط 18یلاح ل ارتب ة معام بیرمان) أن قیم ین  س ة ب ن العلاق ف ع للكش

ري  يمتغی و العقل وي والنم ي اللغ و الحرك غ ( النم د بل ب 3830.ق اط موج ر ارتب و یعتب ) وھ

توى د مس ً عن ائیا و دال إحص ة ( وھ ة 0.05معنوی ة الدلال ت قیم ث بلغ ا 0.00( ) حی )، ومم

ة ة موجب ة ارتباطی ود علاق ى وج یر إل عوبات  یش ا زادت الص ة كلم اط طردی طة الارتب ، متوس

  . لنمائیة زادت الصعوبات الأكادیمیةا

  

  

  

  

  الصعوبات الأكادیمیة  المتغیر

  

  الأبعاد
القیمة 

  الارتباطیة

والدلالة 
  الاحصائیة

  النتیجة

الصعوبات 

 النمائیة
.3830** 0.000 

 توجد علاقة إرتباطیة طردیة بین المتغیرین



  المبحث الثاني

 مناقشة الفروض

  مناقشة نتیجة الفرض الأول : 
م           ث تتس ق أداة البح تعلم وف عوبات ال ة لص مة العام ھ (الس ى أن رض عل ذا الف نص ھ ی

ح  یة والموض ذه الفرض اص بھ ائي الخ ل الإحص ائج التحلی ى نت الرجوع إل اع ) وب بالارتف

م ( دول رق ت 12بالج ذلك تحقق ة وب تعلم مرتفع عوبات ال ة لص مة العام ة ان الس ح للباحث ) یتض

عت الباحث یة ، وض نھج الفرض ي : الم ا یل ي كم ل وھ ن العوام دد م وء ع ى ض ھا عل ة فرض

روري  ن الض ان م ذي ك تویاتھم وال دراتھم ومس ت مق ا كان ذ مھم ع التلامی تخدم لجمی د المس الواح

ي  د عل ي تعتم دریس الت رق الت ودة ، ط ة الموج اكل التعلیمی ب المش ھ حس دیلات فی راء تع إج

ا و الأفك ق ونم دریس والتطبی ن الت ر م ین أكث ى التلق رق إل ذه الط ار ھ ع إفتق اھیم م ر والمف

ھ  ث أن یة ، وحی ورة مرض ذ بص ل التلامی ات ك ي بحاج ا لایف ة ، مم ائل المعین ھلات والوس المس

ي  ات الت ور أو الإعاق ب القص الج جوان وف تع ي س رق الت ار الط ي إختی وع ف روري التن ن الض م

تعلم ، ى ال ادرین عل ر الق ذ غی ن التلامی رة م ة كبی ا مجموع اني منھ یة  تع ول الدراس ة الفص كثاف

ة  ذه النتیج ق ھ ة  وتتف ة متفاوت كلات تعلیمی تویات ومش من مس ي تتض ة الت دارس الحكومی ي الم ف

ي  ر ف تعلم تنتش عوبات ال ى أن ص لت إل ث توص ادر ، حی د الق دة عب ة فری ة دراس ع نتیج م

ن  ر م راءة أكث ان الق ي امتح وب ف بة الرس ت  نس ث بلغ ة حی دارس الحكومی ي  %66الم ، وف

ن ام ر م ة أكث ان الكتاب ث  %30تح اب حی د دی لاء أحم ة ج ة دراس ع نتیج ً م ا ت أیض ا اتفق ، كم

بة ( ى أن نس لاء إل لت ج ة %11.8توص دارس ولای ة بم ة الثانی ذات الحلق ذ وتلمی ن تلامی ) م

ة  ات العربی ن الدراس ر م ع كثی ق م ا تتف تعلم. كم عوبات ال ن ص انون م ة یع وم الحكومی الخرط

ت  ي تناول ة الت ي والأجنبی تعلم ف عوبات ال بة ص ت نس ث بلغ تعلم ، حی عوبات ال ار ص دى إنتش م

ام ( ي ع ة الأمریك ب التربی اءات مكت ب إحص ة حس دة الأمریكی ات المتح والي 1984الولای ) م ح

ن (4%( دارس م ذ الم وع تلامی ن مجم ام (21-3) م ي الع ا ف نة ، أم بة 1989) س ت النس ) م بلغ

ذاك22.7%( اه وال عوبات الإنتب بة لص راءة %20.6رة و () بالنس عوبات الق بة لص ) بالنس

ام ( ارات ع ي الإم ئ ، وف ة والتھج تعلم (1991والكتاب عوبات ال بة ص لت نس ) %13.7) م وص

ام ( ر ع ي مص ة ، وف ة الإبتدائی ن المرحل ات ع دى الدراس ي إح ابین 1993ف ت م ) م تراوح

راءة و(16.5%( ي الق ت (%18.8) ف یات بلغ ي الریاض ا ف ة ، أم ي الكتاب ار %13.5) ف )، أش

ام ( دة ع ات المتح ي الولای یم ف ر إدارة التعل ون 1987تقری تعلم یمثل عوبات ال ) م أن ذوي ص



ددھم 11%( غ ع اص ویبل اص الخ یم الخ ن التعل تفیدة م الات المس ن الح ي  39) م ب ف ف طال ال

ام ( ادر ع ذه الإدارة الص ر ھ والي 1993تقری د ح ھ یوج ح أن ون  405) م أوض ل یتلق ون طف ملی

دمات الت تعلم خ عوبات ال ر ص ذلك تعتب تعلم وب عوبات ال ن ص اني م ھم یع ة بعض ة الخاص ربی

  أكبر فئة من فئات التربیة الخاصة .

  مناقشة نتیجة الفرض الثاني: 
عوبات       ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة احص روق ذات دلال د ف ھ (توج ى أن رض عل ذا الف نص ھ ی

الرجوع إ رة) وب ر الخب زى لمتغی ین تع ین المعلم تعلم ب ذه ال ائي لھ ل الاحص ائج التحلی ى نت ل

م ( دول رق ي الج حة ف یة الموض ة 13الفرض روق ذات دلال د ف ھ لا توج ة إن ح للباحث ) یتض

م  ذلك ل رة ، وب ر الخب زى لمتغی ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف احص

ب، ال الخطی ة (جم ة دراس ع نتیج ة م ذه النتیج ت ھ ث اختلف یة ، حی ق الفرض م)، 2005تتحق

ي  ذ، وف ین التلامی تعلم ب عوبات ال م بص ة المعل ى معرف أثیر عل ا ت رة لھ ى أن الخب ل إل ث توص حی

د، د العب ن محم ز اب د العزی ة (عب عوبات 2002دراس ي ذوي ص ى أن معلم ا إل ل فیھ م) توص

تراتیجیاتھ  ل وإس ة العم ة ببیئ ة الخاص ة والتعلیمی ارت الأكادیمی ن المھ ر م ھم كثی تعلم تنقص ال

ة لاع  الأكادیمی رة الإط ى ان كث ھا إل ق فرض دم تحقی زي ع رأي وتع ذا ال ع ھ ق م ة تتف والباحث

عوبات  ى ص رف عل ي التع ؤثر ف ا أن ت ة یمكنھ دورات التدریبی ذاتي وال ور ال ل والتط والتأھی

د، د الأحم رى (خال ة وی رة الطویل ن الخب ر م ین اكث ین المعلم تعلم ب یم 328:ص2005ال ) ان التعل

ة للمع اء الخدم ذاتي أثن ن ال ھ م ك ان ة ، وذل ن الاھمی ة م ة بالغ ى درج دامى عل دد والق ین الج لم

ا او  رض لھ ھ ان تع بق ل م یس ف ل ھ مواق ھ ویجاب كلات ویجاب رض لمش ھ یتع نین عمل لال س خ

یم  تمر والتعل دریب المس ى الت اج إل ھ محت ا یجعل ة ، مم ل الخدم داده قب رة إع لال فت ا خ جابھھ

لكي یره المس من س ى یض اة حت دى الحی ذاتي م اھج  ال ي من ر ف اد النظ الم یع ذاتي وم ھ ال ونموئ

ذاتي  یم ال ي والتعل و المھن ن النم ً م لا ھ فع ا بمایمكن ي أثناءھ ھ ف ة وتدریب ل الخدم ین قب داد المعلم إع

ھ  ى وج تعلم عل عوبات ال ال ص ة ومج ورة عام الات بص ل المج ي ك ارع ف ر المتس ایرة التغی لمس

أخر ا ة ت یلحق نتیج ً س را ً كبی ارا إن دم وص ، ف ور الخص ب التط اق برك ن اللح یره ع م وتقص لمعل

ن  ك م ع ان ھنال الي ، وم رن الح ة للق یة والیومی مة الأساس د الس یكون بالتاكی ذي س ریع ال الس

اه  ً إلا ان الإتج اعلا ً ف ا خص معلم ن الش ل م ي تجع ي الت ة ھ ة العملی أن الخبرة والممارس ول ب یق

ور العل دة والتط ارب العدی یلة والتج اث الأص دیث والأبح ة الح ى أھمی دت عل ي أك ي والتقن م



د ان  ك بع ل ذل د حص ین فق داد المعلم ة إع ى مؤسس دم إل ول المتق ار والقب ن الإختی د حس داد بع الإع

ي  ة ف احب مھن ة او ص ب وظیف ى طال الة إل احب رس ن ص الي م م المث ورة المعل رت ص تغی

  أفضل الأحوال.  

  مناقشة نتیجة الفرض الثالث: 
ھ          ى أن رض عل ذا الف نص ھ ى ی رف عل ي التع ائیة ف ة احص روق ذات دلال د ف (لا توج

  صعوبات التعلم بین المعلمین تعزي لمتغیر التخصص تربیة/أخري) 

م ( دول رق ي الج حة ف یة الموض ذه الفرض ل لھ ائج التحلی ى نت الرجوع إل ة 14وب ح للباحث ) یتض

ین الم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة احص روق ذات دلال د ف ھ (لا توج ین أن علم

ص  ب التخص ة حس راد العین ي أن آراء أف ا یعن ري) ، مم ة/ أخ ص تربی ر التخص زى لمتغی تع

وعتین ، ولا  ن المجم ى أي م ات إل ي الاجاب رق ف زي الف تطیع أن تع رة لا نس ة كبی ة بدرج متقارب

ین  تعلم ب عوبات ال ة ص م بمعرف ص المعل أثیر تخص ت ت ابقة تناول ات الس ن الدراس ة م د دراس توج

ذ ،  ات التلامی ي علاق ھ ویبن ي مھنت دع ف ھ یب دریس یجعل ة الت م لمھن ب المعل رى أن ح ة ت والباحث

ا  ول لھ ن حل ث ع اكلھم والبح ام بمش ھ الإلم ھل علی ھ تس ع طلاب ة م ذه العلاق ھ وھ ع طلاب ازة م ممت

ین  تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل بة او الآداب ان یتع ة المحاس ن كلی رج م م متخ ان معل ، وبإمك

ریج ن خ ر م ذه أكث ق  تلامی داني وخل ب الوج ي الجان ھ ف ھ علی بب تفوق ك بس ة وذل ة التربی كلی

ن  اكلھم ، وم ي مش ى تخط اعدتھم عل یره ومس ذه وتفس لوك تلامی ھ لس بب فھم ة بس ات حمیم علاق

 ً ا تعلم أحیان عوبات ال ال ص ي مج ین ف ة المتخصص ة الخاص ي التربی ً ان معلم ا ظ أحیان الملاح

ھم یم دو انفس ا وج ق وإنم ة بح ون المھن ین لایحب ن المعلم وع م ذا الن ل ھ روف ، ومث ا لظ تھنونھ

یة  ة شخص ق علاق تطیع أن یخل ذي یس و ال د ھ م الجی تھم ، والمعل ي مھن داع ف یھم الإب عب عل یص

داقة  ة والص ي والتلقائی ارب الشخص ول والتق ى القب ى عل ة عل لاب قائم ین الط ھ وب دة بین جی

ي ا اذكره (راض ة م دعم رأي الباحث ادئ ، وی ن المب ك م و ذل وقفي، ونح أن 679:ص2007ل ) ب

دى  ي إح ئلت ف د س وقین ق لاب المع ع الط ل م ي العم دادھن ف م إع ن ت ة مم ات الجامع دى طالب إح

دریس  ا بت ن إھتماماتھ ة ع ة الخاص م التربی دریس بقس ة الت اء ھیئ د أعض ل أح ن قب ات م الإجتماع

لاب  دریس الط یس بت ً ول ا ین عقلی تعلم والمتخلف عوبات ال وقین وذوي ص ال المع ربین الأطف المط

ن  ام ، ولك ن النظ ارج ع لاب الخ لوك الط ع س ل م ب أن اتعام رت : لا أح د عب ً ، وق لوكیا س

ي  ب معلم ن واج ى أن م ار إل ة أش ة الخاص ي التربی ص ف دریس المتخص ة الت وء ھیئ عض

ة  رى الباحث ذلك ت م ، ل لوكیة لطلابھ كلات الس لاج المش ام بع ً الإھتم لوكیا ربین س ال المط الأطف



د ب الوج كلة أن الجان ة ومش ورة عام ھ بص اكل طلاب ھ بمش ھ وإلمام ن معرفت د م ذي یزی و ال اني ھ

وقفي، ي ال ر (راض د ذك وص ، وق ھ الخص ى وج تعلم عل عوبات ال فات 679:ص2007ص ) ص

یة  مات الشخص ض الس ن بع بقة ع رة مس ھ فك ون لدی ى ان یك ل عل ذي یعم و ال د وھ م الجی المعل

د  ودة _ التباع واء الم اط _الإنط ھ ( الإنبس ة لطلاب الي _المرون زان الإنفع بیة _الإت _العص

ذا  ي ھ تخدمھا ف ي یس الیب الت ن الأس ھ وم ن طلاب ن م دد ممك ر ع ایرة ) لأكب ایرة _المغ _المس

ؤلاء  دریس لھ م الت بق لھ ذین س ین ال ؤال المعلم لاب _ س ات الط ى ملف لاع عل دد الإط الص

اس ال وائم قی د ق ق أح ف _تطبی ي الص لاب ف لوك الط اتھم س لاب _ ملاحظ یة الط مات الشخص س

لال  م خ ذا الإس ردد ھ مھ وی ب بإس ل طال ادي ك ا وین لاب ویحفظھ ماء الط ى أس رف عل _ یتع

ل  ھ داخ ع طلاب ائي م وي التلق ل العف ف التفاع ن مواق ن م دد ممك ر ع وفر أكب ھ ،ی ة مع المناقش

ن  د م م بعی اح المعل ي نج اعد ف ي تس فات الت ن الص ا م ا ، وغیرھ فیة وخارجھ رق الص الف

  تخصصھ. 

  نتیجة الفرض الرابع: مناقشة
عوبات       ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة احص روق ذات دلال د ف ھ (توج ى أن رض عل ذا الف نص ھ ی

ائي  ل الاحص ائج التحلی ى نت الرجوع إل ي) وب ل العلم ر المؤھ زى لمتغی ین تع ین المعلم تعلم ب ال

ة ا روق ذات دلال د ف ھ (لا توج ة أن ح للباحث م یتض دول رق حة بالج یة الموض ذه الفرض ائیة لھ حص

ق  م تتح ذلك ل ي)  وب ل العلم زى لمتغیرالمؤھ ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ف

ب، ة(جمال الخطی ة دراس ع نتیج ة م ذه النتیج ت ھ یة واختلف ى أن 2005الفرض ل إل ث توص ) حی

ة  د دراس ذ ولا توج دى التلامی تعلم ل عوبات ال م بص رف المعل ى تع ؤثر عل ي ی ل العلم المؤھ

ت  رى تناول ق أخ دم تحقی ة ع زى الباحث تعلم ، وتع عوبات ال ة ص ى معرف م عل ل المعل ة تأھی علاق

ا  لال التكنولوجی ن خ ي م داده المھن ل إع تكمال تأھی ھ اس بح بإمكان م أص ى أن المعل یة إل الفرض

لاع  ا الاط تعلم وإنم عوبات ال ھ بص ي معرفت ؤثر ف م لا ت ا المعل ي یحملھ ة الت درجات العلمی وال

تع عوبات ال وع ص ى موض ي عل تعلم ھ عوبات  ال وع ص ة بموض ة الخاص دورات التدریبی لم وال

ا ،  لال التكنولوجی ن خ ي م داده المھن ل إع تكمال تأھی ھ إس بح بإمكان م أص ھ. وأن المعل ي تؤھل الت

د، ھ الأحم د ط ة (خال ع رأي الباحث ق م ھ 20:ص2005ویتف ذي یعیش ع ال ول ان الواق ) إذ یق

ي ي الماض ھ ف ان علی ا ك ف عم م الآن یختل ن  المعل ل م ر جع ت الحاض ي الوق ریع ف التغیر الس ف

ھ أن  تحیل علی ن المس بح م ا أص ة ، مم ن المعرف دد م در مح ي بق م أن یكتف ى المعل عب عل الص



ة  دد المعرف دریس وتتج ق الت دد طرائ ھا إذ تتج ي تدریس د ف لوب واح دة او إس ة واح زم بطریق یلت

ي الم وافر ف د أن تت ذلك لاب ي ، ل ین الأداء التعلیم ل تحس ن أج ة م د والحرك ى التجدی درة عل م الق عل

 .ً   والقدرة على معرفة مشاكل التلامیذ السلوكیة والأكادیمیة وحلھا مبكرا

  مناقشة نتیجة الفرض الخامس : 
ى         رف عل ي التع ائیة ف ة احص روق ذات دلال د ف ھ (لا توج ى أن رض عل ذا الف نص ھ ی

الر وع ) وب ر الن زى لمتغی ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ائي ص ل الاحص ائج التحلی ى نت جوع إل

م ( دول رق ي الج حة ف یة الموض ذه الفرض ة 16لھ روق ذات دلال د ف ھ لا توج ة أن ح للباحث ) یتض

ق  م تتحق ذلك ل وع وب زي لمتغیرالن ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف احص

ب، ال الخطی ة (جم ة دراس ع نتیج ة م ذه النتیج ت ھ یة ،  واختلف ى  )2005الفرض ل إل ث توص حی

ي  رى ولا رأي ف ة أخ د دراس ذكور ، ولا توج ن ال تعلم م عوبات ال ة بص ر معرف اث أكث أن الإن

ذ.  ین التلامی تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ى التع م عل وع المعل أثیر ن اول ت ث تن ات البح أدبی

دریب  ى الت د عل تعلم یعتم عوبات ال ى ص رف عل ى أن التع ھا إل ق فرض دم تحقی زي ع ة تع والباحث

ة والت ي معرف ات ف داث فروق ا إح ل بإمكانھ ا عوام ذه كلھ م ھ د للمعل داد الجی ذاتي والإع ور ال ط

  المعلم بصعوبات التعلم بین التلامیذ أكثر من النوع ذكر انثى .
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  الفصل الخامس
  الخاتمة

د ھ  تمھی لت إلی وء ماتوص ي ض یات ف ائج والتوص م النت ذكر أھ ل ب ذا الفص ي ھ ة ف تقوم الباحث : س

ع  ة المراج م قائم رین ، ث احثین آخ تقبلیة لب ات مس ون دراس ات لتك ض المقترح ائج وبع ن نت م

  التي أفادتھا في بحثھا والملاحق.

  النتائج : 
  أھم النتائج التي توصلت إلیھا الباحثة:

 ت التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفاع.السمة العامة لصعوبا .1

زى  .2 ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف لاتوج

 لمتغیر الخبرة .

ي  .3 رق ف زي الف تطیع أن نع رة لانس ة كبی ة بدرج ص متقارب ب التخص ة حس راد العین آراء أف

 الإجابات إلى أي من المجموعتین. 

روق ذات  .4 د ف زى لاتوج ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص دلال

 لمتغیر المؤھل التعلیمي.

 لیس للنوع تأثیر على إجابات أفراد العینة حول التعرف على صعوبات التعلم. .5

  التوصیات : 
  في ضوء ما توصلت إلیھ الباحثة من  نتائج أوصت بالأتي : 

ذ الحلق .1 ط تلامی تعلم وس عوبات ال ر ص وم تنتش ة الخرط اس بمحلی ة الأس ي بمرحل  –ة الأول

د  ر للح دخل المبك ة بالت ات المختص ة الجھ ي الباحث ذلك توص رق ، ل وم ش ة الخرط دة إداری وح

 منھا. 

ة ،  .2 ة حكومی ل مدرس ي ك ة ف ة خاص م تربی یص معل ة تخص ات المختص ى الجھ عل

 وتدریبھ في مجال صعوبات التعلم.

ي  .3 ة ف وص دورات تدریبی ھ الخص ى وج ي عل ة الأول ي الحلق ة ، ومعلم ین عام اء المعلم إعط

 مجال صعوبات التعلم. 

ال  .4 ي مج د ف و جدی ا ھ ل م ى ك لاع عل ذاتي والاط التطور ال ین ب ة المعلم ي الباحث توص

 صعوبات التعلم. 



اد .5 رف المص تخدام غ ا واس ي وخارجھ ف الدراس ل الص وي داخ دخل الترب تراتیجیات الت ر إس

 والخطة الفردیة وغیرھا. 

ذلو  .6 م یب ذین ل دني ال ي المت یل الدراس ة ذوي التحص ن فئ تعلم م عوبات ال ذ ذوي ص رز التلامی ف

 الجھد المطلوب حتى لا یظلم ھؤلاء التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من قبل أھلھم ومعلمیھم. 

 .التعرف والتحدید الدقیق للأطفال الذین یعانون صعوبات التعلم في مدارسنا الحكومیة.  7

دد  8 ل ع تعلم وتقلی عوبات ال ال ص ي مج ات ف ائھم جرع ي وإعط ة الأول ي الحلق دد معلم ادة ع زی

ذ  ین التلامی ة ب روق الفردی تجابة للف م الإس تطیع المعل ول لیس افة فص ف بإض ي الص ذ ف التلامی

 علیم النمطیة.  ویتفادى طرق الت

  المقترحات:   
تقبلیة  ات مس ون دراس وعات لتك ض الموض ة بع رح الباحث ة  تقت ة الحالی ً للدراس تكمالا اس

  لباحثین آخرین ھي إجراء دراسات في الأتي : 

ي  -1 اس العلم راء القی ة إج ى كیفی ین عل دریب المعلم تھدف ت رح یس دریبي مقت امج ت برن

 ذ. الذي یحدد صعوبات التعلم بین التلامی

 الكشف عن صعوبات التعلم بواسطة  فریق كامل بطرق دقیقة ومتطورة.  -2

 دراسات حول  توعیة أولیاء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم .  -3

  وضع برامج تطویریة للمھارات التعلیمیة لأطفال ذوي صعوبات التعلم.    -4

  

  

  

  

  

  

  



  المصادر والمراجع:
  المصادر والمراجع:

ً: المصادر    أولا

  القرآن الكریم   

ً :المراجع العربیة:   ثانیا

طفى : (  .1 ال مص ال مثق تعلمم) ، 2015جم عوبات ال یات ص ة ، دار  أساس ة الثالث ، الطبع

 الصفا للنشر والتوزیع ، الأردن . 

در :( .2 اض ب تعلمم)،2005ری عوبات ال ر  ص فاء للنش ة ،دار الص ة الثانی ،الطبع

  الاردن-والتوزیع،عمان

زة:( .3 ن الع عید حس ومم)،6200س تعلم المفھ عوبات ال خیص-ص باب-التش الیب -الأس أس

لاج، تراتیجیات الع دریس وإس ةالت ان  الطبع ر والتوزیع،عم ة للنش ى،دار الثقاف –الأول

  الاردن

اح:( .4 ھ المی د الل لطان عب تعلمم)،2010س عوبات ال ف-ص دریس-التعری الیب-الت ة الأس ،الطبع

  الأولى،دار الزھراء ،الریاض

د :( .5 د الواح لیمان عب م م)،1020س ة"بین الفھ ة والإنفعالی تعلم الإجتماعی عوبات ال ص

  ،الطبعة الأولى ،إیتراك للطباعة والنشروالتوزیع،جمھوریة مصر والمواجھة"

م:( .6 د ملح امي محم تعلمم)،2002س عوبات ال ر  ص یرة للنش ى ،دار المس ة الأول ،الطبع

  والتوزیع،الاردن

م:( .7 د ملح امي محم تعلمم)،2006س عوبات ال ة الثاص ر ،الطبع یرة للنش ة ،دار المس نی

  والتوزیع،الاردن.

امر:( .8 ع ع رؤوف وربی د ال ارق عب ھم)،2008ط تعلم مفھوم عوبات ال ھ-ص -تشخیص

 ،الطبعة الأولى،المؤسسة العربیة للعلوم والثقافة ،مصر. علاجھ

رمان :(  .9 د ، الش و حمی اطف أب ذوي م )، 2015ع اندة ل یم المس ا التعل تكنولوجی

  ، الطبعة الأولى ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، الأردن.   الاحتیاجات الخاصة

ب :( .10 د حبی ي أحم وم) ،2007د.عل س النم م نف ي عل ات ف ة دراس ،الطبع

  الأولى،مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع،القاھرة



ید :( .11 لیمان الس د س د الحمی ا م)،2003عب تعلم تاریخھ عوبات ال ا–ص -مفھومھ

  یة ،دار الفكر العربي ،القاھرة ،الطبعة الثانعلاجھا-تشخیصھا

ر:( .12 ولي خض ط مت د الباس أخر م)،2005عب تعلم والت عوبات ال ي لص دریس العلاج الت

  ،الطبعة الأولى ،دار الكتاب الحدیث،مصرالدراسي 

ات :( .13 ي الزی تعلم م)،1998فتح عوبات ال یة –ص ة والتشخیص س النظری الأس

  ة ،الطبعة الأولى،دار النشر للجامعات ،القاھروالعلاجیة

ات :( .14 ي الزی داخل م)،2008فتح یة والم تراتیجیات التدریس تعلم الإس عوبات ال ص

  ،الطبعة الثانیة ،دار النشر للجامعات ،القاھرة  العلاجیة

یوني:( .15 ویلم البس د س ة م)،2013محم وم التربوی ي العل ي ف ث العلم یات البح أساس

  ةالقاھر-،الطبعة الأولى ،دار الفكر العربي والإجتماعیة والأنسانیة

دیماوي:( .16 ودة ال د ع و م)،2003محم س النم م نف ة–عل ة والمراھق ة الطفول ،الطبع

  الاردن-الأولى،دار المسیرة للنشر والتوزیع،عمان

ن  .17 حات،أحمد حس د الش دي محم الم ،ود.مج ھ س وض الل ود ع محم

ور:( لاجم)،2006عاش خیص والع تعلم التش عوبات ال ر  ص ر للنش ة ،دار الفك ة الثانی ،الطبع

  الاردن–والتوزیع،عمان 

عید:( .18 لا الس لاجم)،2010ھ ق والع ة والتطبی ین النظری تعلم ب عوبات ال ة ص ،الطبع

  الأولى ،مكتبة الأنجلو المصریة ،القاھرة 

ي :( .19 ال عفیف د كم ي،م2009ولی نفس المعرف م ال تعلم وعل عوبات ال ة ) ص ، الطبع

  الأولى،المكتبة العصریة للنشر والتوزیع،مصر

  الجامعیة:ثالثاً الرسائل والدراسات 

اب (20 د دی لاء أحم ط )،2007.ج تعلم وس عوبات ال ار ص دى إنتش ن م ف ع الكش

اس  ة الأس دارس مرحل ة بم ة الثانی ذ الحلق ن تلامی ي م یل الدراس عاف التحص ض

ة ة  الحكومی تیر ،كلی الة ماجس رات ،رس بعض المتغی ا ب وم وعلاقتھ ة الخرط بولای

  الآداب ،جامعة الخرطوم



د (21 وض أحم ن ع ین فا)،2009.سوس ي تحس رح ف ي مقت امج تعلیم ة برن علی

ي  یم الأساس ة التعل تعلم بمرحل عوبات ال ذ ذوي ص دى التلامی ة ل عوبات الأكادیمی الص

  ،رسالة ماجستیر ،كلیة الآداب ،جامعة الخرطوم  بمحلیة الخرطوم

ین (22 د حس ادر أحم د الق دة عب ة )،2012.فری دارس الحكومی ي الم تعلم ف عوبات ال ص

بعض المت ا ب ةوعلاقتھ رات  الدیمغرافی رة – غی ي الفت ة ف ة میدانی -2010دراس

  ،رسالة ماجستیر ،كلیة الآداب ،جامعة امدرمان الإسلامیة 2012

ادر (23 د الق د عب ي محم د الح ة عب ین )،2012.فاطم ي لتحس امج تعلیم ة برن فاعلی

ة  ة الخاص ز التربی تعلم بمراك عوبات ال ال ذوي ص ة للأطف راءة والكتاب ارتي الق مھ

  ،رسالة ماجستیر ،كلیة التربیة ،جامعة السودان للعلوم والتكنلوجیا  مدرمانبمحلیة ا

اھر (24 الح الط د ص ة محم توى )،2010.فادی ین مس رح لتحس امج مقت ة برن فاعلی

ة  ة بمرحل ة الثانی راءة بالحلق ي الق تعلم ف عوبات ال ذ ذوي ص دى التلامی راءة ل الق

  لآداب، جامعة الخرطوم،رسالة دكتوراة ،كلیة ا الأساس بمحلیة بحري شمال

ین (25 وجلي الأم ال خ اس )،2004.من ة الأس ذ مرحل ط تلامی راءة وس طراب الق إض

رات بعض المتغی ھ ب رق وعلاقت وم ش ة الخرط ورة  بمحلی ر منش تیر غی الة ماجس ،رس

  ،كلیة الآداب ،جامعة الخرطوم      

   



  رابعاً:المجلات والدوریات :

د،26 لیمان حام حر س دمات .س ع الخ ي واق تعلم ف عوبات ال ذ ص ة لتلمی ة المقدم التربوی

ض وء بع ي ض ي ف یم الأساس ة التعل ي مرحل یات ف ادة الریاض رات م ة المتغی ،دراس

 م2014، 22وصفیة ،مجلة التجدید التربوي العلمیة ،العدد الخامس عشر ،ص

ال،27 ان بنق ي عثم ب ،د.عل ین رج د حس د المجی د عب ات .د.محم م العملی عوبات تعل ص

دى ابیة ل ي الحس یم الأساس ة التعل ى بمرحل ة الأول ذ الحلق وي تلامی د الترب ة التجدی ،مجل

 م11،2014-8العلمیة السودان،العددالخامس عشر،ص

د ،28 د العب ن محم ز ب د العزی ال ذوي .عب ي الأطف روریة لمعلم ارات الض المھ

ا تلاكھم لھ دى إم ا وم تعلم أھمیتھ عوبات ال دد  ص ة، الع وي العلمی د الترب ة التجدی ،مجل

 م2002،  22امس عشر ،صالخ

ھ،29 د الل م عب د قاس تعلم .محم عوبات ال ال ذوي ص دى الأطف راءة ل عوبات الق لاج ص ع

ة فیة تحلیلی ة وص دد دراس ة ، الع ة القطری ة التربی ،  224،226، ص ص155،مجل

 م. 2005

  الأوراق العلمیة:-خامساً 

نین،30 ماعیل حس ل إس ال فرق عوبات تعل.جم ال ص ي مج رة ف ات المعاص م الإتجاھ

ة م  الكتاب ة وعل ي التربی اعدین ف اتذة المس ة الأس ة لترقی ة الدائم ة العلمی ى اللجن ة إل ،مقدم

  )2006-1427النفس(

  سادساً: بحوث علمیة من شبكة المعلومات:

دا ،31 الح الغ ماعیل ص ة .إس ل الروض دى طف تعلم ل عوبات ال ر لص خیص المبك التش

ة ة الخاص ر التربی ھ نظ ن وجھ ؤتمر  م ة لم ة مقدم ي ،دراس ة العرب ة الخاص التربی

أمول  ع والم ات –الواق ي الجامع دھا ف ة ومعاھ ات التربی ة كلی ابع لجمعی اع الس الإجتم

 27/4/2005-26العربیة ،الجامعة الأردنیة ،

(http:lldr-banderalotaibi.com)  



ب،32 ال الخطی ور جم ة دكت ة .دراس فوف العادی ي الص ة معلم توى معرف مس

  امج لتطویرهبالصعوبات التعلیمیة وأثر برن

(http:lldr-banderalotaibi.com) 

د،33 ال عبدالحمی عید كم ور س ق .دكت توى النط ین مس دریبي لتحس امج ت ة برن فاعلی

  لدى عینة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم  

(http:lldr-banderalotaibi.com)  

  

  


