
  الفصل الأول

  أساسیات البحث

  المقدمة:
ة  راءة والكتاب تعلم الق ان ل اولات الإنس دم مح دیم ق تعلم ق عوبات ال ال ص إن مج

ذات  طلح بال ذا المص ار ،إلا ان ھ ع الأعم ر جمی ور وعب ل العص ي ك ودة ف ي موج اب فھ والحس

دان  ق می ذي لح ور ال ن التط الرغم م ي ، وب رن الماض تینات الق ي س ر إلا ف م یظھ عوبات ل ص

ي  اء ف احثین والعلم ین الب ات ب اك خلاف ة، فھن یة والتربوی ة والنفس اث الطبی ة للأبح تعلم نتیج ال

  تعریف صعوبات التعلم وأسالیب التعرف علیھا .

یل        ة ذوي التحص ن فئ م م ى أنھ نفون عل دارس یص ي الم ذ ف ن التلامی د م اك العدی فھن

د الم ذلوا الجھ م یب م ل دني أو أنھ ي المت ث الدراس ك حی ر ذل م غی ة إنھ ي الحقیق نھم ، وف وب م طل

از  ي الجھ ي ف ل وظیف ل بخل الإدراك تتص ات ب ن إعاق انون م ذ یع ؤلاء التلامی م ھ أن معظ

  )24:ص2002العصبي المركزي ویطلق علیھم أطفال ذوي صعوبات التعلم .(سامي،

روق      اع الف نا وإتس ي مدارس یة ف فوف الدراس اظ الص ً إكتظ دا ر تعقی د الام ین  ویزی ة ب الفردی

وص،مما  ھ الخص ى وج ى عل ة الأول ة والحلق ورة عام ة  بص ل التعلیمی ل المراح ي ك ذ ف التلامی

ً یلجأ إلى طرائق تعلم نمطیة .   یقلل من فرصة المعلم للإستجابة لھذه الفروق وغالبا

دارس       ي الم تعلم ف عوبات ال انون ص ذین یع ال ال د الأطف رف وتحدی ي التع عوبة ف د ص وتوج

ع حة  ،ویرج راض واض ود أع دم وج ة وع راد المجموع انس أف دم تج ا ع باب منھ دة أس ك لع ذل

ذین  ین ال ر ب ابھ الكبی ذلك التش عوبات وك ك الص ى تل رف عل ن التع م م ن المعل اف تمك در ك بق

تعلم،ولكن  ئ ال ال بط ل الأطف رى مث ات أخ ن إعاق انون م ذین یع تعلم وال عوبات ال انون ص یع

م أكث د ان المعل ك نج ن ذل الرغم م ى ب لوكیة الت ائص الس اھر أو الخص ً بالمظ ا خاص وعی ر الأش

م  إن المعل ذا ف در ،ل ة والمص د والدرج رار والام ث التك ن حی تعلم م عوبات ال ذوي ص رتبط ب ت

م  ارت معظ تعلم ، وأش عوبات ال ن ذوي ص ر ع رف المبك ي التع ً ف ھاما ر إس ر العناص أكث

ت ع ي قام ال والت ذا المج ي ھ ت ف ي اجری ات الت وث والدراس ى البح دیر إل اییس التق وائم ومق ى ق ل

ي  ة ف الغ الأھمی ً ب املا ة ع ذه الفئ ال ھ لوكیة لأطف ائص الس ھ للخص م وملاحظات دیر المعل ان تق

ة  ر فاعلی ین ، أكث ة المعلم تم بمعرف ذي ی ردي ال لوك الف ل الس یھم ،وإن تحلی رف عل ة التع عملی



ة والفردیة.(ع ارات الجماعی تخدام الإختب ى إس ائم عل د الق ن التحدی ور م اش

  )35:ص2006وآخرون،

ادات  ف وإرش دریب مكث ى ت ة إل ي حاج دارس ف ي الم ین ف ول ان المعلم ا الق ویمكنن

ذ  ات التلامی تجابة لحاج یة للإس تویاتھم التدریس ع مس ل  لرف لاع متواص ي وإط ور ذات ة وتط عملی

  الذین یعانون صعوبات تعلیمیة.

  مشكلة البحث :
دني       ي ت رة ف الات كثی ة ح ت الباحث ود  لاحظ ن وج الرقم م ي ب یل الدراس التحص

حة  باب واض د أس ث لاتوج ال معارفھا،حی ض أطف ین بع ع ب ل للمرتف ً یص ا اء أحیان ذك

ا  ا إھتمامھ كلة واولتھ ذه المش ى ھ ة إل ت الباحث ذلك إنتبھ ا ، ل ة ولاغیرھ ادیة ولابیئی لاإقتص

یل وأ ي التحص دني ف ذا الت باب وراء ھ ن الأس ین ع ؤال المختص الإطلاع وس دأت ب ى وب ارو إل ش

ارت  ذلك إخت راض ، ل ذه الأع ا ھ ر بوجودھ تعلم تظھ عوبات ال مى ص ة تس ة خفی ك إعاق ان ھنال

یھم  ل معلم ن قب ذ م ؤلاء التلامی م ھ ي لایظل ث حت تعلم للبح عوبات ال وع ص ة موض الباحث

  وزویھم.وركزت على الحلقة الأولى لأنھا تعتبر الأساس لكل المراحل التعلیمیة .            

  بحث:أھمیة ال
  تكمن أھمیة البحث في محورین الجانب النظري والتطبیقي :

ً المحور النظري :   أولا
ي 1 اعد ف ً یس را تعلم مبك عوبات ال ى ص رف عل ة والتع ة المرحل ین لأھمی اه المعلم ت إنتب .لف

.ً  حلھا وتدارك إرھاصاتھا لاحقا

 .مساعدة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم على تجاوز المشكلة. 2

 یاء الإمور بخصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معھم. .تبصیر أول3

 .إثراء المكتبات بطرق التعرف على التلامیذ ذوي صعوبات التعلم. 4

ً المحور التطبیقي :   ثانیا



ذ ذوي 1 ن التلامی ة م ذه الفئ اعد ھ یة تس رامج مدرس ع ب ي وض ث ف ذا البح ائج ھ اھم نت .تس

 كلة. صعوبات التعلم في تجاوز المش

مات 2 ا س ح فیھ رات توض دوات ومحاض ادیة ون رامج إرش داد ب ث إع ذا البح ن ھ ع م .یتوق

  وخصائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.  

  أھداف البحث:
  یھدف البحث إلى : 

 .التعرف على السمة العامة لصعوبات التعلم بین التلامیذ.1

ین 2 تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال ود ف ن وج ق م .التحق

  المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة.  

ین 3 تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال ود ف ن وج ف ع .الكش

 المعلمین تعزى لمتغیر التخصص تربیة / أخرى.

ائیة 4 ة إحص روق ذات دلال ود ف ن وج ق م ین .التحق تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ف

 المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل التعلیمي.

ین 5 ة المعلم ي معرف ائیة ف ة إحص روق ذات دلال اك ف ت ھن ا إذا كان ى م رف عل .التع

  بصعوبات التعلم  تعزى لمتغیر النوع ذكر/ أنثى.

  فروض البحث:
  ع.   .السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفا1

زى 2 ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف .توج

  لمتغیر الخبرة. 

زى 3 ین تع ین المعلم تعلم ب عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف .توج

  لمتغیر التخصص تربیة/أخرى.



تعلم4 عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف زى  توج ین تع ین المعلم ب

  لمتغیر المؤھل التعلیمي.

ر 5 زى لمتغی تعلم تع عوبات ال ى ص رف عل ي التع ائیة ف ة إحص روق ذات دلال د ف .توج

  النوع ذكر/انثى.

  حدود البحث:
  الحد الموضوعي:

م  ق المعل ن طری ا  ع رف علیھ تعلم والتع عوبات ال نیف ص ف وتص ى تعری وم عل ث یق ذا البح ھ

  المبكر لھاوإبراز أھمیة التعرف 

  -أ/ الحد الزمانى:

  م. 2016  -م 2014الفترة من  

  / الحد المكاني:ب

ة   یة الحكومی دارس الأساس ا –الم ى منھ ة الأول وم –الحلق ة الخرط ة –محلی دة إداری وح

  الخرطوم شرق.

  / الحد البشري:ج

ة  دارس الحكومی اس بالم ة الأس ى بمرحل ة الأول ي الحلق وم –معلم ة الخرط دة –محلی ة وح إداری

  الخرطوم شرق.

  مصطلحات البحث:
  صعوبات التعلم النمائیة:

ذاكرة ،  یة كالإنتباه،ال ة الأساس ات العقلی ى العملی ز عل ي ترك ى الت وھ

لیمان  یلھ الأكادیمي.(س ي تحص ل ف ا العق ي یحتاجھ ة،التفكیر الت الإدراك،اللغ

  )39:ص2010عبدالواحد،

:ً   صعوبات التعلم النمائیة إجرائیا
ع ك الص ي تل ات ھ ق بالعملی ي تتعل ة الت ل الأكادیمی ات ماقب اول العملی ي تتن وبات الت

  العقلیة والمعرفیة .

  صعوبات التعلم الأكادیمیة:



ة       راءة ،الكتاب ي الق من (التھج دارس وتتض ال الم ل أطف ن قب كلات م ك المش ي تل وھ

  )39:ص2010،الحساب ،التعبیر) (سلیمان عبد الواحد،

ً: صعوبات التعلم الأكادیمیة   إجرائیا
رتبط          ي ت اب وھ ة ،الحس راءة ، الكتاب م الق ي تعل ح ف طراب واض ي إض ھ

  بالصعوبات النمائیة .

  الحلقة الأولى:
نوات  ع س ى تس نوات إل ت س ن س ة م ة العمری م الفئ ي تض یم الأساس ن التعل ى م ة الأول الحلق

  ")1990وتسمي مرحلة التمییز  (وثیقة المناھج"

    



  مرحلة الأساس:
یم(        ة والتعل ا وزارة التربی ي 1990عرفتھ یم ف ن التعل ة م ة الثانی ا المرحل )بأنھ

ث  اني، الثال ف الأول ، الث دأ بالص ى وتب ة الأول ات ،الحلق لاث حلق ن ث ودان،وتتكون م الس

فین   مل الص ة تش ة الثالث ادس، والحلق امس ،الس ع ،الخ فوف، الراب م الص ة تض ة الثانی ،الحلق

امن یجل ابع والث ي الس ة وھ ة الثانی ي المرحل ھ إل تم نقل ان ی ذ لإمتح دھا التلمی س بع

  ")1990الثانویة(المصدر وزارة التربیة والتعلیم الإتحادیة"

  محلیة الخرطوم :
       ، ً مالا وتي ش رة ت ل الأزرق وجزی ن النی د م بعة تمت وم الس ة الخرط ات ولای ي إحدى محلی ھ

ر ف غ ً،ومن الجری ا رب جنوب وبا غ ین وس ى الدباس ل إل ى النی ة عل ة الرمیل ى منطق ً، إل رقا ب ش

ً ، وتنقسم إلى وحدات إداریة تعلیمیة وھي:   الأبیض غربا

رة  .1 ى جزی رن حت وم والمق ط الخرط راري ووس اطق الب م من مال وتض وم ش الخرط

 توتي.

ي  .2 وم وح عبي الخرط وق الش ى الس د حت كة حدی ط الس وب خ م جن ط وتض وم وس الخرط

ً حتى شارع الحریة غرباً   .المطار شرقا

 الشھداء وسوبا وتضم العشرة وجبرة والصحافات وسوبا غرب. .3

 الخرطوم غرب وتضم الحلة الجدیدة والقوز والرمیلة. .4

 الخرطوم شرق وتضم أركویت والمعمورة والطائف والریاض والجریف غرب. .5

  الشجرة وتضم اللاماب والعزوزاب(المصدر مكتب تعلیم محلیة الخرطوم).  .6

    



  الخرطوم شرق:وحدة إداریة تعلیمیة 
ة        ئون التعلیمی ة للش الإدارة العام وم ب ة الخرط یم بمحلی یة للتعل مى الإدارة الرئیس  –تس

ة  دات تعلیمی ت وح ددھا س ة وع دات المحلی یم بوح ى إدارات التعل رف عل وم وتش ة الخرط محلی

  ).2000،من ضمنھا وحدة الخرطوم شرق (المصدر مكتب تعلیم محلیة الخرطوم،

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  الفصل الثاني 

  الإطار النظري والدراسات السابقة 
  

  

  

  

  

  



  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  المبحث الأول : صعوبات التعلم مفھومھا وتطورھا:
  تمھید:
اط         ي الأوس ل ف كل متواص ة بش واھر المتداول ن الظ تعلم م عوبات ال اھرة ص ت ظ بات

وعي  د ال ع تزای وظ م كل ملح د بش ا یتزای ام بھ ار الإھتم د ص رة ، وق ة الاخی ي الآون ة ف التربوی

أثیر  ن ت ا م ا لھ ان ، لم در الإمك رة ق ن مبك ي س ال ف ي الأجی ا ف افھا ومعالجتھ ة إكتش اه أھمی تج

ى الطف ر عل دیم كبی ل تق ن أج ك م ا، وذل ة وغیرھ ة والتعلیمی یة والإجتماعی واحي النفس ي الن ل ف

ي  ة ف ف عقب ة تق كلات مختلف دیھا مش راد ل ن الأف ة م ة لفئ رامج العلاجی ة والب دمات التربوی الخ

ادة  ي وزی اقھم التعلیم ى إخف ة إل ي النھای ؤدي ف ي ، وت یلھم الدراس ادیمي وتحص دمھم الأك تق

ة، ن المدرس ربھم م رص تس تعلم  ف عوبات ال كلة ص ام بمش ة للإھتم ذه الدراس اءت ھ ذلك ج ل

ذه  ال ھ ر لأطف د المبك ا والتحدی رف علیھ ي التع م ف ھام المعل ً، وإس را اتھا مبك دارك إرھاص وت

وف  ث س ذا المبح ي ھ ذ ،وف لوكیة للتلامی ائص الس ھ للخص لال ملاحظات ن خ ك م ة وذل الفئ

ور ال ث التط ن حی تعلم م عوبات ال ن ص ة ع دث الباحث ر تتح ات عب ور التعریف اریخي ،وتط ت

  التاریخ، تصنیف صعوبات التعلم ،وأسبابھا وغیرھا من الجوانب.

  التطور التاریخي لمجال صعوبات التعلم :
     ً وا ة نم ة الخاص الات التربی ن مج ً م دا اره واح تعلم بإعتب عوبات ال ال ص ھ مج د واج لق

اه وإھت ال إنتب ذا المج ار ھ د  إثتث ً ،فلق را ً كبی ا دول وإھتمام ي ال ة ف ین والعام ام المتخصص م

  المتقدمة.

ة،       ة البدنی ة، والتربی ین بالتربی ن المھتم ون م ون مختلف ال متخصص ذا المج تم بھ د إھ فق

ة  حة العام اء الص ریات وأطب ي البص ون ف ون ،والمتخصص اء العی اب ،وأطب اء الأعص وعلم

  ،ومتخصصو العلاج الطبیعي وعلماء النفس. 

و  د أول ؤلاء ق ل ھ ھ ك ى فی ذي یلق ت ال ي الوق تعلم ،وف عوبات ال ال ص ول مج ً ح اطا ً ونش ا إھتمام

ر  إن الأم ة ،ف ات الخدمی ات، والجھ اء ، والأمھ ین ،والآب ن المتخصص د م ال المتزای ذا المج ھ

ن  ر م ھ الكثی م عن ذي نج ر ال ال ، الأم ذا المج ة بھ ات الخاص ي المعلوم د ف و متزای ى نم أدى إل



ك ذه المش دى ھ ل إح كلات ولع طلحات المش تخدام مص رة سابقة،إس ي فت م ف د ت ھ ق لات إن

ً لوصف ھؤلاء الأطفال نبدأھا :   ومفاھیم كثیرة جدا

  أعمال بروكا:
ى          ك، إل ر ذل احثین غی ض الب ال ، وإن رأي بع ذا المج ى لھ زور الأول ع الج ث ترج حی

ا ( ة بروك د1880-1824الطبیب د فق ا ق ین كان ة  مریض غولة بحال ا مش ت بروك ث كان ا م)حی

دمي  عور الص ة الش رفض طریق ھا ت م تخصص ا بحك ت بروك دث وكان ى التح درة عل الق

ات  رتبط بالعملی خ ت ن الم ة م زاء معین اك أج رى أن ھن ت ت خیص المرض،وكان لوب لتش كإس

ا إن  ي تقریرھ یھا وأوردت ف ي مریض ریح جثت ت بتش ة ،وقام لوكیة الخاص اذج الس والنم

ي ال مور ف ن ض ان م ا یعانی ین كان ذین المریض امي ھ اء الأم ن اللح ر م ب الأیس جان

ا  مى بأفیزی و مایس ة وھ ي اللغ طرابات ف ن إض اني م ن یع ل م ً لك یرا ذا تفس المخ،وإعتبرت ھ ب

  )35-34:ص2003بروكا أو الأفیزیا التعبیریة. (عبد الحمید سلیمان ،

    



  أعمال كارل فیرنك:
نة (      ي س ة1874ف ي دراس ك ف ل وذل م بالفع د ت ر ق دم كبی اك تق ان ھن ین  م) ك ة ب العلاق

ات  ل ملاحظ ك بعم ارل فیرن ام ك ث ق لام ،حی ى الك درة عل دم الق المخ وع ة ب یع معین مواض

ن  دة م ً واح ا ن إلا نوع م تك ا ل ا بروك أن أفیزی دعو ب ھ ی ا جعل لاح ،مم حایا الس ى ض ة عل علمی

ي  ر وھ وع آخ ن ن ت م ارل وكان ا ك ا أفیزی دث أم دان التح ة بفق ا الخاص ي الأفیزی ا ،وھ الأفیزی

دم ال ي ع ف مخ ود تل ع لوج ببھا یرج ارل ان س دعي ك ان ی رین وك دیث الآخ م ح ى فھ درة عل ق

  أو إصابة دماغیة في الفص الأمامي للحاء المخ.

تین (        د س اني جول ب الألم ات الطبی ت إھتمام د كان بت 1965-1878ولق ي إنص م) الت

ار  ي إط دور ف ة ت ابات دماغی یبوا بإص صُ ذین أ ة ال رب العالمی ابي الح ى مص س عل م نف عل

لوكیة  ورات س ن قص ھ م ى ومایعانون ؤلاء المرض تین أن ھ د س د جول طلت،حیث إعتق الجش

ذه  ل ھ ل عل ابات ، ب ذه الإص ة لھ ة نتیج ائف معین اص لوظ وعي خ دان ن ى فق ع إل لایرج

ل  نخفض لمجم ي الم توى التنظیم ي او المس ایز العقل دم التم ى ع لوكیة إل ورات الس القص

  )42:ص2003القوى العقلیة لدیھم .(سلیمان،

  أعمال الفرد ستراوس وھانزفیرنر:
نة (       ة س ي نھای ة ف رب النازی عید الح ة (1930أدى  تص زوح 1940م) وبدای ى ن م) إل

دریب  ي ت ة ف دارس المتخصص دى الم ي إح ً ف ویا یعملاء س دة ل ات المتح ى الولای المین إل الع

ویاً  ان س غل العالم ة میتشجان،وإنش فًي ولای ا ین عقلی یم المتخلف د  وتعل ل بتحدی ي العم ف

ت  د نجح ً، وق ا ین عقلی ة والمتخلف ابات الدماغی ال ذوي الإص لوكیة للأطف ائص الس الخص

ف  ة التخل ا حال ً،وھم ین عقلیا ال المتخلف ي الأطف ین فئت ز ب ة التمیی ي محاول المین ف وث الع بح

  العقلي الناتج عن الإصابة الدماغیة وحالة التخلف العقلي الناتج عن أسباب وراثیة. 

  أعمال ستیفنزوبیرش:
رح       د إقت ائكة  وق كلة الش ذه المش ً لھ لا عا  ح ھ أن یض اولا فی إقتراح ح رش ب تیفنز وبی ام س ق

ترواس  طلح س ا مص ة) وأطلق ابة دماغی ل ذو إص طلح (طف ً لمص دیلا ً ب طلحا ان مص العالم

ر  ل یظھ ف أي طف تخدم لوص طلح یس و مص د ھ طلح الجدی ذا المص ى ان ھ ا عل د إتفق ،ولق

ً م   )48:ص2003ن ھذه المشكلات السلوكیة أو كلھا وھي: (عبد الحمید،بعضا



ب  - ى غض ؤدي إل كل ی ة وبش دم الملائم ة الأطواروع م بغراب ي تتس لوكیة الت اط الس الأنم

  المحیطین وإستفزازھم.

  النشاط الحركي الزائد -

  ضعف التنظیم -

  التشتت  -

  الإنغماس في النشاط الزائد إلى حد كبیر -

  في الحركة والتعبیر  عدم الرشاقة -

  أعمال كیفارت:
أن       یر ب ائج تش رج بنت تعلم ، وخ ئ ال ال بطی ى الأطف ھ عل ارت أبحاث الم كیف ز الع رك

اء  اھیم ،وبن بق المف ي یس و الإدراك ي،وإن النم و الحرك یة للنم ر أساس ة تعتب ارات الحركی المھ

تعلم ف ئ ال ال بطی لاج الأطف أن ع ارت ب د رأى كیف یة فق ذه الفرض ى ھ ى عل درتھم عل دم ق ي ع

یم  تم تعل ل ان ی ة قب ة والإدراكی ات الحركی ي العملی ور ف لاج القص دأ بع ب أن یب ا یج تعلم إنم ال

  ھذه الفئة أي موضوعات أكادیمیة.

  أعمال صموائیل أورتون:
ى        درة عل دم الق ة وع طرابات اللغ یا وإض ال الدسلكس ي مج د الأول ف ون الرائ ر اورت یعتب

ل او د توص تعلم ،وق راءة ال طرابات الق ى ان إض اتھ إل ھ ودراس لال بحوث ن خ ون م رت

دمیر  ن ت ً م ا تج أیض ا تن خ كم ائف الم طراب وظ ن إض تج م ا تن ة إنم طرابات اللغوی والإض

ألیف  ھ بت حائي،وإختتم أعمال ى س ھ عم تج عن اء ین ف اللح د أن تل ا إعتق ة ،كم رة المخی القش

ال وا دى الاطف ة ل كلات اللغوی ف المش ھ وص اول فی اب تن ن كت اد م ازال یف ة وم ات العلاجی لعین

  ھذا الكتاب للآن في مجال صعوبات التعلم.

  أعمال كریك شانك:
نة (       ي س تراوس 1957ف ال س ى أعم ا عل رد فیھ ات ی ر مؤلف انك بنش ك ش ام كری م) ق

ي  ة ف ت غای دة كان تطلاعیة رائ ة إس ام بدراس ام ق ذا الع ة ھ ي نھای تین ،وف ر وجلدس وفیرن

ث  ج ،حی ال والنض ة وذوي الكم ابات دماغی ال ذوي إص دریس للأطف ة ت ع طریق ام بوض ق



د، ؤلاء الأطفال.(عبدالحمی اص بھ ي خ امج تعلیم ع برن د ،ووض اط زائ -54:ص2003نش

55(  

  أعمال صموائیل كیرك:
انك          ك ش ان كری ذي ك ت ال ي الوق ع ،فف ي موس اط بحث ع نش تینات م ة الس زامن بدای د ت لق

و ة م وث مقاطع ائج بح ر نت وم بنش ر یق ال غی ى الأطف لفنا عل ا أس ت كم ي أجری نتجمري الت

ي  ل ف ذي تمث ارثي ال رك وماك موائیل كی ن ص ل م ؤثر لك ر الم ھام غی زغ الإس ادیین ب الع

  م)1961تصمیمھما لإختبارات إلینوي للقدرات النفس لغویة والذي صدر سنة (

نة (      ي س ن الترب1962وف ً ع ا ً جامعی ا د كتاب د أع رك ق موائیل كی ان ص ة م)  ك ة الخاص ی

ال  ة الأطف ف حال ة لوص ھ التربوی ن الوجھ ً م با ره مناس ً إعتب دا ً جدی ا ن خلالھ مفھوم ر م أظھ

م  ف لھ ل وص رك إن أفض د كی تعلم ووج ي ال م ف ایرون زملائھ ذین لایس ذكاء وال ي ال ادیین ف الع

طلح  ذا المص ان ھ رك وباتم تخدم كی ام إس س الع ي نف م وف عوبات تعل ال ذوو ص م أطف إنھ

ن ة م ف عین م  لوص ة إلا إنھ ة العادی ول الدراس ي فص ون ف ادي ینتظم اء ع ال ذوي ذك الأطف

  یعانون من مشكلات تعلم في القراءة او التھجئ أو إجراء العملیات الحسابیة. 

نة (        ي س ح 1964وف اتم الفص ة خ ع جمعی تراك م ة بالإش حة والتربی ت إدارة الص م) قام

دعوة  وقین ب دین المع ال والراش ة للأطف ر الوطنی ة للنظ ات مختلف ي تخصص راء ف ع الخب جمی

ة  ة عام ي أول مناقش عوبة ف احب الص ل ص ال الطف تعلم وح عوبات ال ال ص ھ مج ل إلی ا وص فیم

ذا  ي ھ ین ف ة المناقش رت ھیئ د أق ة ،وق روع المعرف ن ف ددة م روع متع ا ف اھم فیھ میة س رس

ة  رف مقترن تعلم أو التص ي ال ة ف عوبات معین ال ذوو ص د أطف ھ یوج اع إن ي الإجتم ل ف بخل

م  لام والفھ ي الك كلات ف ن مش انون م ؤلاء یع رت إن ھ ا أق زي ،كم بي المرك از العص الجھ

دفاعاتھم ،أو  ي إن تحكم ف ي ال عوبة ف ن ص انون م د یع ال ق ؤلاء الأطف ض ھ ر،وإن بع والتفكی

ون  ون بروت میة (ملیت اتھم الجس ة حرك ي مواءم عف ف ن ض انون م م یع ا إنھ اھھم ،كم دى إنتب م

      )  24:ص1973وآخرون،

  النظریات المفسرة لصعوبات التعلم :
ام (           ي ع ة 1880ف زاء معین ة أج ى دراس رج عل ریتش وھیتن ن ف ل م ز ك م) رك

ام ( ي ع ى . وف ض المرض دى بع لوكیة ل رات الس ض المتغی ا بعع م) 1917بالمخوعلاقتھ



را ن الب د م ویر العدی داد وتط م إع ث ت ا حی ة كالیفورنی یة بجامع ادة النفس ت العی لاج تأسس مج لع

ة  راءة والكتاب ي الق كلات ف انون مش ذین یع لاب ال ى الط ز إل ول التركی راءة وتح عوبات الق ص

اه  ذا الإتج ادت ھ د ق ة ، وق یطرة المخی ة والس ابات الدماغی رة الإص ن فك ن ع ر ع ض النظ بغ

  فرنالد التي رأت تقسیم مشكلات القراءة ھما (صعوبات كلیة_صعوبات جزئیة).

ام (         ي ع دیھم 1939وف ذین ل لاب ال ى الط ة عل وث إكلینكی تین ببح ام جولدش م) ق

ر  تراوس ویب ام ش ك ق د ذل م ،وبع ة لھ دمات العلاجی دیم الخ ل تق ن أج ة م عوبات لغوی ص

ي 1942_1939( ً ف أخرا انون ت ذین یع لاب ال ا أن الط ح فیھ اث أوض ن الأبح ة م م) بمجموع

ً في المخ.نمو اللغة المنطوقة واللغة المكتوبة أو عملیات الإدراك    الحركي یعانون خللا

ام (           ي ع لل 1957وف لاب ذوي الش ى الط ً عل با انك منص ك ش ام كری ان إھتم م)ك

ى  ل ال ھ للتوص ة من ي محاول تعلم ف ى ال درة عل دان الق انون فق ذین یع ذكاء ال ادي ال ي وإعتی المخ

أھیلھم ، وتعتب ادة ت ة لإع رامج تربوی ع ب م ووض زة لھ لوكیة الممی ازج الس اذج النم ر النم

ي  وقین وھ ن المع رى م ات الاخ ن الفئ لاب ع ن الط ة م ذه الفئ ل لھ ك الفاص لوكیة المح الس

ویز  ت م ُجری د أ تعلم . وق عوبات ال لاب ذوي ص خیص الط د لتش ا بع ذت فیم ي إتخ ات الت المحك

ون ( ار 1932واورت ة لإختب وا الأمریكی ة أب یة بولای راض النفس فى الأم ً بمستش ا م)بحوث

ات او ة نطری لاب فاعلی وان (الط ت عن وث تح ذه الح ائج ھ رت نت د نش ة، وق ي التربی ون ف رت

  الذین لایستطیعون القراءة .

ام (         ي ع ان 1960وف ادیین ك ر الع لاب غی س الط نوي لمجل اع الس اء الإجتم م) أثن

ذین  لاب ال ین الط ر ب ي تنتش ة الت ك الحال ل تل و ھ س وھ ى المجل روح عل ؤال مط ك س ھنال

  مون ھي صعوبة في التعلم او عجز عن التعلم .یوصفون بانھم لایتعل

ام (             ي ع ذا 1963وف ین بھ ربین والمھتم ور والم اء الإم ن أولی ة م ت مجموع م) قام

ن  لاب مم ؤلاء الط مل ھ طلح یش ى مص اق عل یكاغو للإتف ة ش ي مدین اع ف وع بالإجتم الموض

ذكائھم. ادي ب توى الع ن المس الرغم م نخفض ب ي م یلھم الدراس ان تحص  ك

  )21_20:ص2010(ھلا،

  النظریة السلوكیة:



ل           ا توص ة لم ات العملی ائج التطبیق لوكیون نت ون الس ع النظری رة راج ك الفت لال تل خ

لوكیون  م الس ھ ان معظ لم ب ن المس ال . وم ذا المج ي ھ ل ف احثون الأوائ ھ الب ھ وإقترح إلی

ط  ى نم د عل یانتھ یعتم ھ وص لوك وتعدیل ویر الس دیل ، وان تط ل للتع لوك قاب و ان الس إفترض

داث ا روف والأح ة الظ اك علاق إن ھن ذا ف ن ھ ر م ل وأكث ا . ب دث خلالھ و ویح ي ینم ة الت لبیئی

ذه  ت ھ د حظی ة . وق داث البیئی لوك والأح ین الس ة ب ات القائم م العلاق انون یحك بھ ق أو ش

  النظریة بالتأیید العام في إرتباطھا الوثیق بالإھتمام بصعوبات التعلم :

د الأول: لوك للتع ة الس ي : قابلی ا الأساس اط أن محورھ ن للأنم م یمك ن ث ویر ، وم یل والتط

دعیم  لوكیون .كت ا الس رى بھ ي ی ددات الت ً للمح ا دل وفق ة أن تتع ر المرغوب لوكیة غی الس

. ً ً سلبیا ً وتدعیم الإستجابات غیر المرغوبة تدعیما ً إیجابیا   للإستجابات المرغوبة تدعیما

اني : ً ب الث ا ت إعتراف لوك لقی ل الس رة لتحلی ات المعاص الیب ان التطبیق ى أس ا عل تأثیرھ

  وطرق البحث بالنسبة لجمیع الأطفال المعوقین .

ام (            ي ع ذي رأس 1965وف ارنج ال ادة ھ ھا بقی ة نفس ة التجریبی ت التربی م)فرض

ى  زت عل ي رك ة الت ات التجریبی ن التكنیك د م اد العدی ث ق نطون حی ة واش ي جامع دتھا ف وح

ً ومط ا اس ،منتج ل للقی ظ القاب لوك الملاح وم الس ي تق ة الت راءات التربوی ن الإج د م ً للعدی ورا

ً العدید من القرارات التربویة على ضوئھا.   على الإشتراط الإجرائي ،ومتخذا

طراب            دیدي الإض ى ش ة عل ة الناجح ات الإجرائی ن التكنیك د م دزلي العدی ق لن ا طب كم

تخ ت إس ى لوفی ا تبن تن . كم ي بوس ى ف ن المرض ى م ن المرض الي م ة الإنفع دام النظری

ار  س الأفك ى نف ً عل ا بعینات قائم ي الس ل ف تمر العم تعلم . وإس عوبات ال ي ص لوكیة ف الس

  والأسالیب التي إستخدمت في أواخر الستینات.

درة              ور الق ن منظ ارة وم ل المھ درة مقاب یة الق رت قض بعینات ظھ ف الس ي منتص وف

ل الإدراك وا ة مث تعلم الداخلی درات ال ى ق ز عل ى یرك ر إل اه یفتق ذا الإتج دأ ھ د ب ذاكرة وق ل

  التدعیم عندما ظھرت آثار ملموسة لفاعلیة التدریب الإدراكي الحركي .

 


