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ل    الفــــــصل الأوّ
 الإطـــــــار العام 

  :مقدمة
ــل فـــي محكــــم تنزیلــــهالحمـــد الله ربّ العــــالمین،                    چ : القائــ

  ). 1(چ        ی   ی    یی    
). 2(چ  ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  ٹ ٹ چ

دنا    .محمد وعلى آله وصحبه وسلموالصلاة والسلام على سیّ
  :وبعد

مـــن أهـــمّ المهـــارات فـــي المـــذهب الاتصـــالي حیـــث  مهارتـــا الاســـتماع والكـــلام تعـــدّ ف
المعاییر التي تقاس  هما من، و العربیة ا في جمیع مراحل برنامج تعلیم اللغةمالتركیز علیه

  .من التحدّث بها بطلاقة ناهوتمكّ  عربیةالطالب في اللغة ال ءةبها كفا

ـل  .ماع ، الكـلام ، القـراءة والكتابـةالاسـت .ستماع أحد فنـون اللغـة الأربعـة لافا ویمثّ
ـــل الجانـــب الاســـتقبالي مـــع مهـــارة  الجانـــب الشـــفهي مـــن اللغـــة مـــع مهـــارة الكـــلام ، كمـــا یمثّ

  .القراءة

والإنســـان یســـتخدم مهـــارتي الاســـتماع والكـــلام، أكثـــر مـــن اســـتخدامه مهـــارتي      
القراءة والكتابة، ولهمـا الأثـر الفعّـال فـي حیـاة الفـرد ؛ فهمـا أكثـر نشـاطاً یمارسـه فـي حیاتـه 

  .مقارنة بمهارات اللغة الأخرى

فـي ومهارة الاستماع هي الفنّ الـذي یعتمـد علیـه الطفـل فـي سـلوكه اللغـوي، و      
اكتسـاب عاداتــه المتنوعــة ، وعــن طریقــه یكتســب المهــارات الأخــرى للغــة؛ لأنــه لا یســتطیع 
نطــق الكلمــات إلاّ بعــد الاســتماع إلیهــا ، والطفــل الــذي یفقــد القــدرة علــى الســماع فــي ســـنّ 

  .القدرة على الكلام -بالتالي –مبكرة یفقد 

، فمــن ح غــة لابــدّ أن یــتقن مهاراتهــا جمیعــاً سُــن فهمــه متحــدّثاً حســن والــذي یــتقن اللّ
، ومن أتقن صناعة الحدیث بانتقاء المفردات وتألیف العبـارات كـان قارئـاً وناقـداً  فهمه قارئاً

  .في آن واحد
                                                        

  .23: سورة الملك، الآیة -1
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2 
 

ــا یــدلّ علــى ذلــك أنّ عــدم العنایــة بــه عنــد بعــض المتعلّ  مــین ســبب مــن أســباب وممّ
  .ضعفهم في القراءة

قـراءة، وأنّ جـزءاً منهـا نـاتج عـن والحقیقة أنّ الأخطاء الكتابیة ناتجة عن أخطـاء ال
  )1(..التحدّث الذي هو حصیلة مباشرة للاستماع

ـ(  نفس ینمـو ویزیـد بارتبـاط فالقرآن بعذوبـة ألفاظـه وسلاسـة أسـلوبه یتـرك أثـراً فـي الّ
  )2(.)المسلم الدائم به لأنّ القرآن سهل ممتنع

خـلال القـرآن  تنمیـة مهـارتي الاسـتماع والكـلام مـن: بعنـوان جـاء هـذا البحـثلذلك  
 . الكریم

  :أسباب اختیار الموضوع
ل أسباب اختیار الموضوع في الآتي   :تتمثّ

ة في حیاة الإنسان، وهما أكثر  -1 مهارتا الاستماع والكلام من المهارات المهمّ
 .الوسائل اتصالاً بالناس والتفاعل معهم

ســـان، وأنّ  -2 ربـــط صـــعوبة مهـــارة الكـــلام ومشـــكلات النطـــق التـــي تظهـــر فـــي عقـــد اللّ
القرآن بین شرح الصدر وتیسـیر الأمـر جـاء فـي الآیـة الكریمـة مـن سـورة طـه والتـي 

دنا موســى بالــدعاء للمــولى عــزّ وجــلّ فیقــول ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  چ:یتوجّــه فیهــا ســیّ
  ).3(چ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  

 :مشكلة البحث

ل مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الآتي   :تتمثّ
 الكلام؟تي الاستماع و القرآن الكریم في تنمیة مهار  أثرما  -

 :وتتفرع من هذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة -

 كیف یستفاد من القرآن الكریم في تنمیة مهارتي الاستماع والكلام؟_1

ي مهارتي الاستماع والكلام من خلال القرآن الكریم 2  .ما الأسالیب التي تنمّ

                                                        
ّغة العربیة للناطقین بغیرھا -بشیر راشد الزعبي(  -1 م، 2009، 1دار البدایة، ناشرون وموزّعون، ط -تنمیة مھارات الاستیعاب لدى طلبة الل

 .).25: ص -ھـ1430
  .187: عالم الكتب الحدیثة للنشر ، الأردن ، ص  –طرائق تدریس العلوم الإسلامیة  –عباس محجوب ( -2
  .28 -25: سورة طھ، الآیة -3
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غویة لدى متعلمي اللغة العربیة  من خلال  3 ما الطرق المناسبة لحلّ المشكلات اللّ
  القرآن الكریم
  :فروض البحث

 .أثر كبیر في تنمیة مهارتي الاستماع والكلام للتلاوة  -1

لقصــص یسـتفاد مــن القـرآن الكــریم فــي  تنمیـة مهــارتي الاســتماع والكـلام مــن خلالا  -2
 .آن الكریموالحوارات وضرب الأمثال في القر 

ي مهارتي الاستماع والكلام لدى متعلمي اللغـة العربیـة    -3 من أهمّ الأسالیب التي تنمّ
 .تجوید ألفاظ القرآن الكریم

غة العربیة تحفیظ یسهم  -4 غویة لدى متعلمي اللّ  .القرآن في حلّ المشكلات اللّ

 :أهمیة البحث

من خلال الكلام ستماع و تنمیة مهارتي الاتنبع أهمیة هذا البحث في أنه یتناول      
 .القرآن الكریم

  :هذا البحث الفئات الآتیةنتائج ومن المؤمل أن تستفید من 
غة العربیة متعلمو -1   .اللّ
  .المعلمون  -2
 .واضعو المناهج  -3

 .المؤسسات التعلیمیة التي تهتمّ بالدراسات الشبیهة بهذه الدراسة -4

 .الدّعاة وغیرهم  -5

  :أهداف البحث
 :أنیهدف هذا البحث إلى 

ــارتي الاســـتماع   -1 ــاعد فـــي تنمیـــة مهـ یقـــف علـــى أفضـــل الطـــرق والأســـالیب التـــي تسـ
 .والكلام من خلال القرآن الكریم

م من التعبیر  -2 عن أغراضه في جمل وتراكیب سلیمة منتقاه مـن القـرآن یتمكّن المتعلّ
 .الكریم
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ـــي القـــــرآن الكـــــریم  -3 ــواردة فــ ـــة الـــ غویــ ــاط اللّ ـــالیب والأنمـــ ـــتخدم المـــــتعلم بعـــــض الأســ یســ
 .ستخداماً صحیحاً ا

غة العربیة ومهاراتها من خلال القرآن الكریم  -4 م من اللّ  .یتمكّن المتعلّ

 .وتجویده وحفظه یجید المتعلم الاستماع للقرآن الكریم ومن ثمّ تلاوته -5

 :حدود البحث

دراســـة (تنمیـــة مهـــارتي الاســـتماع والكـــلام مـــن خـــلال القـــرآن الكـــریم :الحـــدود الموضـــوعیة
  )تطبیقیة تحلیلیة

  .م2017 -2014 :الحدود الزمانیة

ــة ــة شــرق ســنار، وحــدة الریــف الشّــرقي، مدرســة طفــرو  :الحــدود المكانی ولایــة ســنار، محلیّ
  .شرق سنار

  : منهج البحث

  .استخدمت الباحثة  المنهج الوصفي التحلیلي الإجرائي

  :أدوات البحث

 الاستبانة. 

 الاختبار. 

 الملاحظة. 

  

  

  

  

  :مصطلحات البحث
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  :القرآن الكریمتعریف _ 1

  :القرآن الكریم لغة 

. وقرآنــاً جمعــه وضــمّ بعضــه إلــى بعــض. قـرأ الكتــاب، قــراءةً وقرآنــاً تتبــع كلماتــه نظــراً ونطــق بهــا 
ه   )2(چ           چ : قال تعالى ،)1.(والقارئ المتنسّك، والقرآن كلام اللّ

  : القرآن الكریم اصطلاحاً 

ـد بتلاوتـه،       م المتعبّ هو كتاب االله تعالى المنزّل على رسوله محمد صلى االله علیـه وسـلّ
المكتـــوب فـــي المصـــاحف المبـــدوء بســـورة الفاتحـــة والمختـــوم بســـورة النـــاس، والمنقـــول إلینـــا 

  .بالتواتر
  :تعریف التنمیة_ 2
  : لغة :التنمیة 

ى الشيء أو الحدیث تنمیة أنماه ره نمّ   )3(.وطوّ

  :اً التنمیة اصطلاح
، وتعتمد هـذه علمهاهي جهد تربوي یقصد به تطویر مهارات المتعلم في اللغة التي یت     

العملیة على برامج ومناهج ومواد تعلیمیة لدعم هذه العملیة من خلال معلمین وأخصائیین 
  )4(.في المجال ذاته

  :التعریف الإجرائي

ــة فــــي تطــــوی ــن الأنشــــطة اللفظیــ ــو الاســــتفادة مــ ــار هــ الكــــلام لــــدى  تي الاســــتماع ور مهــ
  .المتعلمین

  

  :تعریف المهارة_ 3

                                                        
ع الأول، 1، ط2_1إبراھیم أنیس وآخرون، المعجم الوسیط، ج -المعجم الوسیط–إبراھیم أنیس وآخرون  -1 ، م1972_ه872، القاھرة، ربی

  .756: ، ص
  .18: سورة القیامة، الآیة -2
  .997: ص مرجع سابق،إبراھیم أنیس وآخرون، المعجم الوسیط،  -3
 -ھـ 1419، 2عالم الكتب ، القاھرة ، ط –ات التربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریس معجم المصطلح –أحمد حسین اللقائي  -4

  .115: م، ص1999
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  :المهارة لغة

  )1(.فهو ماهر. أحكمه وصار به حاذقاً : مهر في الشيء: یقال 

  :المهارة اصطلاحاً  
هي الأداء السهل الدقیق القائم على الفهم لما یتعلمه الإنسـان حركیـاً وعقلیـاً مـع تـوفیر     

  )2(.الوقت والجهد والتكالیف
  .الأداء السهل الدقیق القائم على الممارسة :التعریف الإجرائي

  :تعریف الاستماع_ 4

جعـل : ووأسمع الدَل. أصغى، وأنصت: سمع لفلان، سمعاً وسماعاً  :الاستماع لغة
عه الكـلام: والسـمع. لها سـمعاً  ة فـي الأذن، سـمّ ـاه: قـوّ لیـه. أسـمعه إیّ سـمع : واسـتمعه ولـه، وإ
  )3(.وأصغى

  :الاستماع اصطلاحاً 

وز ، إدراك الرموز اللغویة المنطوقة، عـن طریـق التمییـز السـمعي ، وفهـم مـدلول هـذه الرمـ
دراك الوظیفــة الاتصــالیة  ، وتفاعــل أو الكــلام المنطــوقنة فــي الرمــوز، المتضــم "الرســالة"وإ

الخبــرات المحمولــة فـــي هــذه الرســـالة، مــع خبــرات المســـتمع، وقیمــه، ومعـــاییره ، ونقــد هـــذه 
  )4.(الخبرات، وتقویمها، والحكم علیها في ضوء المعاییر الموضوعیة المناسبة لذلك

  :تعریف الكلام_ 5

ـر عنـه بألفـاظ الأصوات المفیدة، وعن المتكلمین المعنى القائم بـال: لغةلكلاما نفَس الـذي یعبّ
قال في نفسي كلام   .یُ

م م :وتكلّ   )5(.وجّه الحدیث: نطق، وتكالم، تحادثا بعد تهاجر، وكلّ

  :الكلام اصطلاحاً  –6
                                                        

  .928: مادة م ه ر، مرجع سابق، ص - المعجم الوسیط - إبراھیم أنیس وآخرون -1
  249: المرجع السابق  ، ص  -2
  .475: مرجع سابق، ص-مادة س م ع  إبراھیم أنیس وآخرون، -  3
  . 76: م ، القاھرة ، دار الشروق ، ص 1991 –تدریس فنون اللغة العربیة  –يّ أحمد مدكور عل -4
  .832: المعجم الوسیط، ص - وآخرون إبراھیم أنیس -5
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هــو مــا یصــدر عــن الإنســان لیعبــر بــه عــن شــيء لــه دلالــة فــي ذهــن المــتكلم والســامع      
م  فهو حدیث، والحدیث مهارة من مهارات الاتصال اللغوي التي یجدر الإلمام بها لكـي یقـوّ

  1.فهمه وتتطور بالممارسة
  :التعریف الإجرائي للكلام

ــم والمــتعلم،   وبــین المتعلمــین أنفســهم داخــل حجــرة هــو التعبیــر الشــفوي الــذي یــتمّ بــین المعلّ
  .الدراسة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :الدراسات السابقة
  :تمهید

                                                        
  . 105: م ، ص 2008دار المناھج للنشر ، عمان ، الأردن ،  –مھارات الاتصال اللغوي وتعلیمھا  –محسن علي عطیة  -1
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تعــدّ الدراســات الســابقة الأســاس النظــري والعملــي لأيّ بحــث ، وفــي أيّ مجــال مــن 
ـــة ،  ــا التطبیقیــ جراءاتهـــ ـــات ، وإ ـــداف تلـــــك الدراســ ـــن أهــ ـــن الإفـــــادة مــ المجـــــالات البحثیـــــة ، مــ

  .  ونتائجها التي توصلت إلیها 

وقــد حاولــت الباحثــة الحصــول علــى دراســات ســابقة مشــابهة أو قریبــة مــن بحثهــا  
ع والكـــلام مـــن خـــلال القـــرآن علـــى الـــرغم مـــن قلـــة الدراســـات والأبحـــاث المتعلقـــة بالاســـتما

دراســات عشــر علــى  تقتصــرها بــالمعنى الــدقیق ممــا حــدا بالباحثــة أن تیالكــریم، أو محــدود
تهتتعلق بشكل أو بآخر ببحثها للإفادة منها في إنجاز بحثها    .بحول االله وقوّ

د علي المك: الدراسة الأولى   .دراسة أم سلمى محمّ

  .تعلیم مهارة الحدیث للأجنبي :العنوان

  .ماجستیر :مستوى الدراسة

  ).1980( معهد الخرطوم الدولي: المكان

  :أهداف الدراسة

 .التعرّف على مهارة الحدیث  -1

 .التعرّف على مستویات الحدیث  -2

 .المنهج الوصفي  :منهج الدراسة

  :التوصیات

 .ضرورة تبني تعدیل النطق -1

 .العمل على وضع كتب واضحة التصور للفترة الدراسیة  -2

 .عقد مؤتمرات تتناول مشكلات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها  -3
 

  .إبراهیم عبد الباقي دراسة: الدراسة الثانیة

اطقین بغیر العربیة :العنوان   .تعلیم اللغة العربیة من خلال القرآن الكریم للنّ
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  .م1983ماجستیر  معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة للناطقین بغیرها  :مستوى الدراسة
  :أهداف الدراسة

یهدف إلى تیسـیر تعلـیم اللغـة العربیـة لغیـر النـاطقین بهـا الحـافظین لكتـاب االله أو   -1
 .جزء كبیر منه، ولم یستطیعوا التحدّث باللغة العربیة

ة المهارات المرتبطة باللغة العربیة   -2 تحسین الكفاءة من حیث اكتساب الدارس لكافّ
 .وذلك باستعمال الطرق الحدیثة

  .وصفيالمنهج ال: منهج الدراسة
 :التوصیات

 .یوصي الباحث بإعداد منهج لتعلیم اللغة العربیة من خلال القرآن الكریم  -1

  .استخدام القصص القرآني في شكل مسلسلات روائیة  -2
د المنیر جبریل: الدراسة الثالثة   .محمّ

. مهـــارة الاســـتماع وكیفیـــة تنمیتهـــا فـــي متعلمـــي اللغـــة العربیـــة النـــاطقین بغیرهـــا  :عنـــوان ال
  .م ماجستیر1988

  :أهداف الدراسة 
تطــویر الطریقــة المســتخدمة حالیــاً فــي معهــد الخرطــوم الــدولي للغــة العربیــة لتعلــیم   -1

 . العربیة للأجانب 

 .ترغیب تعلم اللغة العربیة للأجانب   -2

 .ن الاستماع مهارة لا تحتاج إلیها ولا إلى تعلیمها تصحیح المفهوم الخطأ بأ -3

إثــارة اهتمــام البــاحثین ومعلمــي اللغــة العربیــة للنــاطقین بغیرهــا ، لأن یعطــوا مهــارة   -4
 .الاستماع أكبر اهتمامهم 

 .تحقیق التفاهم والتعاون والسّلام بین الناس جمیعاً   -5

  
 

  :نتائج الدراسة 
ها   -1  :إنّ عملیة الاتصال عملیة معقدة ومتداخلة تمرّ بمراحل أهمّ
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مرحلــة تكــوین الفكــرة عنــد المرســل ، ثــم مرحلــة تحویــل هــذه الفكــرة إلــى أصــوات    
منطوقــة ، وبعــد النطــق تنتقــل الفكــرة عبــر الموجــات الصــوتیة حتــى تصــل إلــى أذن 

.كهاالسامع ، ثم تمرّ بقناة مختلفة لتصل المخ ، حیث یتمّ إدرا  
ـــارة   -2 ـــدّ لـــــدارس مهــ ـــن عناصـــــر عدیـــــدة ، لابــ ــاهرة مكونـــــة مــ إن الصـــــوت اللغـــــوي ظـــ

 .الاستماع الوقوف علیها 

إن تدریس مهارة الاسـتماع عملیـة تتطلـب كثیـراً مـن المعلـم فیجـب علیـه أن یعـرف   -3
مسـتوى الدارســین فــي مهــارة الاســتماع قبـل أن یــدخل فــي تعلیمهــا لهــم ، وأن یعــرف 

 .الاستماع كالانتباه والتركیز  العوامل التي تؤثر في

ــولهم   -4 ـــع میـــ ـــواد تناســـــب مســــتوى الدارســـــین وتتماشــــى مــ وعلــــى المعلـــــم أن یختــــار مــ
 .واتجاهاتهم ، وحاجاتهم ؛ لیدربهم على مهارة الاستماع 

د: الدراسة الرابعة   .دراسة روسلان بن محمّ

دراسة تحلیلیة تقویمیة لمهارة الكلام عند الطلبة المالیزیین في الجامعة الإسلامیة  :العنوان
  .العالمیة بمالیزیا

  .م1990ماجستیر، معهد الخرطوم الدولي، :مستوى الدراسة

  :أهداف الدراسة

المســاهمة فــي مجــال تطــویر تعلــیم اللغــة العربیــة فــي الجامعــة الإســلامیة العالمیــة   -1
 .بمالیزیا

 .الطلاب في قسم اللغة العربیة على التمكن من مهارة الكلام مساعدة  -2

  .المنهج الوصفي التحلیلي: منهج الدراسة

  :توصل الباحث للآتي :النتائج

ة التـــي یـــتمّ فیهـــا التعلـــیم غیـــر عربیـــة، والـــدارس لا تتـــاح لـــه فرصـــة الاحتكـــاك   -1 البیئـــ
ا یمكننا القول بأنه لا یوجد تعلم خارج الفصل  .باللغة العربیة إلا في الفصل ممّ
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  :التوصیات
ف علــــى أوضــــاع اللغــــة العربیــــة فــــي الجامعــــة الإســــلامیة العالمیــــة   -1 ــرّ ضــــرورة التعــ

 .بمالیزیا

  .دراسة محمد خالد مشتاق أحمد: الدراسة الخامسة
  .للغة العربیة لفهم القرآن الكریمتعلیم ا: العنوان

  .م1993ماجستیر معهد الخرطوم الدولي : مستوى الدراسة

  :أهداف الدراسة
 .یهدف إلى تقدیم خطّة لتعلیم اللغة العربیة  -1

 .البحث عن الوسائل التي یمكن استخدامها لتیسیر فهم القرآن  -2

  .المنهج الوصفي: منهج الدراسة
  : النتائج
 .المفردات والتراكیب القرآنیة قد تكون محور تعلیم العربیة للناطقین بغیرها  -1

  :التوصیات
  .یوصي الباحث بإنشاء معاهد لتعلیم القرآن وتحفیظه

  .دراسة حیدر عالم الندوي
  .تیسیر فهم القرآن الكریم لغیر العرب :العنوان

  .م1994ماجستیر معهد الخرطوم الدولي،  :مستوى الدراسة

  :أهداف الدراسة

 .تیسیر فهم القرآن لغیر العرب  -1

 .تحسین كفاءة الدارس الأجنبي  -2

 

  .المنهج الوصفي: منهج الدراسة
  :ائجالنت
  :توصل الباحث إلى الآتي   
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 .القصّة القرآنیة تساعد في تیسیر اللغة العربیة للناطقین بغیرها  -1

  :التوصیات
الباحـــث باســـتخدام الوســـائل التعلیمیـــة كأشـــرطة الفیـــدیو والأفـــلام المصـــورة لتـــدریس یوصـــي 
  .القصص

 .خلیفة عبد الحق عبد االله علي  :الدراسة السادسة

الـــدبلوم العـــالي فـــي . برنـــامج مقتـــرح لتـــدریس مهـــارة الاســـتماع بمرحلـــة الأســـاس  : العنـــوان
  .م 2005التربیة ، 

  :أهداف الدراسة 

 .أن تسهم في تنمیة مهارة الاستماع لطلاب مرحلة الأساس   -1

ــمن مقــــرر اللغــــة العربیــــة لمرحلــــة   -2 ــادة دراســــیة منفصــــلة ضــ أن تســــهم فــــي إعــــداد مــ
 .الأساس 

 .أن تخدم أفضل الطرق والأسالیب لتدریس مهارة الاستماع  -3

ــیات تعــــین فــــي تنمیــــة مهــــارات اللغــــة   -4 ــول إلــــى نتــــائج وتوصــ ــاعد فــــي الوصــ أن تســ
 .مهارة الاستماع وبخاصّة 

  :نتائج الدراسة 

ازدادت أهمیة الاستماع في العصـر الحـدیث بعـد تطـور تقنیـات الاتصـال وانتشـار   -1
 .الهواتف والإذاعات المسموعة والمرئیة 

 .یتعلم الطفل أولاً الاستماع ثم الكلام ومن بعد یتعلم مهارتي القراءة والكتابة   -2

 .فع مستوى الكفایة اللغویة والاتصالیة تدریس مهارة الاستماع في وقت مبكر یر   -3

 .من الضروري إعداد مادة دراسیة لفهم المسموع تدرس لتلامیذ مرحلة الأساس  -4

 .یجب مراعاة التدرج في إعداد مادة فهم المسموع   -5

تسـتند مـادة فهـم المسـموع علـى خبـرات المتعلمـین السـابقة وتلبـي احتیاجـاتهم وتثیــر   -6
 .اهتماماتهم

  .د فرح أم هاني إبراهیم محمّ دراسة : ةالدراسة السابع
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تصـــمیم مقتـــرح لبرنـــامج تـــدریس مهـــارة الاســـتماع فـــي تعلـــیم الأســـاس ماجســـتیر  : العنـــوان
  .م 2009

  :أهداف الدراسة 
ف بمهارة الاستماع وأهمیتها  -1  .التعرّ

 .الكشف عن الأسس التي یصممّ في ضوئها مقرر مهارة الاستماع   -2

ــیم   -3 ــي تعلــ ــع تصــــور لمقــــرر تعلــــیم مهــــارة الاســــتماع لتلامیــــذ الحلقــــة الأولــــى فــ وضــ
 .الأساس 

المساهمة في البحث العلمـي المتعلـق بتعلـیم مهـارة الاسـتماع لتلامیـذ مرحلـة تعلـیم   -4
 .الأساس

 .فتح المجال أمام الدراسات المستقبلیة التي تتناول بقیة المهارات اللغویة الأخرى   -5

  :نتائج الدراسة 

 .أهمیة كفایات تلامیذ الحلقة الأولى في تحقیق أهداف تدریس مهارة الاستماع  -1

 :أهمیة تدریس الاستماع لتلامیذ الحلقة الأولى مرحلة التعلیم الأساسي في   -2

 .الارتفاع بقدراتهم اللغویة   - أ

 .رفع كفایتهم اللغویة الاتصالیة   - ب

  .زیادة تحصیلهم الأكادیمي  -ج

 :لمسموع لتلامیذ الحلقة الأولى وفقاً لمعاییر الآتیة ضرورة إعداد مادة فهم ا  -3

  .مستواهم اللغویة   - أ
 .خبراتهم السابقة   - ب

  .تلبیة حاجاتهم  -ج 

 .التخطیط لدرس الاستماع لا یختلف عن التخطیط لبقیة المهارات الأخرى  -4

 .فعالیة الوسائل في تدریس مهارة الاستماع لتلامیذ الحلقة الأولى   -5

 :من معوقات تدریس الاستماع لتلامیذ الحلقة الأولى   -6

  .عدم تدریب المعلم   - أ
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 .ازدحام الفصول   - ب

  .عدم توفر الوسائل التعلیمیة   - ج

  :الدراسة الثامنة

تعلـــیم مهـــارة التخاطــب باللغـــة العربیــة لمتعلمـــي اللغـــة : دراســة خطیـــب مقــام عمـــر بعنــوان 
دراســـة میدانیـــة علـــى جزیـــرة زنجبـــار فـــي الفتـــرة مـــن ( العربیـــة النـــاطقین باللغـــة الســـواحیلیة 

  ). م2008 – 2005

  .معهد الخرطوم الدّولي: المكان

  .ماجستیر: مستوى الدراسة

  : أهداف البحث

  :البحث إلى یهدف هذا 

ـــب باللغـــــة   -1 ــارة التخاطـ ـــواحیلیة مهـــ ــیر تعلــــیم النـــــاطقین باللغــــة السـ ـــل علــــى تیســـ العمـ
 .العربیة

ــدریبات التـــي تســـاعد علـــى تعلـــیم مهـــارة التخاطـــب باللغـــة   -2 العمـــل علـــى تصـــمیم التـ
 .العربیة لمتعلمي اللغة العربیة الناطقین باللغة السواحیلیة 

العمل على اقتراح أفضـل الوسـائل لتعلـیم مهـارة التخاطـب باللغـة العربیـة للنـاطقین   -3
 .باللغة السواحیلیة 

العمــل علــى الإتیــان بــبعض الكلمــات المــأخوذة مــن اللغــة العربیــة والمســتخدمة فــي   -4
 .اللغة السواحیلیة لنفس المعنى كنموذج لارتباط اللغة السواحیلیة باللغة العربیة 

  : ثمنهج البح 

اســـتخدم الباحـــث المـــنهج الوصـــفي التحلیلـــي فـــي جمـــع المعلومـــات والبیانـــات وتحلیلهـــا     
  .واستنتاج الحقائق من خلالها 

  : أدوات البحث
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  .الاستبانة       
  :مجتمع البحث

  .تنزانیا  –المدارس الثانویة بجزیرة زنجبار    
  : عینة البحث
الثانویـة فـي جزیـرة زنجبـار والخبـراء  معلمو ومعلمات اللغة العربیة في المـدارس    

  .في مجال تعلیم اللغة العربیة 
  :أهمّ النتائج
  :توصل الباحث إلى النتائج الآتیة     

 .تدریب المتعلمین على الاتصال الشفوي في مواقف الاتصال اللغوي الحي   -1

 .تمكین المتعلمین من التواصل المباشر مع الناطقین باللغة العربیة   -2
إنّ تدریس مهارة التخاطب باتباع الأسالیب التي یكتسب بهـا الطفـل لغتـه الأم مـن   -3

 .أفضل الطرق 

إنّ ربط مهارتي الاستماع والكلام ثم التردیـد والمحاكـاة عنـد تعلـیم مهـارة التخاطـب   -4
 .باللغة العربیة لغیر الناطقین بها ، یساعد المتعلمین على فهم اللغة بیسر 

ذ المراحـــل الأولـــى لتعلـــیم مهـــارة التخاطـــب باللغـــة العربیـــة أمـــر إنّ تعلـــیم النطـــق منـــ -5
 .ضروري لدى المتعلمین 

ـــكلات   -6 ـــى المشــ ـــب علــ ــنهم مـــــن التغلــ ـــة للمتعلمـــــین یمكـــ ــدریبات المتنوعــ إنّ تقـــــدیم التـــ
 .النطقیة التي تنبع من الاختلاف بین اللغتین العربیة والسواحیلیة 

  :أهمّ  التوصیات
  : اسة یقدم الباحث التوصیات الآتیةإلیها هذه الدر  بناء على النتائج التي توصلت

هنالـك حاجــة ماسـة لوضــع مـنهج متكامــل لتعلـیم مهــارة التخاطـب للنــاطقین بغیرهــا   -1
وتحدیــد مســتویاته والأهــداف لكــل مســتوى مــن هــذه المســتویات ویراعــى فیــه أعمــار 

 .المتعلمین ورغباتهم ومیولهم 

ـــ  -2 ـــار موضـــــوعات مهـــــارة التخاطــ ــــة الاهتمـــــام باختیــ ــــاة الیومیـ ــــع الحیـ ــا بواقـ ب وربطهـــ
 .للمتعلمین وأنشطتهم 
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إعــداد دوریــات تدریبیــة لمعلمــي اللغــة العربیــة غیــر النــاطقین بهــا مــن أجــل تحســین   -3
 .مستواهم اللغویة 

الالتــزام بالتحــدث باللغــة العربیـــة فــي حجــرة الدراســـة ولا تســتخدم لغــة الدارســـین إلا   -4
 .عند الضرورة 

 .التعلیمیة في تعلیم مهارة التخاطب باللغة العربیةضرورة استخدام الوسائل   -5

 .الاهتمام بتوفیر الكتب المقررة المناسبة في المدارس  -6

  .دراسة محمود إبراهیم حمادة: الدراسة التاسعة
ــا :العنـــوان ــا لـــدى النـــاطقین بغیرهـ ــة فـــي تنمیتهـ . تعلـــیم مهـــارة الاســـتماع ودور مختبـــر اللغـ

  .م2009ماجستیر 
  :أهداف الدراسة

 .التعریف بمهارة الاستماع  -1

 .بیان أهمیة مهارة الاستماع ودورها في تنمیة المهارات الأخرى   -2

 .التعریف بمختبر اللغة  -3

 .إبراز دور المختبر اللغة في تنمیة مهارة الاستماع  -4

 .إبراز أهمیة الوسائل السمعیة في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى -5
 

 
  : نتائج الدراسة 

 .الاستماع تساعد على تنمیة مهارات اللغة الأخرى لدى الدارسین مهارة -1

مهـارة الاســتماع تســاعد علــى غــرس عـادة الإنصــات باعتبارهــا قیمــة اجتماعیــة فــي   -2
ة  .الحیاة العامّ

ف على أصوات اللغة والتمییز بینها  -3  .تساعد مهارة الاستماع في التعرّ

ـــــوم علــــــى الجا  -4 ــات یقـ ـــدریس اللغـــــ ـــي تـــ ـــدیث فـــ ـــــاه الحـــ ـــفهي الاتجـ ـــــب الســــــمعي الشــــ نـ
 .والاتصالي

 .للاستماع دور فعّال في عملیة الاتصال   -5

 .للاستماع دور أساسي في تنمیة مهارة الكلام   -6
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  .دراسة سلوى مصطفى خلیفة: الدراسة العاشرة
  .ت اللغویة في تعلیم مهارة الكلامدور التدریبا: العنوان

  .م2011ماجستیر معهد الخرطوم الدولي،  :مستوى الدراسة
  :أهداف الدراسة

یف بمهارة الكلام  -1  .التعرّ

 .الكشف عن أهمّ التدریبات اللغویة الشائعة في مجال تعلیم مهارة الكلام  -2

 .الإسهام في تنمیة مهارة الكلام لدى الناطقین بغیر العربیة  -3

  .المنهج الوصفي التحلیلي: منهج الدراسة
  : النتائج

  :توصلت الباحثة إلى الآتي   
 .ید لا یتمّ إلاّ من خلال شكل لغوي سلیمالاتصال الج  -1

  :توصي الباحثة بالآتي :التوصیات
 .الاهتمام بمهارة الكلام  -1

 .الاهتمام بالجانب التطبیقي  -2

 .الاهتمام بالمهارات الاتصالیة  -3

  
  

  :سات السابقة ودراسة الباحثةاالموازنة بین الدر : ثانیاً 
  على مستوى الأهداف/ 1

ف علــى مهــارة الحــدیثعمــدت دراســة أم ســلمى محمــد  كمــا . علــي المــك إلــى التعــرّ
ـا دراسـة محمـد المنیـر . عمدت دراسـة إبـراهیم عبـد البـاقي إلـى تیسـیر تعلـیم اللغـة العربیـة أمّ

. جبریل فتهـدف إلـى تصـحیح المفهـوم بـأنّ مهـارة الاسـتماع لا نحتـاج إلیهـا ولا إلـى تعلیمهـا
فــي قســم اللغــة العربیــة علــى  كمــا تهــدف دراســة روســلان بــن محمــد إلــى مســاعدة الطــلاب

ـــا دراســة محمــد خالــد مشــتاق أحمـــد فتهــدف إلــى تقــدیم خطـــة . الــتمكّن مــن مهــارة الكــلام أمّ
كما تهدف دراسة خلیفة عبد الحق إلى تنمیة مهارة الاسـتماع لطـلاب . لتعلیم اللغة العربیة

ف بم. مرحلــــة الأســــاس ـــدف إلــــى التعــــرّ ــة أم هــــاني إبــــراهیم محمــــد فــــرح فتهـ ــــا دراســ ـــارة أمّ هـ
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ــا ــتماع وأهمیتهــ ـــمیم . الاســ ـــل علــــى تصــ ـــدف إلــــى العمـ ـــام عمــــر فتهــ ـــة خطیــــب مقـ ــــا دراســ أمّ
ا دراسة محمـود إبـراهیم . التدریبات التي تساعد على تعلیم مهارة التخاطب باللغة العربیة أمّ

كمــا . حمــادة فتهــدف إلــى بیــان أهمیــة مهــارة الاســتماع ودورهــا فــي تنمیــة المهــارات الأخــرى
  .مصطفى خلیفة إلى التعریف بهارة الكلامتهدف دراسة سلوى 

أما دراسة الباحثة فأهدافها تختلف من أهداف هذه الدراسات؛ حیث تهـدف إلـى    
أن تقــف علــى أفضــل الطــرق والأســالیب التــي تســاعد فــي تنمیــة مهــارتي الاســتماع والكــلام 

ـــد للقـــر . مـــن خـــلال القـــرآن الكـــریم آن الكـــریم ومـــن ثـــمّ تمكـــین المتعلمـــین مـــن الاســـتماع الجیّ
  .وتلاوته وتجویده

  :على مستوى المنهج/ 2
إلاّ ثـــلاث دراســـات فهـــي . معظـــم الدراســـات الســـابقة اســـتخدمت المـــنهج الوصـــفي 

ذي استخدمته الباحثة   .استخدمت المنهج القائم على الوصف والتحلیل وهو ذات المنهج الّ
  :على مستوى الأدوات/ 3

ــتخدمت أدوات     ــابقة اســــ ــات الســــ ــم الدراســــ ــــث المتمثلــــــة فــــــي الاســــــتبانة  معظــــ البحــ
  .وبعضها استخدمت المقابلة أداة لجمع المعلومات . والمقابلة

ــــة     ــتبانة والاختبـــــار القبلـــــي والبعـــــدي والملاحظـ ــــتخدمت الاســـ ــــة اسـ ــة الباحثـ ودراســـ
  .المباشرة كأدوات لجمع المعلومات

  .إفادة الباحثة من الدراسات السابقة
السابقة فـي وضـع خطـة البحـث، وتحدیـد مشـكلته،  استفادت الباحثة من الدراسات     

  .وأهدافه، وأسئلته، وفروضه، ومنهجه، وأدواته
اســتفادت الباحثــة مــن مصــادر الدراســات الســابقة ، ومراجعهــا ، وطرائــق التوثیــق 

یجابي على البحث  ا كان له أثر مباشر وإ  فیها، وملاحقها الإجرائیة، وغیر ذلك ممّ
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 الفصـــل الثاني 
 الإطار النظري

 مھارة الاستماع: المبحث الأول 
معنى الاستماع، ومصطلحاتھ، وعلاقتھ بالمھارات  -1

 :الأخرى

 ءةیجب أن یجیدها المتعلم بكفاالتي الاستماع من المهارات الأساسیة  مهارة    
تقان تعلیم اللغة ستوجب من المتعلم المداومة والاستمرار لأهمیته في فالاستماع ی. وإ
  . العربیة

الاسـتماع، والكـلام، والقـراءة، "یعتبر الاسـتماع فنـا مـن فنـون اللغـة العربیـة الأربعـة         
یتهـا فـي عملیــة " والكتابـة وینبغـي تـدریب الدارســین علـى هـذه المهــارة منـذ وقـت مبكــر؛ لأهمّ

لى جانب أنّ الاستماع ة ، وإ فنّ من فنـون اللغـة،  التعلیم، وفي المجتمع والحیاة بصفة عامّ
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ــة مــن مهــارات الاتصــال التــي یشــیع اســتخدامها فــي معظــم مواقــف  فهــو یعتبــر مهــارة مهمّ
  )1.(الحیاة الیومیة 

ه  -2 عملیة معقدة في طبیعتها، تشتمل علـى إدراك الرمـوز اللغویـة : والاستماع یعرف بأنّ
ــذه الرمــــوز ، وإ  ـــدلول هــ ــق التمییــــز الســــمعي ، وفهــــم مـ دراك الوظیفــــة المنطوقــــة، عــــن طریــ

ـــالة"الاتصـــــالیة   ـــل الخبـــــرات " الرســ ـــوز، أو الكـــــلام المنطـــــوق ، وتفاعــ المتضـــــمنة فـــــي الرمــ
المحمولــة فــي هــذه الرســالة، مــع خبــرات المســتمع، وقیمــه، ومعــاییره ، ونقــد هــذه الخبــرات، 

  )2.(وتقویمها، والحكم علیها في ضوء المعاییر الموضوعیة المناسبة لذلك
بال الذبـــذبات الصــوتیة ، وتوصـــیلها إلـــى عصــب السّـــمع مـــع وهــو الحـــرص علــى اســـتق -3

الاهتمام بما یسمع من حدیث ، وهو وظیفة عقلیة تُعنى بفهم المسموع واستیعابه وتقویمه، 
  )3.(وهو نشاط مكتسب له مهاراته ، وهو في حاجة إلى تعلم وتدریب موجه ونشاط 

لإنصـات ، فالإنصـات أكثـر والمقصود بالاستماع لیس السـماع بـل المقصـود بـه هـو ا -4 
نها لدى التلمیذ، فالاستماع هـو عملیـة  مها أو نكوّ ة في وصف المهارة التي یجب أن نعلّ دقّ

ـه عملیـة اسـتلام وملازمـة . إنصات إلى الرموز المنطوقة، ثم تفسیرها  ف الاسـتماع بأنّ وعرّ
ـــه إنصـــات، وفهـــم، وتفســـیر، ونقـــ ف علـــى أنّ تخصـــیص معنـــى التحفیـــز الســـمعي ، وعـــرّ د، ل

  )4.(وتوظیف

  :الأساسیة في مجال الاستماعالمصطلحات 
عند دراسة الاستماع، لابدّ من التعرّض لأربعة مصطلحات أساسیة، ومتقاربة في هـذا     

  " .السمع ، السماع ، الاستماع ، الإنصات: "المجال، وهي 
  :السمع  – 1

هو العضو أو الجهاز الذي یستقبل الأصوات ، وقد منّ االله عز وجل على الإنسان       
ی                    ٹ ٹ چ بهذه المنّة، في كثیر من مواضیع القـرآن الكـریم ، 

  ).5(چ        ی    یی  

                                                        
  . 203: م ، ص 1981 –أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة  –فتحي علي یونس وآخرون  -1
  . 76: م ، القاھرة ، دار الشروق ، ص 1991 –تدریس فنون اللغة العربیة  –عليّ أحمد مدكور  -2
  18:م ، دار الفجر القاھرة ، ص 1999 –مھارات الاتصال  –محمد منیر حجاب  -3
  . 22: م، ص 2008، 1عمّان، عالم الكتب الحدیث، ط –فنون اللغة العربیة  –فراس السلیتي . د  -4
  . 23: سورة الملك ، الآیة  -5
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مـزوداً بهـا، وهو حاسّة مـن حـواس الإنسـان وآلتـه الأذن ، والسـمع حاسّـة یولـد الإنسـان     
  ).1(وهو الوسیلة الأولى لتعلم اللغة، التي تعتبر وسیلة التفكیر

  :السّماع  – 2
هـــو مجـــرد اســـتقبال الأذن لذبـــذبات صـــوتیة، مـــن مصـــدر معـــیّن دون إعارتهـــا انتباهـــاً      

، كســماع صـوت الطــائرة، أو صــوت القطـار ، فالسّــماع إذن عملیـة بســیطة تعتمــد  مقصـوداً
وهـو أمـر لا یتعلمـه الإنسـان؛ . على فسیولوجیة الأذن، وقدرتها على التقـاط هـذه الذبـذبات 

  .وهذا یعني أنّ الإنسان لا یتفاعل إیجابیاً مع ما یسمعه. ه لأنه لا یحتاج إلى تعلم
  :الاستماع – 3

رمــوز المنطوقــة، والإشــارات المرئیــة و المتضــمنة، فــي         عملیــة اســتیعاب لكــل مــن الَ
  .موقف التواصل التقابلي، بین المرسل والمستقبل 

ــه لــیس مجــرد        ــه عملیــة یعطــي " ســماع"وهــو فــنّ یشــتمل علــى عملیــات معقــدة ، فإنّ إنّ
، وانتباهــاً مقصـــوداً لمـــا تتلقـــاه أذنــه مـــن الأصـــوات ویشـــتمل . فیهــا المســـتمع اهتمامـــاً خاصـــاً

  : الاستماع على 
لاً    .إدراك الرموز اللغویة المنطوقة عن طریق التمییز السمعي  :أوّ

  .فهم مدلول هذه الرموز  :ثانیاً 
  .المتضمنة في الرموز، أو الكلام المنطوق " الرسالة"إدراك الوظیفة الاتصالیة أو  :ثالثاً 
  .تفاعل الخبرات المحمولة في هذه الرسالة، مع خبرات المستمع، وقیمه، ومعاییره :رابعاً 

نقـــد هـــذه الخبـــرات، وتقویمهـــا، والحكـــم علیهـــا، فـــي ضـــوء المعـــاییر الموضـــوعیة  :خامســـاً 
  .المناسبة لذلك 

ــتماع         ــــ ــــد ،  –إذن  -فالاســ ــــــق ، ونقــــ ـــــیر ، وتطبیــ ــــل ، وتفســـ ـــم ، وتحلیــــ إدراك ، وفهـــــ
ــدبر ). 2(وتقــــــویم ــــد الــــــوعي والتــــ ــتماع لا تــــــتمّ إلاّ بعــ ــة الاســــ ـــى أنّ عملیــــ ــیر إلـــ ــ ــــا یشــ ـــذا مــ وهـــ

ــتیعاب ، وبــــذلك یتضــــح لنــــا ، أنّ الاســــتماع  ــاط  -علــــى العكــــس مــــن الســــماع  -والاســ نشــ
تدریباً مستمراً وموجهاً علـى مكتسب له مهاراته، ویحتاج الإنسان إلى أن یتعلمه ، ویتدرب 

  ).3(مهاراته، حتى یتقنها
                                                        

  . 164: م ، القاھرة ، ابتراك للنشر والتوزیع ، ص 2005،  1ط –تنمیة مھارات التواصل الشفوي  –راشد محمد أبو صواوبن  -1
  . 84: مرجع سابق ، ص –تدریس فنون اللغة العربیة  –عليّ أحمد مدكور  -2
  . 13: م ، ص 1999، 1مكتبة الفلاح ، الأردن ، ط –تدریس اللغة العربیة  –سعید محمد مبارك وآخر  -3
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  :الإنصات  – 4
ــو اســـتماع، یـــتمّ بـــالتّركیز مـــع المســـموع، طـــوال مـــدة الاســـتماع،          ـــا الإنصـــات فهـ أمّ

فالمستمع عند ما یكون منتبهاً للمسموع طول مدة الاستماع، مشدوداً إلى ما في المسموع، 
  .تاً من دون الانصراف عنه، یكون منص

، ولكنه یتعرض إلى لحظات ینصرف فیها عن المسموع، فهـو           ا إذا كان منتبهاً أمّ
، وقـــد  مســتمع ولــیس منصــتاً ، فأنــت قــد تســتمع إلــى خطیــب، ولكنــك تنصــرف عنــه أحیانــاً
، ثـمّ تعـود إلیهـا ، فـي حـین هـذا الانصـراف لا  تستمع إلى محاضـرة، وتنصـرف عنهـا أحیانـاً

إنّ الفرق بـین الاسـتماع والإنصـات، : لى هذا الأساس، یمكن القولیقع في الإنصات ، وع
ف  هو الفرق فـي النـوع و الدرجـة ، ولـیس فـي طبیعـة الأداء ، فكمـا أنّ الاسـتماع هـو التعـرّ
ـــم ، والتحلیـــــل ، والتفســــیر ، والتطبیـــــق ، والنقــــد ، والتقـــــویم للمـــــادة  علــــى الأصـــــوات ، والفهـ

نتبــاه علــى مــا یســمعه الإنســان، مــن أجــل تحقیــق المســموعة ، فــإن الإنصــات هــو تركیــز الا
  ).1(والاستماع قد یكون متقطعاً . فالإنصات استماع مستمر . هدف معین 

ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  چ : وفـي هـذا المعنــى جـاء فـي القــرآن الكـریم، قولـه تعــالى     
  )2(چ

  :علاقة مهارة الاستماع بالمهارات الأخرى 
ــة ( إن المهـــارات اللغویــــة       لیســــت منفصــــلة ) الاســـتماع ، والكــــلام ، والقــــراءة ، والكتابـ

ما هناك علاقـة وثیقـة تربطهـا علـى نحـو متكامـل؛ فالصـوت یجمـع  نّ بعضها عن بعض ؛ وإ
بین مهـارتي الاسـتماع والكـلام ، بینمـا یجمـع الرمـز الكتـابي بـین مهـارتي القـراءة والكتابـة ، 

ابــة مهارتــا إنتــاج ، والقــراءة والاســتماع مهارتــا اســتقبال واســتیعاب، والشــكل والكــلام ، والكت
  ):3(التالي یوضح العلاقة القائمة بین هذه المهارات

  مهارتا استیعاب
  

  
  مهارة الاستماع                مهارة القراءة

                                                        
  .43: مرجع سابق، ص  –تدریس فنون اللغة العربیة  –علي أحمد مدكور  -1
 .204: سورة الأعراف، الآیة -2
ّغة العربیة للناطقین بغیرھا، الدار العالمیةعمر الصدیق عبد الله -3   . 137: م، ص 2010/ الخرطوم، ب، ط -  ، تعلیم الل
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  الصوت                       الرمز الكتابي                   

  
  مهارة الكلام                  مهارة الكتابة                  

  
  

  )1(مهارتا إنتاج شكل رقم      
ومعنى هذا أنّ كلّ المهارات اللغویة تتـداخل وتتكامـل بعضـها مـع بعـض فـي         

، ومن ثمّ یتعین أن تنطوي كلّ مهمة من مهمات اللغة في  استخدام اللغة استخداماً طبیعیاً
. قاعة الدرس، على أكثر من مهارة لغویة واحدة، كما هو الحال في واقع الحیـاة الحقیقیـة 

  .غي أن تتداخل وتتكامل قدر الإمكانفهذه المهارات ینب
ــاه، وحســــن الإصــــغاء، والإحاطــــة  ــذ علــــى الانتبــ ویقصــــد بالاســــتماع تمــــرین التّلامیــ

وهــو أول الفنــون الأربعــة للغــة، وهــي . بمعنــى مــا یســمع ، والكشــف عــن مــواهبهم المختلفــة
أیــاً كانــت _ وهــذه الأولویــة فرضــتها طبیعــة اللغــة. الاســتماع، والحــدیث، والقــراءة، والكتابــة

م _ فــــي أغلــــب الأحــــوال_ لا یمكنــــه_ راً أم كبیــــراً صــــغی_ هــــذه اللغــــة، لأن الإنســــان أن یــــتعلّ
الفنــون الأخــرى للغــة، مــا لــم یســبقه الاســتماع، بمعنــى أن الطفــل لا یســتطیع النّطــق إلا إذا 

ــر بــه ــدة منــذ ولادتــه، وســمع كلامــاً یمكــن أن یعبّ والاســتماع . كــان متمتّعــاً بحاسّــة ســمع جّیّ
م، حیـــث یمـــارس الاســـتما ــة للمـــتعلّ ــو فـــي وســـیلة رئیسـ ع فـــي أغلـــب الجوانـــب التعلیمیـــة، فهـ

الفصـل مسـتمع، وفــي الإذاعـة المدرسـیة، وفــي الأنشـطة، وفـي دور العبــادة، وفـي المناقشــة 
  ).1(أم عملیةوالحوار، وفي المواقف التعلیمیة نظریة كانت 

  :مهارة القراءة
رائـق القراءة هي عملیة تحویل الرموز إلى ما تـدلّ علیـه مـن معـان وأفكـار عـن ط 

، بل ربمـا یكـون مهموسـاً فـي  كثیرة أولها النُّطق، ولیس بالضّرورة أن یكون النُّطق مسموعاً

                                                        
ة، ط -1 ة الابتدائی ة للمرحل ة العربی یم اللغ دري، تعل رحمن الكن د ال د الله عب ة 1996_ ه1416، 2عب ع، دول ة الفلاح للنشر والتوزی م، مكتب

 .105الإمارات العربیة المتّحدة، ص 
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حالـة القـراءة الصّـامتة، ولكـن فـي كلتـا الحـالتین یسـتخدم القـارئ أسـلوب تحلیـل هـذه الرمــوز 
  :إلى معانیها الذهنیة لذلك فإن عناصر القراءة الأساسیة هي

، واللفـظ فـي حالـة القـراءة الجهریـة والوصـول الذي یحویهالرمز المكتوب، والمعنى 
  .إلى المعنى مباشرة في حالة القراءة الصامتة

والقـــراءة هـــي وســـیلة اكتســـاب المعـــارف والمعلومـــات والخبـــرات، فـــإذا كانـــت الحیـــاة 
نفســـها  مدرســـة تســـاعد الفـــرد علـــى النمـــو والتعامـــل مـــع الغیـــر، فـــإن القـــراءة توسّـــع مداركـــه 

أوسع، مـن هنـا كـان الفـرق كبیـراً بـین الفـرد الأمـي الـذي یعتمـد فـي وتنقله إلى آفاق أرحب و 
ـي المعلومـات شـفاهة عـن طریـق سـماعها فقـط،  الاسـتماعبناء خبراته ومعلوماته علـى  وتلقّ

ـف حواسـه وعقلـه فـي اكتسـاب هـذه المعلومـات والخبـرات، حیـث  وبین غیره الذي یقرأ ویوظّ
ـل وینقـ تلفـة، د المقـروء، ویقـارن بـین وجهـات النّظـر المخیقوم بعملیـة التفكیـر فیمـا یقـرأ ویحلّ

  ).1(ویفسّر ما یحتاج إلى تفسیر
  :العلاقة بین الاستماع والقراءة 

تعدّ القدرة على الاستماع أساسیة في تعلیم القـراءة ، فهنـاك تـأثیر كبیـر للفهـم      
 ، والاســتماع علــى تنمیــة القــدرة والكفــاءة فــي القــراءة ، فالاســتماع والقــراءة متشــابهان أساســاً
ذا كانـت القـراءة تتطلـب النظـر والفهـم فـي  فكلاهما یشمل استقبال الأفكار من الآخرین ، وإ

  .ا فإن الاستماع یتطلب الإنصات والفهم بعض طرائقه
إنّ العلاقــة بـــین الاســـتماع والقــراءة علاقـــة تبادلیـــة ؛فالقــارئ قـــد یكـــون مســـتمعاً     

، فكـــلا المهـــارتین تـــؤثران فـــي بعضـــهما الـــبعض ، وتتطلبـــان أن  والمســـتمع قـــد یصـــبح قارئـــاً
  . یكون لدى المتعلم الاستعداد لتعلمهما 

ـة، وتوظیـف ففي القراءة والاستما      ع یهتمّ التلامیذ بالحصـول علـى الفكـرة العامّ
  .المعلومات فیما یسمعون أو یشعرون في حیاتهم 

إنّ مــن أوجــه التشــابه بــین الاســتماع والقــراءة، أنّ العبــارة والجملــة والفقــرة هــي      
وحــدة الفهــم أكثــر مــن الكلمــة المفــردة التــي تــؤدي دورهــا، فــي التــأثیر علــى فهــم العبــارة أو 

  .الجملة أو الفقرة 

                                                        
ة، ط  -1 ة العربی دریس اللغ ق ت ان، 1427_ م2007، 1زكریا إسماعیل أبو الضّبعات، طرائ ة الھاشمیة، عمّ ة الأردنی ر، المملك ه، دار الفك
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لقد ذكر الباحثون أنّ معامل الارتباط بین الاستماع والقراءة عال، وذو دلالـة      
ــتعلم اللفظــــي، فــــي ســــنوات الدراســــة الأولــــى،  ـــو الأســــاس فــــي الــ إحصــــائیة ، فالاســــتماع هـ

ا یتعلم مـن القـراءة ، إذ إن القـدرة علـى التمیـ ز والمتخلف قرائیاً یتعلم من الاستماع أكثر ممّ
ذا كانــت منخفضــة أدّى ذلــك  ســمعي مرتبطــة بــالقراءة، فــإذا كانــت عالیــة تقــدم الناشــئ، وإ ال

  ).1(إلى تخلفه في القراءة
  :مهارة الكلام

هــو وســـیلة اتصــال بــین الفـــرد وغیــره شـــفاهة، عنــدما یریـــد " أو الكـــلام"فــن التّحــدُّث 
ـر عـن احتیاجاتـه أو أفكـاره أو مشــاعره، أو غیـر ذلـك  ممـا یـدور فـي نفســه، الإنسـان أن یعبّ

ـــم  ـــــدارس باســـ ــــي المـ ــتخدم فــ ــــر الشــــــفهي" ویســــ ــــدّث" التعبیــ ــــن أنــــــواع _ إذن _ فالتحــ ـــوع مــ نـــ
  ).2(التعبیر

  :العلاقة بین الاستماع والكلام 
ــالمتكلم "   إنّ العلاقــــة بــــین الكــــلام والاســــتماع علاقــــة تبادلیــــة ؛ فالمســــتمع یتــــأثر بــ

انتقـال الرسـالة ، فلهجـة : لتفاعـل ؛ أيویؤدّي دور المتكلم ، وطبیعة العلاقة تحكم عملیة ا
ــة فــــي المحادثــــة تكتســـــب  ـــا، والدّقـــ هـ ـــى أنْ یحاكیَ ـــي المســـــتمع، وتدفعــــه إلـ المتحــــدث تــــؤثر فـ
ــوّ فــــي  ــارات الاســــتماع یســــاعد علــــى النمــ ــدث؛ لأنّ نمــــوّ مهــ ــى المتحــ ــدقیق إلــ ــتماع الــ بالاســ

  ).2"(الانطلاق في المحادثة
، وذلـك لأنّ العملیـة الاتصـالیة تقـوم  وربما یكون المستمع الجیـد متكلمـاً جیـداً      

  .على مرسل ومستقبل أي متكلم ومستمع 
فمــتعلم اللغــة یســتمع ویــردد ویقلــد مــا ســمعه، ثــمّ بعــد ذلــك یبــدع ویــتكلم كلامــاً      

ــاعلي، وعــــن طریــــق الاســــتماع والكــــلام  ــة وحســــب الموقــــف التفــ علــــى حســــب قدراتــــه الذهنیــ
لیقضي حاجاتـه الیومیـة، ویعـرف مـا لـدیهم مـن  یستطیع الإنسان أن یتصل بأفراد جماعته،

أفكـار ومعلومــات وآراء ومشــاعر، ویشــارك فــي توجیـه نشــاطهم ، فعلاقــة الكــلام بالاســتماع 
  ).3(كعلاقة الشيء بنفسه

                                                        
  . 32 – 31: فراس السلیني ، مرجع سابق ، ص  –د  -1
  .32 - 31: فراس السلیني، مرجع سابق، ص  -2
د فخري  -3 ائزة محم ي وف د عل د الرحمن عب ن منظور واقعي ت –عب تماع م ارة الاس اھج للنشر  1ط –دریس مھ ان ، دار المن ، عمّ

  . 62: م ، ص 2005والتوزیع ، 
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  :مهارة الكتابة
تعتبــر الكتابــة مــن الوظــائف الأساســیة للمدرســة الابتدائیــة، ومــن أبــرز مســئولیاتها 

ل فناً من فنون ال لغة العربیة الأربعة، وهي الفنّ القابل للقراءة مـن حیـث الأهمیـة، وهي تمثّ
ــــي كتابــــــة التــــــأریخ وتســــــجیل  ـــــا، فــ ـــهادة الموثــــــوق بهـ ــة الأداة الأولــــــي، والشـــ ــتظل الكتابــــ وســــ

  ).1(الحوادث
  :العلاقة بین الاستماع والكتابة 

ـد یـتمكن مـن الت      مییــز العلاقـة بـین الاسـتماع والكتابـة تتمثـل فــي أنّ المسـتمع الجیّ
ــا أنّ  ـــحیحة ، كمـــ ـــا كتابـــــة صــ ــتطیع كتابتهـــــا وكتابـــــة كلماتهــ ــین أصـــــوات الحـــــروف ، فیســـ بـــ
ــه علــى التعبیــر الكتــابي، والمســـتمع  ــد یزیــد الثــروة اللغویــة، فیــنعكس ذلــك كلّ الاســتماع الجیّ
ــه یســتفید مــن أفكــار الآخــرین وآرائهــم، فیحــتفظ بهــا،  ــداً ، لأنّ الجیــد غالباــً مــا یكــون كاتبــاً جیّ

  ).2(ثقافته، وأسلوبه، وكتابته وتؤثر في
وتــرى الباحثــة أنّ الــدارس یمــارس مهــارة الكتابــة، عنــد مــا یجیــب عــن الأســئلة التــي     

اســـتمع إلیهـــا ، أو یكتـــب مقـــالاً ینـــاقش فیـــه بعـــض الأفكـــار، التـــي ســـمعها مـــن المعلـــم، أو 
  .المذیاع مثلاً 

  : أهداف تدریس الاستماع
الهــدف الأســاس مــن تــدریس الاســتماع هــو إكســاب المــتعلم القــدرة علــى حســن     

الإصـــغاء، والانتبـــاه المقصـــود ، والإحاطـــة بمـــا یســـتمع إلیـــه مـــع التفاعـــل معـــه ، فالطالـــب 
ا مــن وقتــه فــي الاســتماع إلــى اللغــة أكثــر مــن قیامــه بإنتــاج اللغــة ، بــل هنــاك  یعطــي كثیــرً

لطــلاب فیهــا مســتقبلین صــامتین للرســائل الموجهــة مواقــف ومجــالات لغویــة عدیــدة یكــون ا
  ).3(إلیهم سواء من وسائل الإعلام المختلفة ، أم من المحاضرات والدروس

  : الأهداف العامة لتدریس مهارة الاستماع 
الأهــداف العامــة للاســتماع هــي الأهــداف التــي یجــب تحقیقهــا فــي ســلوك التلامیــذ     

  : وأهمها). 4(ینخلال مرحلة تعلیمیة أو صف دراسي مع
                                                        

م، مكتبة النھضة المصریة، كلیة 1990_ ه1410، 2، ط1إبراھیم محمد عطا، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، ج_  1
 .157التربیة ، جامعة القاھره، ص

  . 34: ، مرجع سابق ، ص فراس السلیني  -2
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تنمیـــة قـــدرة الإصـــغاء والانتبـــاه والتركیـــز علـــى المـــادة المســـموعة بمـــا یتناســـب مـــع   -1
 .مستوى الدارسین 

 .التدریب على فهم المسموع في سرعة ودقة من خلال متابعة المتكلم   -2
 .تنمیة القدرة على تتبع المسموع   -3
 .مة في إعداد الفردغرس عادة الإنصات باعتبارها قیمة اجتماعیة ، وتربویة مه  -4
صـدار الحكـم   -5 تنمیة جانـب التفكیـر السـریع ومسـاعدة التلمیـذ علـى اتخـاذ القـرار ، وإ

 ).1(على المسموع في ضوء ما سمعه
تعرُّف الأصوات العربیة وتمییز ما بینها من اختلافات صوتیة ذات دلالة عند مـا   -6

 .نستخدمها في الحدیث العادي وننطقها نطقاً صحیحاً 
 .الحركات الطویلة والحركات القصیرة والتمییز بینها تعُّرف   -7
ا   -8  .تعُّرف كل من التضعیف والتشدید والتنوین وتمییزها صوتیً
 .إدراك العلاقات بین الرموز الصوتیة والرموز الكتابیة  -9

 .سماع الكلمات وفهمها من خلال سیاق المحادثة العادیة  -10
 )2.(قواعد تنظیم المعنىالاستماع إلى اللغة العربیة دون أن یعرف ذلك  -11

  : الأهداف الخاصة لتدریس مهارة الاستماع

وهي وصف لسـلوك محـدد ینتظـر حدوثـه فـي شخصـیة الـدارس  نتیجـة لمـروره     
بخبــرات تعلیمیــة، أو بموقــف تعلیمــي معــین ، فهــي عبــارة عــن النتیجــة التــي یحصــل علیهــا 
الــدارس، ویمكــن قیاســها وملاحظتهــا ، وتكــون مناســبة لمســتوى قــدرات الدارســین ومتصــلة 

  . بالمادة الدراسیة
  : لىهذه الأهداف إوتنقسم  

  :أهداف وجدانیة 
 .أن تنمي مهارة الاستماع میل المتعلم نحو المعرفة على فنونها وأنماطها المختلفة  - أ

                                                        
 106: م ، ص 1996،  2دار الفلاح ، الأردن ، ط  –تعلیم اللغة العربیة للمرحلة الابتدائیة   –دي إبراھیم محمد عطاء وعبد الرحمن الكن -1
– 107 .  
 -حالة المدارس الابتدائیة المدمجة في نیروبي كینیا:الصعوبات التي تواجھ تدریس مھارتي الاستماع والقراءة للمبتدئین -زلیخة إبراھیم  - 2

ة العربي، بحث تكمیلي لنیل درجة  دولي للغ د الخرطوم ال ر منشور، معھ ا، غی اطقین بغیرھ ة للن ة العربی یم اللغ م، 2013الماجستیر في تعل
  .29:ص

  



28 
 

 .أن تربي ملكة النقد الموضوعي المبني على قواعد وأصول علمیة   - ب
ــــا نحــــو النقــــد الــــذاتي والنقــــد الموضــــوعي لمــــا یســــتمع إلیــــه  -ج ــا إیجابیً ــ ن اتجاهً أن تُكــــوّ

  .المتعلم من موضوعات 
  : ومهاریةأهداف معرفیة 

 .أن یخرج الحروف من مخارجها الصَّحیحة   - أ
 .أن یفرِّق بین أصوات الحروف المتماثلة والمتجانسة   - ب
  .أن یحسن ضبط المنطوق  -ج
  .أن یحسن الوقف والوصل وترتیب الجملة  -د

  ).1(أن یذكر أهم أفكار النص المسموع -هـ 
  : أنواع الاستماع

ــیم اللغــــة العربیــــة للنــــاطقین باللغــــات      ــاك عــــدة أنــــواع للاســــتماع فــــي مجــــال تعلــ هنــ
الأخرى، ولكل غرض نوع خاص من الاسـتماع یـؤدي اسـتخدامه إلـى تحقیـق ذلـك الغـرض 

ا ـا حسـنً ومـن الأغـراض . حسب قدرة المعلم على توظیف معطیات الموقف التعلیمـي توظیفً
غة ال   :متعلمة نجد الأنواع التالیةالشائعة للاستماع عند تعلیم اللّ

 .الاستماع للتردید المباشر _ 1

 .الاستماع للحفظ والاستظهار _ 2

 .الاستماع للاستیعاب _ 3

  .الاستماع لاستخلاص الأفكار الرئیسیة _ 4

 .الاستماع لتحسین الأداء الذّاتي_ 5

لاً    : الاستماع للتردید المباشر : أوّ

یستخدم هذا النوع من الاستماع عند ما تقدم مادة لغویـة جدیـدة لأول مـرة ، وقـد     
تكون المادة عبارة عن أصـوات أو مفـردات ، أو تراكیـب لغویـة او نـص حـواري ، أو نـص 

                                                        
  .38: رسالة ماجستیر غیر منشورة معھد الخرطوم الدولي للغة العربیة، ص –تعلیم مھارة الاستماع  –محمود إبراھیم حمادة  -1
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خبـــري ســـردي والهـــدف مـــن اســـتخدام هـــذا النــــوع هـــو تمـــرین المـــتعلم علـــى عناصـــر اللغــــة 
على تحقق هذا الهدف هو قدرة المتعلم على تردید ما والمعیار الذي یدل . وسلامة نطقها 

  ).1(سمعه بطریقة سلیمة ، تقارب النموذج الذي قدمه له المعلم ، أو شریط التسجیل

وعنـــد اختیـــار المـــادة اللغویــــة المســـموعة ینبغـــي علــــى المـــتعلم الالتـــزام ومراعــــاة     
  :  الآتي

ع الطالــب أن یعیهــا ینبغــي ألا یتعــدى طــول الجملــة ثمــاني كلمــات حتــى یســتطی -1
 .بذاكرته السمعیة 

 .أن یكون لتلك المادة معنى یدركه المستمع من أول مرة  -2
یستحسن أن یعرض المعلم المادة اللغویـة بطریقـة طبیعیـة ، مؤكـدًا المقـاطع التـي   -3

  .تحتاج إلى ذلك 
یجـــب إعـــادة المـــادة اللغویـــة علـــى مســـامع الطـــلاب إذا اقتضـــى الموقـــف التعلیمـــي ) د(

وأن یبیّن المعلم للطالب الفائدة التي تعود علیه من هذا التردید حتى یدرك أهمیة . ذلك
  .الاستماع لما یعرض علیه

  : الاستماع للحفظ والاستظهار  :ثانیاً 
ا مــا یرددهــا أهــل اللغــة دون تغیــر یــذكر فــي المواقــف      فـي كــل لغــة عبــارات ، كثیــرً

  : المتشابهة وتشمل تلك العبارات ما یلي 
 .عبارات التحیة والوداع   -
 .عبارات المجاملة والشكر   -
 .السؤال عن الصحة والأحوال  -
 .تعریف السامع باسم المتحدث ، ومهنته   -

ا مــن      وتشــكل هــذه العبــارات جــزءًا مــن الكفایــة اللغویــة للمتحــدثین ولا تختلــف كثیــرً
ة ، وهـي تهـدف لمسـاعدة فرد إلى آخر ، ولذا فإنها مناسبة للحفـظ عنـد تعلـیم اللغـة الأجنبیـ

المـتعلم علـى الاتصــال بأهـل اللغـة ، ولتعویــد أذنـه علـى أصــوات اللغـة  وتراكیبهـا البســیطة 
  .منذ بدایة البرنامج 

                                                        
  .70: لغة العربیة للناطقین بغیرھا ، ، صتعلیم ال –عمر الصدیق عبد الله   -1
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وما إن تتحسن كفایة المتعلم اللغویـة فـي اللغـة الأجنبیـة ، حتـى تختلـف المـادة اللغویـة     
د یطلــب المعلــم منــه حفــظ بعــض التــي یســتمع إلیهــا بغــرض الحفــظ والتردیــد ، بعــد ذلــك فقــ

القصـــائد الشـــعریة أو الأحادیـــث ، والحكـــم والأمثـــال ، أو نصـــوص مـــن النثـــر ، أو خطـــب 
  ).1(مشهورة

  
  

  : الاستماع للاستیعاب   :ثالثاً 
قدرة المتعلم على الإحاطة بالفكرة العامة للمـادة التـي : المقصود بالاستیعاب هنا     

یسـتمع إلیهـا ، حتـى ولـو احتـوت عناصـر جدیـدة لــم یسـبق لـه المـران علیهـا مـن قبـل ، وقــد 
ــتم  ــارات لــــم یــ ــر تراكیــــب جدیــــدة أو مفــــردات لا یعــــرف معناهــــا ، أو عبــ ــذه العناصــ تكــــون هــ

  .استخدامها من قبل 
ــد و      ــا یــ تمــــرین الطالــــب علــــى الاســــتیعاب والفهــــم للمــــادة اللغویــــة التــــي لــــم تتناولهــ

الكاتب بالتبسیط والتفسیر ضروري جدًا ، لإعداده لمواقف لم یسبق له مواجهتهـا ولعبـارات 
وألفاظ لغویة لـم یصـادفها مـن قبـل ، وهنـاك عناصـر مهمـة فـي مـادة الاسـتماع التـي تحقـق 

  :  هذا الغرض منها 

أداؤهـــا بالســـرعة العادیـــة للحـــدیث وقـــد تزیـــد ســـرعة المتحـــدث حســـب أن یكـــون   -1
 .انفعاله بالموقف 

نسب طریقة لذلك هـي یعیة لا مصنوعة لغرض التدریس ، وأوأن تكون مادة طب -2
ــرة ، علــــى أن  ــادة إذاعیــــة أو محاضــ ــة سیاســــیة، أو مــ ــة، أو خطبــ تســــجیل تمثیلیــ

 .)2(المواد كما هي دون حذف أو تفسیرتسجل هذه 
  : اع لاستخلاص الأفكار الرئیسة الاستم: رابعاً 

بعـــد أن یـــتعلم : یـــزاول المـــتعلم هـــذه المهـــارة بعـــد أن یكتســـب كفایـــة مناســـبة أي     
اللغـــة الأجنبیـــة علـــى مـــدى ســـنتین أو ثـــلاث ، حتـــى یســـتطیع أن ینصـــت إلـــى مـــادة لغویـــة 

ران المتعلم على طویلة مترابطة، ویحاول استخلاص أهم ما فیها من أفكار ، وفي بدایة م
                                                        

  . 71: عمر الصدیق عبد الله ، المرجع السابق ، ص -1
دیق عبداللهّ ،المرجع السابق،  -2   .148عمر الصِّ
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ا واحـــدًا مترابطًـــا ، وأن  ــارة ینبغـــي أن نختـــار مـــادة الاســـتماع بحیـــث تكـــون موضـــعً هــذه المهـ
ــل  تقــود جملهــا وعبارتهــا المســتمع إلــى نقاطهــا الرئیســة ، وأن تقــل فیهــا التفاصــیل التــي تُحمِّ

كـــار الـــذاكرة الســـمعیة عبئًـــا لا طاقـــة لهـــا بـــه ، وأن تتمیـــز بـــبعض التكـــرار الـــذي یشـــرح الأف
الرئیسة بأكثر من طریقة ، وأن تبدأ المقدمة عامة برسـم المحـاور التـي تـدور حولهـا المـادة 
اللغویة ، وأن تصاغ عباراتها بحیث ترتبط كـل فكـرة بمـا سـبقها وأن تنتهـي بخاتمـة تلخـص 

ویستطیع المعلم أن یقیس قدرة المتعلم على الاسـتماع إذا أمكنـه . أهم النقاط التي تناولتها 
سـتخلص الأفكــار الرئیســة فیمــا ســمع واســتخدم هــذه الأفكــار فــي الأنشــطة التــي تتطلــب أن ی
وینبغي أن تـذكر هنـا أن الفـروق الفردیـة مـن اهتمامـات وخبـرات شخصـیة وغیرهـا ، . ذلك 

ا بعینهــا ویغفــل عــن غیرهــا ، فــلا نتوقــع أن تكــون  تــؤدي دورهــا عنــد مــا ینتقــي المــتعلم أفكــارً
ن كـــان مـــن الطبیعـــي أن تحتـــوي علـــى أفكـــار كثیـــرة  إجابـــات المتعلمـــین متماثلـــة ـــا ، وإ تمامً

  ).1(مشتركة
  :مكونات عملیة الاستماع 

ة منها       ):2(مهارة الاستماع تشتمل على مكونات إدراكیة هامّ
  :دقّة الاستماع والانتباه المركز  – 1

 .تظهر في درجة اللباقة الاجتماعیة التي یبدیها السامع _ 

 .لابدّ من إدراك أهمیة الاستماع وفوائده ومعناه  _ 

لابدّ أن یمتلك السامع دقّة في الاستماع وشدّة في الانتباه ، وحدة في التبصیر ، _ 
وهذه مهارات أساسیة تساعد على تنمیة المهارات المنبثقة من مهارة التمییز 

 .السمعي 

  :فهم الموضوع فهماً شاملاً  – 2
دراك العلل والأسباب التي یبدیها المتحدث یتمّ الفهم بعد _    .المتابعة الدقیقة، وإ

  .بدّ أن یدرك العلاقات بین الأفكار الرئیسة لا -
 :أتقن الجوانب المهاریة الأساسیة التالیة إذانحكم على فهم السامع لمادة الحدیث  

                                                        
  .148 – 147عمر الصدیق مرجع سابق، -1
: م ، الأردن ، ص1998مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع ،  –المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة  –فیصل حسین طحیمر العلي  -2

128 – 129  .  
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الربط بین المعلومات والحقائق والمفاهیم والأفكار، وبین غیرهـا مـن تجـارب  :التحلیل  –أ 
  .سابقة ، ویتمّ بالموازنة التي تأتي بعد عملیة تفسیر التحلیلات المستخلصة 

یخضع لعوامل الخبرات الشخصیة في المجـال المعرفـي ولعوامـل مهـارات  :التفسیر  –ب 
  .الاستماع، وللجانب اللغوي 

  .یوازن بین أفكاره واتجاهاته  : الموازنة –ج 
  .نقد وتقویم مجال الحدیث، وموضوعه بشكل موضوعي  :النقد والتقویم  –د 
ا  -هـ  تأتي هذه المرحلة بعد المراحل السابقة حتى یصـدر السـامع حكمـاً : تكوین اتجاه مّ

  .أو رأیاً في المادة المسموعة 
  :تدوین الحدیث أو موضوع الاستماع  – 3

ن  3 المستمع عناصر الموضوع وأفكاره، ویشیر إلى جوانـب الاخـتلاف والأمـاكن ویدوّ
 .التي تصلح لتوجیه سؤال معین 

 .یجب تعوید الطلاب على هذه العادة منذ الصغر  4

  :مهارات أساسیة للاستماع 
 .الانتباه والمثابرة في الاستماع   -1

ــــة والتفصــــیلیة، وتلخیصــــها، وفهم  -2 ــدرة علــــى تتبــــع الأفكــــار العامّ ــا، القــ هــــا، وتنظمیهــ
دراك العلاقات بینها   .وإ

 .القدرة على تقویم المعارف والأدلة المقدمة ، واصطفاء المعلومات المهمة  -3

القدرة على متابعة المتحدث، بحیث لا تضیع منه فكرة ، واسـتنتاج مـا یهـدف إلیـه   -4
 .المتحدث 

لامـــه القـــدرة علـــى تحلیـــل معـــاني الكلمـــات التـــي یســـتخدمها المتحـــدث ، وتحلیـــل ك  -5
 .والحكم علیه 

 .القدرة على الاستمتاع في مواقف المحادثة والمناقشة   -6

ــي الشـــعر، أو المســــرحیات   -7 ــواردة فــ القـــدرة علــــى تـــذوق بعــــض الأســـالیب البیانیــــة الـ
 ).1(المناسبة

ف على الأصوات  -8  .القدرة على الاستماع للتعرّ

                                                        
  . 131: فیصل حسین طحیمر العلي ، مرجع سابق ، ص  -1



33 
 

 .القدرة على اختیار مكان مناسب للاستماع   -9

 .القدرة على تركیز الانتباه والاستمرار فیه لمتابعة المتحدث   -10

 .القدرة على فهم التراكیب اللغویة  -11

ــ -12 مـــا یقـــال وتمییـــز المـــادة  نیـــدفي ضـــوء الخبـــرات الســـابقة، وتحلیـــل وتالاســـتماع فـ
 .الأساسیة ذات الصلة الوثیقة بالموضوع من المادة غیر الأساسیة 

 .ة اللغویة القدرة على الاستماع لزیادة الثرو  -13

 .القدرة على الاستماع لمشاركة المتكلم في رأیه  -14

 .تعرف الأحداث الواردة في المادة المسموعة  -15

ف الشخوص الوارد وتحدید أدوارها  -16  .تعرّ

 .)1(الاستدعاء من الذاكرة السمعیة -17

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : المبحث الثاني
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 أھمیة الاستماع، وأسالیبھ، وخطواتھ

  : أهمیة الاستماع: أولاً 
للاســتماع أهمیــة كبیــرة فــي حیاتنــا ، فهــو الوســیلة التــي یتواصــل بهــا الإنســان فــي   

مرحلــة حیاتــه الأولــى مــع الآخــرین ، عــن طریقــه یكتســب المفــردات ، ویــتعلم أنمــاط الجمــل 
والتراكیــب  ویتلقــى الأفكــار والمفــاهیم، وعــن طریقــه أیضــا یكتســب المهــارات الأخــرى للغــة  

ا و  إن القدرة علـى تمییـز الأصـوات شـرط أسـاس لتعلمهـا سـواء لقراءتهـا . قراءة وكتابة كلامً
أو كتابتها ، كما أن الاستماع الجید لما یلقـى مـن معلومـات أو یطـرح مـن أفكـار أمـر لابـد 
منــه لضــمان الاســتفادة منهــا والتعامــل، بــل إن الاســتماع الجیــد شــرط لحمایــة الإنســان مــن 

الأصــم یتعـرض فــي حیاتــه للكثیــر مـن الأخطــاء التــي لا یســتطیع إن . أخطـاء كثیــرة تهــدده 
  .أن یدرك مصدرها أو أن یحدد اتجاهها 

ولقـــد ثبـــت مـــن أبحـــاث كثیـــرة مـــثلاً أن الإنســـان العـــادي یســـتغرق فـــي الاســـتماع     
مـن سـاعات % 70ثلاثة أمثال ما یستغرقه في القراءة ، كمـا وجـد أن الفـرد الـذي یسـتغرق 

مـــن % 11یقظتـــه فـــي نشـــاط لفظـــي وتتـــوزع عنـــده هـــذه النشـــاطات بالنســـبة المئویـــة التالیـــة 
ا و %32قـــراءة ، و% 15النشــاط كتابــة ، و فالعلاقـــة بــین مهـــارات . اســتماعًا % 42حــدیثً

ـا كـل یـوم  اللغة من حیث ممارسة الفرد لها قیل أنّ الفرد العـادي یسـتمع إلـى مـا یـوازي كتابً
ـا كـل أسـبوع .  ـا كـل شـهر . ویتحدث ما یوازي كتابً ویكتـب مـا یـوازي . ویقـرأ مـا یـوازي كتابً

ا كل عام    .كتابً

ــل فــي     مثّ حیاتنــا مكانــة كبیــرة ومنزلــة خاصــة مــن أجــل هــذا  إن الاســتماع بــذلك یُ
ها االله عـزّ وجــل  قــدمُ نجـد القـرآن الكــریم قـد أولــى هـذه المهــارة مـا تســتحقه مـن أهمیــة حیـث یُ

ـــا  ی  ی                       ٹ ٹ چ : علـــى البصـــر فـــي الآیـــات التـــي یـــدل ذكرهمـــا معً
        ی   ی    یی                   چ : وقال أیضًا ) 1(چ   ی  ی  

بحانھ ) 2(چ ال س                         ې   ې  ې  ې  چ : وق
  )3(چ

ا من حیث أهمیة الاستماع في المواقف التعلیمیة   :أمّ
                                                        

  . 36: سورة الإسراء الآیة  -1
  . 23: سورة الملك الآیة  -2
  . 78: سورة النحل الآیة  -3
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مهاــ      غـات وتعلّ فإنّ فهم المسموع هو إحـد المهـارات الأساسـیة فـي مجـال تعلـیم اللّ
ـه مهـارة  بل هو من أهمّ هذه المهارات وأولاها بالعنایة والاهتمام، وقد یظـنّ بعـض النـاس أنّ

والحقیقة . سلبیة؛ حیث إنّ الطالب لا یبذل خلال استماعه أي مجهود مثل سائر المهارات
مـا أحسـن  غیر ذلك؛ لأنّ  الاستماع هو المهـارة الموصـلة إلـى إتقـان المهـارات الأخـرى، وكلّ

غة المستهدفة  التدریب على هذه المهارة، فإنّ الطالب یستطیع أن یحقق في مجال تعلیم اللّ
بة في وقت قصیر   .نتائج طیّ

ما ولقد أثبتت التجارب العلمیة أنّ كثیراً من الأخطاء التي یقع فیها الطلاّب، إنّ      
من عدم التدریب على الاستماع أو القصور في التدریب الذي یترتّب علیـه  -غالباً  –تأتي 

  .فقدان القدرة على الاستماع أو عدم الاهتمام به

ه یأخذ بید الطالب، ویمكّنه من التخلّص        د على الاستماع فإنّ ا التدریب الجیّ أمّ
  .والكتابة من كثیر من الأخطاء، أخطاء في النطق، والقراءة،

غـة العربیـة علـى الإطـلاق فـي  :ومجمـل القـول إنّ مهـارة الاسـتماع مـن أهـمّ فنـون اللّ
غــة العربیــة، للنــاطقین بلغــات أخــرى، وأنّ الاســتماع مهــارة معقــدة أكثــر تعقیــداً مــن  تعلــیم اللّ
ـا الاسـتماع فــإنّ   القـراءة، فالقـارئ قـد یســتعین بفهمـه للمـادة المقـروءة بالصــورة، أو الرسـم، أمّ

المستمع، علیه أن یتابع المتكلم متابعة سریعة مع الفهم، والتحلیل، والتفسیر، والنقد، وهـذه 
ـــارة  ـــــى مهــــ ـــــدریب علـ ــــــیم والتــ ـــــاً مــــــن التعل ـــي حظــ ـــــر إلاّ لمــــــن أوتـــ ـــــدة، لا یتیسّــ عملیــــــات معقـ

  ). 1(الاستماع
ــتماع فـــــي المواقـــــف         ـــة أنّ مـــــن أهمیـــــة مهـــــارة الاســـ ـــح للباحثــ ــدّم یتضــ ـــ وممـــــا تق

غویــة  غویـة، حیــث تزیـد معرفتـه بالكلمــات، وتنمیـة قدرتـه اللّ التعلیمیـة، تنمیـة ثــروة المـتعلم اللّ
علــى الفهــم، وفهــم الكلمــات مــن الســیاق، واحتفــاظ الطالــب بمجموعــة مــن الأفكــار، تســاعده 

بط ب ـا یزیـد أن یتمكّن من الرّ عادة أفكار المادة التي یستمع إلیهـا، ممّ ین فكرتین أو أكثر، وإ
  .استفادته من هذا الاستماع وهذا ماتحققه الدّراسة التطبیقیة

غة العربیة للناطقین بغیرها   :أهمیة مهارة الاستماع في تعلیم اللّ

                                                        
  .141: عبد الله، مرجع سابق، ص عمر الصدیق1
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غویــة التــي ینبغــي العنایــ      ة بهــا فــي وتعــدّ مهــارة الاســتماع مــن أهــمّ المهــارات اللّ
ــودة تســــتهدف  ــة إنســــانیة مقصــ غــــة لأهلهــــا، أو للنــــاطقین بغیرهــــا، فالاســــتماع عملیــ تعلــــیم اللّ
اكتساب المعرفة؛ حیث تستقبل فیها الأذن بعض حالات التواصل المقصـودة، وتحلـل فیهـا 
الأصــوات وتشــتق معانیهــا، مــن خــلال الموقــف الــذي یجــري فیــه الحــدیث، وســیاق الحــدیث 

  .عارف السابقة للفرد، ثمّ تكوین أبنیة المعرفة في الذهننفسه والخبرات والم
غـــة العربیـــة، وأكّـــد بعـــض التربـــویین         فالاســـتماع هـــو المهـــارة الأولـــي لتعلـــیم اللّ

وخبراء علم النفس العلاقة بین مهارة الاستماع والمهارات الأخـرى، فمـن لـم یسـتمع قـط، لا 
  .یتحدّث، ولا یقرأ، ولا یكتب

ــتبق مهـــارة الاســــتماع ومهـــارة         ــة الأجنبیــــة، وتسـ غـ ــم أساســـیة فــــي تعلـــیم اللّ الفهـ
غویـة دون  نـا لا نسـتطیع النطـق السـلیم للأصـوات اللّ والفهم القدرة على النطق والتحـدّث، لأنّ

  ).1(الاستماع إلیها أولاً 
ـه لاسـتماع لأنّ لباحثة یتبیّن ل ـد أهمیـة بالغـة منهـا أنّ هم فـي رفـع كفـاءة الفـرد، یسـالجیّ

ـا یقولـه الآخـرون بشـكل صـحیح،  ه یساعده علـى فهـم المعنـى المقصـود ممّ بالإضافة إلى أنّ
ة ة؛ لأنّه حصل على المعلومة والسؤال بدقّ ه یساعده على الإجابة بدقّ   .كما أنّ

  .أسالیب تعلیم مهارة الاستماع وطرقها: ثانیاً 
نمــا هنــا     ك تنــوع وتعــدد لا یوجــد أســلوب واحــد متفــق علیــه لتــدریس هــذه المهــارة وإ

في الأسـالیب وكلهـا مطروحـة أمـام المعلـم یختـار منهـا مـا یلائـم متغیـرات الإطـار التعلیمـي 
الــذي یعمــل داخلــه وقــد ثبــت للباحثــة مــن خــلال تجربتهــا فــي تعلــیم نــص مســموع ، هــو أن 

  : یقوم المعلم بتنفیذ درسه على النحو التالي
علـــم أو عـــن طریـــق جهـــاز التســـجیل، یســـتمع الطـــلاب إلـــى الـــنص كـــاملاً بصـــوت الم :أولاً 

ولكل طریق من هاتین الطریقتین إیجابیـات وسـلبیات ، والهـدف مـن هـذه الخطـوة الأولـى ، 
  .هو إعطاء الطالب فكرة عامة عن محتوى النص 

                                                        
 – 17: م،ص2009، 1عمّان، دار البدایة،  ط -تنمیة مھارات الاستیعاب لدى طلبة العربیة للناطقین بغیرھا –بشیر راشد الوعبي   -1
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ا یسمع المعلم الطلاب النص مـرة ثانیـة جـزءًا جـزءًا مـع الحـرص علـى طـرح مجموعـة  :ثانیً
زء مســـموع وهكـــذا یســـتمر الأمـــر حتـــى ینتهـــي الـــنص، مــن الأســـئلة التفصـــیلیة علـــى كـــل جـــ

  .والهدف من هذه الخطوة الثانیة هو تعمیق فهم الطلاب للنص الذي استمعوا إلیه
ــا  یســتمع الطــلاب فــي هــذه الخطــوة للــنص كــاملاً بقصــد الإجابــة عــن التــدریبات التــي : ثالثً

  ). 1(تصاحب النص ، وهي التدریبات التي تسمى تدریبات الاستیعاب
  : وهناك مواقف كثیرة یمكن من خلالها تعلیم مهارة الاستماع

یقرأ المعلم أو أحد التلامیذ الذي یهیئ القطعة التي ستملى علیهم ، ویطلب منهم  :الإملاء
 .مرة أخرى ثم یناقشهم فیما سمعوا  نتباه لما یقرؤونه ویمكن أن تعادالا

أو بلاغـي وهـي  ویسـتغل المعلـم القطـع الأدبیـة التـي تقـدم كشـاهد نحـ :في النحو والبلاغة 
موجودة في كتـابي النحـو والبلاغـة وتقـع فـي مسـتوى التلامیـذ ثـم یقرؤهـا أمـام التلامیـذ ، ثـم 

 .یناقشهم في القطعة وقد یستعین بأسئلة 

جیـد هو أو غیره ممن یتمتع بإلقـاء  –یحرص المعلم على أن یقرأ : الأدبیة  وصفي النص
ا فــن الإلقـاء یــتعلم التلمیــذ مهـارة الاســتماع  وفــوق المسـموع ثــم یــتم الــدرس . الـنص مســتخدمً

 .بالطریقة التي یختارها 

 قسـماً  نّ وإ ع مـن فـروع اللغـة و یبدو التعلیم على الاستماع واضـحًا فـي هـذه الفـر  :في القراءة
التلامیـذ ولكـن  من الموضوعات المتعددة یتعذر قراءته قراءة صـامتة أو جهریـة مـن بعـض

 .بقیة التلامیذ في وضع المستمعین یمكن أن یقرأه أحد التلامیذ ویظلّ 

یختــار المعلــم موضــوعًا أو أكثــر یتمیــز بجــودة الأداء وجمــال الأســلوب ویقــرأ  :فــي التعبیــر
ــذ الموضــــوع الــــذي كتبــــه علــــى زملائــــه ویطلــــب المعلــــم مــــنهم تســــجیل أبــــرز مــــا فــــي  التلمیــ

التلامیذ أدب ثم تبدأ بعد ذلك عملیة الحوار والمناقشة لیتعلم الموضوع من جمال أو مأخذ 
 .)2(الكلام والاستماع

  : طرق تدریس الاستماع

                                                        
  . 150 – 149: عمر الصدیق عبد الله ، مرجع سابق ، ص   -1
  . 75 – 74: عبد الرحمن الھاشمي وفائزة العزاوي ، مرجع سابق ، ص   -2
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إن تحدید طریقة ثابتة لتدریس الاستماع أمـر یحـیط عملیـة التـدریس لأن الطـرق     
ا للموقف التعلیمي الطارئ ، ولكن هناك مراحل ثابتة إلى حد ما یمك ن متجددة ومتبدلة تبعً

  :  أن تمر بها طریقة تدریس مهارة الاستماع وهي 
  :مرحلة الإعداد : المرحلة الأولى 

یعدّ المعلم مادة الاستماع مسـبقًا بحیـث یختارهـا مناسـبة لقـدرات ومیـول وخبـرات     
ــد  ــد وفیهـــا یــــتم تحدیــ ـــدّ الأدوات والوســــائل التـــي تســــاعد علــــى الاســـتماع الجیــ التلامیـــذ ثــــم یع

  .الهدف من الاستماع والغرض من تدریسه 
  : مرحلة التنفیذ : رحلة الثانیة الم

رحلـــة إلـــى إبــراز النقـــاط المهمـــة بحیــث یســـلط الضـــوء ویلجــأ المعلـــم فـــي هــذه الم    
فسـاح المجـال  علیها،  ویلفت نظر التلامیـذ إلیهـا بطریقـة تسـجیلها وسـماعها مـع التلامیـذ وإ
أمام التلامیذ للمناقشة حول هذه النقاط بالآلیة التي یراها مناسـبة لـذلك الموقـف ، والتركیـز 

لامیذ بالاتجـاه الصـحیح بمـا یسـمح بعملیـة على نقاط مهمة من قبل المعلم یوجه أسماع الت
  .تجوید عملیة الاستماع 

  : المرحلة الثالثة 
هــذه المرحلــة هــي أشــبه بمــا یســمى بعملیــة التغذیــة الراجعــة بحیــث یقــوم المعلــم     

بمناقشة بعض التلامیذ الذین یبدون بعض التساؤلات والاستفسارات حول المادة المسموعة 
لـى الحـروف فــي معرفـة مـا تحقـق مـن الأهـداف وتقـویم الموقــف ، وهنـا یـتم وضـع النقـاط ع

  ).1(الاستماعي لتفادي الأخطاء التي تحدث ، وحدیث في موقف سابق
  : تدریس مهارة الاستماع / 3

لا یشك أحد في أن مهارة الاستماع لیس لها وجود في مدارسنا حتى الآن ومن     
عتقــد أن هنــاك مــا یسـمى تــدریس الاســتماع  ، ممــا یؤكـد أن مهــارة الاســتماع مهملــة، ثـم لا یُ

وأحد أسباب الإهمال هو الشعور السائد بین مدرسي اللغة بأن هذه المهارة یمكن اكتسابها 
الفهــم والاســتماع " فــي مقالتــه  Mekeatingدون تعلــیم هــذا مــا أشــار إلیــه العــالم مــاكیتنج 

                                                        
  .101: عبدالرّحمن الھاشمي، مرجع سابق، ص  -1
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وهــذا الشــعور خــاطئ لأن هنــاك دراســات أثبتــت إمكانیــة تعلــیم مهــارة الاســتماع ومــن ). 1(
  : تلك الدراسات 

لتلامیـذ  إلـى تحدیـد مهـارة الاسـتماع الضـروريهـدفت هـذه الدراسـة  ) 1989( رالبد  دراسة
المرحلة الابتدائیة وتحدید المهارة المناسبة لكل صف من صفوف هـذه المرحلـة وبیـان أهـم 

ســالیب والوســائل التــي یمكــن مــن خلالهــا تعلــم تلامیــذ الابتدائیــة لهــذه المهــارات الأو الطــرق 
وتوصـــلت الباحثـــة إلـــى المهـــارات التـــي تناســـب كـــل صـــف مـــن صـــفوف .وتـــدریبهم علیهـــا 

  .)2(المرحلة الابتدائیة 
أجریـت الدراسـة فـي الأردن وهـدفت إلـى قیـاس مهـارات الاســتماع  )م 1985سـید ( دراسـة 

ــف ــیم الأساســــي ، وتوصــــلت لتلامیـــذ الصــ ــى فــــي التعلــ ــة الأولــ وف الثلاثــــة الأخیــــرة مــــن الحلقـ
 : أن الدراسة إلى 

فهـــم مضـــمون ، مهـــارة الاســـتماع المناســـبة لتلامیـــذ الصـــفوف الثلاثـــة عینـــة البحـــث 
 حیحة والأفكـار المغلوطـةز بـین الأفكـار الصّـیـتمیوالّ  الأفكـاراستخلاص بعض  والحدیث ،

هنــاك وأن  .الكلمــات غیــر المعروفــة مــن الســیاق ســتنتاج معــانيوا ،ع الأحــداثر تتــابُ وتــذكّ 
 .في أداء معظم مهارة الاستماع لمصلحة الصف الدراسي الأعلى  اً واضح اً تحسن

ا في أداء مهاوأن   ).3(یةرة الاستماع في الصفوف الدراسالجنس لیس عاملاً مؤثرً

ــــة إلـــــى ) م Nobuyuki 1984( نوبوبــــــوكي دراســـــة  ــــذه الدراســ ــدفت هـ ـــف عــــــن هــــ الكشـــ
ــلة للطـــلاب المبتـــدئین وأظهـــرت النتـــائج إن ال ــتماع الناجحـــة والفاشـ طـــلاب إســـتراتیجیة الاسـ

إســـتراتیجیات اســـتماع وان هنـــاك بعـــض الاختلافـــات حـــول مـــا "النـــاجحین والفاشـــلین لـــدیهم 
ــدر  ـــون المدرســـــون علـــــى علـــــم بهـــــذه ، س الشـــــفویة و یفعلـــــه الطـــــلاب لفهـــــم الـــ ـــب أن یكــ ویجــ

شـــاركة لمســـاعدة الطـــلاب علـــى تنمیتهـــا وبخاصـــة الطـــلاب الأقـــل الإســـتراتیجیات ونمـــط الم
 .)4("نجاحًا في استیعاب الاستماع

إن مهــارة الاســتماع یمكــن تنمیتهــا وصــقلها عــن طریــق بــرامج  :ومجمــل القــول    
ولكن هذا . مظهر من مظاهر النمو الإنساني  أيتعلیمیة مقصودة ، شأنها في ذلك شأن 

                                                        
م 2005،  1ط –بین النظریة والتطبیق ( طرق تدریس اللغة العربیة بمرحلة التعلیم الأساس  -جمال مصطفى العیسوى وآخرون   -1

  .  105: رات ، ص الإما –دار الكتاب الجامعي ، العین 
  . 106: المرجع نفسھ ، ص   -2
  . 107: المرجع نفسھ، ص  -3
عمان ،  –م ، دار المناھج 2005،  1ط –تدریس مھارة الاستماع من منظور واقعي  –وفائزة العزاوي . عبد الرحمن الھاشمي  -4

  . 83 – 79: ص 
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یحتــاج إلــى طــرق وأســالیب للتعلــیم وتــدریب المعلمــین علــى الكفایــات اللازمــة لتــدریس هــذه 
  ).1(المهارة

  : أساسیات تدریس مهارة الاستماع
إن مهـــارة الاســـتماع مـــن المهـــارات اللغویـــة التـــي یجـــب العنایـــة بهـــا وتهیـــئ كـــل     

ادیـــة والوســـائل بطریقـــة منظمـــة ومخططـــة لهـــا بدقـــة حتـــى تحقـــق الظـــروف والإمكانیـــات الم
الأهداف المنشودة منها ، لأن عشوائیة التخطیط تفقـد الطالـب المشـاركة الإیجابیـة وتجعلـه 
یشــعر بالملــل ولا تســاعد علــى تحقیــق الأهــداف المنشــودة، ولا تســاعد المعلــم علــى تجهیــز 

لـــم أتباعهـــا حتـــى یحقـــق الاســـتماع وهنـــاك أساســـیات یجـــب علـــى المع. البیئـــة بشـــكل فعّـــال
  ): 2(أهدافه وهي

ــتماع بطریقــــة منظمــــة لأن ذلــــك _ 1 ــرة ونشــــاط الاســ یجـــب علــــى المعلــــم أن یخطــــط لفتــ
یســـاعد علـــى تحقیـــق الأهـــداف ویجنبهـــا العشـــوائیة ویســـاعد علـــى تـــوفیر الوقـــت والجهـــد 

 .والمال

والأناشـید مـا یجعـل خبـرة ینبغي على المعلم اختیار ما یناسبه من المواقف اللغویة _ 2
 .الاستماع ممتعة لدى الطلاب 

ینبغي أن یهیئ المعلم للطلاب إمكانات الاسـتماع مـن حیـث المكـان الجیـد والعـزل _ 3
عن مصادر الصوت والضوضاء وأن یستخدم الأجهزة والآلات مثـل التلفزیـون وشـرائط 

 .الفیدیو والمسجل

أن یكـون : ن خطـوط الاتصـال مثـل ینبغي ألا یقتصر الاستماع على خـط واحـد مـ_ 4
 .بین المتعلم والمعلم فقط ، ولكن یسمح بأن یتعدى ذلك إلى طالب وطلاب 

ــا _ 5 ینبغــي أن یكــون المعلــم نفســه قــدوة للطــلاب فــي حســن الاســتماع فــلا یقــاطع طالبً
 .یتحدث ولا یسخر من طریقة حدیثه 

ة والضـعف عقـب كـل نشـاط ینبغي على المعلم القیام بعمل تقـویم لتحدیـد نقـاط القـو _ 6
 . استماعي 

                                                        
م ، ص 1981القاھرة ، دار الشفافة للطباعة والنشر ،  –لتربیة الدینیة ا( أساسیات تعلیم اللغة العربیة  –فتحي علي یونس وزمیلاه  -1
 :107 .  
ة  –أماني عبد الفتاح علي وھالة فاروق أحمد الخربي  -2 ل المدرس ا قب ل م ة وطرق تدریسھا لطف ارات اللغوی  –تنمیة المفاھیم والمھ

  . 150 – 149: القاھرة ، ص  –ة م دار الفضیلة للطباع2006،  1ط –مھارات الحدیث والطلاقة والاستماع 
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 .استخدام المعینات البصریة أو الوسائل البصریة وهنا یجب استخدامها بحكمة_ 7

أن تكون القصة أو الحكایة ملائمة لحاجات الطلاّب وقـدراتهم ومـدى اهتمامـاتهم  _ 8
 ).1(ومستوى نضجهم

  : خطوات درس الاستماع
  : بعض خطوات محددة ینبغي أن یسیر درس الاستماع في ضوء    

تهیئة التلامیذ لدرس الاستماع وذلك بأن یبرز المعلم لتلامیذه أهمیة الاسـتماع وأن  -1
یوضــح لهـــم طبیعــة المـــادة العلمیــة التـــي سٍــوف یلقیهـــا علــیهم وأن یحـــدد لهــم مهـــارة 

التمییـــز بـــین الأفكـــار الرئیســـة والثانویـــة : الاســـتماع التـــي یریـــد تنمیتهـــا عنـــدهم مثـــل
 .لة من الأحداثومتابعة سلس

تقدیم المادة المسموعة بطریقة تتفق مع الهدف المحدد، كأن یبطئ فـي القـراءة إن   -2
كــان المطلــوب تنمیــة مهــارات معقــدة، أو أن یســرع فیهــا إن كــان المطلــوب تــدریب 

 .التلامیذ على اللحاق بالمتحدثین مراعیاً الحدیث

ذا   -3 أن یوضح الكلمات والمصـطلحات الصـعبة التـي تعـوق فهـم المـادة المسـموعة وإ
ا بــین شخصــیات عــدة تكتــب أســماؤهم علــى الســبورة أمــام التلامیــذ  كــان الــنص حــوارً

 .حتى یتیسر لهم الفهم والتذوق

مناقشـة التلامیـذ فیمـا اسـتمعوا إلیـه مــن مـادة علمیـة أو تعلیمـات وذلـك بطـرح أســئلة  -4
 .بالهدف المنشود محدودة ترتبط

 .تكلیف بعض التلامیذ بتلخیص ما قاله المعلم وتقدیم تقریر شفوي لزملائهم  -5

ـــا   -6 ـــا وأقـــرب إلـــى الهـــدف المنشـــود ، وممّ تقـــویم أداء التلمیـــذ بإلقـــاء أســـئلة أكثـــر عمقً
 ).2(یمكن من قیاس مستوى تقدم التلامیذ بخصوصیة

 : المبحث الثالث

 :مھارة الكلام

 :وأهمیته وأهدافه وطبیعته، الكلامعنى م  -1

  :معنى الكلام/ أ
                                                        

ل المدرسة  –فوزیة محمود النجاحي   -1 ا قب ل م داع لطف ة والإب ة اللغ رامج تنمی ة في ب تراتیجیات حدیث اب الحدیث  1ط –إس  –، دار الكت
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الكلام هو ما یصدر عن الإنسـان مـن أصـوات لیعبِّـر بـه عـن شـيء لـه دلالـة فـي  
ن مــن رمــوز صــوتیة لهــا  ن المــتكلم والســامع، فهــو عبــارة عــن لفــظ ومعنــى واللفــظ یتكــوّ ذهــ

ة، فــالكلام هــو دلالــة اصــطلاحیة متعــارف علیهــا بــین المــتكلم والســامع، وبالدلالــة تــتمّ الفائــد
الحـــدیث، والحـــدیث مهـــارة مـــن مهـــارات الاتصـــال اللغـــوي التـــي تنمـــو بالاســـتعمال وتتطـــور 

  .بالممارسة
        " ، والكــلام المنطــوق هــو مــا یصــدره المرســل مشــافهة، ویســتقبله المســتقبل اســتماعاً

 ویستعمل في مواقـف المشـافهة أو مـن خـلال وسـائل الاتصـال المختلفـة كالهـاتف والإذاعـة
  ).1"(والتلفاز والانترنت

  :وعملیة الكلام عملیة معقدة تتمّ من خلال تتابع العملیات الآتیة"
ــون داخلیـــة ناجمــــة عــــن حاجـــة فــــي نفســــه أو المــــتكلم،ارة اســــتث –1 ــد تكــ ــتثارة قــ وهــــذه الاسـ

إحساسات، أو فكرة یرید التعبیر عنها للآخر أو للآخرین ومن ذلـك تعامـل الأدیـب وتعبیـره 
  .النفسیة أو شعور الإنسان ببعض المشكلات ورغبته في التعبیر عنهاعن تفاعلاته 

وقـــد تكـــون هـــذه الاســـتثارة خارجیـــة كـــأن یطلـــب منـــه أمـــراً معینـــاً یرفضـــه أو یقبلـــه أو       
  . یطرح علیه سؤالاً فیجیب عنه، وهكذا فالكلام لا یبدأ دون استثارة داخلیة أو خارجیة

الاستثارة التي یتعرّض لها المتكلم تدفعه إلـى التفكیـر إن  أفكاره،تفكیر المتكلم وصوغ  –2
وترتیــب الأفكــار وتنظیمهــا قبــل النطــق بهــا، لــذا یجــب ألاّ یصــدر الكــلام مــن دون أن یمــرّ 
بمرحلة التفكیر ثمّ تنظیم الأفكار بألفاظ مترابطة تحمـل دلالات واضـحة، وهـذا یتطلـب مـن 

كیـب لغویـة صـالحة لحمـل تلـك الأفكـار المتكلم البحث فـي مخزونـة اللفظـي عـن ألفـاظ وترا
مع الحرص على أن تكون الألفاظ والتراكیب ملائمة لمقتضى حـال السـامع وسـیاق الكـلام 

ســتراتیجیة الخطــاب إن العملیتــین الســابقتین همــا عملیتــان داخلیتــان تحــدثان داخــل الفــرد . وإ
  .قبل الكلام

ــتجابة الظــــاهرة للاســــتثارة، والنطــــق هــــو  :مرحلــــة النطــــق –3 إن مرحلــــة النطــــق هــــي الاســ
المظهــر الخـــارجي لعملیـــة الكــلام فـــالمجتمع لا یـــرى مــن عملیـــة الكـــلام غیــر هـــذا المظهـــر 
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الخارجي لها، لذا یجب أن یكون النطـق سـلیماً واضـحاً خالیـاً مـن الأخطـاء، وهـذا مـا یجـب 
  .أن یكون في بؤرة اهتمام المتكلم

ـد هـو الـذي لا یتحـدّث إلا لـداعٍ وتأس       یساً على هـذا المفهـوم فـإنّ المتحـدث الجیّ
والذي یفكـر فیمـا سـیتحدث بـه قبـل الحـدیث، ویرتـب أفكـاره بطریقـة منظمـة ثـم یضـع أفكـاره 
فـــي قوالـــب لفظیـــة ســـلیمة جذابـــة قبـــل النطـــق بهـــا، ثـــمّ ینطـــق بهـــا نطقـــاً واضـــحاً خالیـــاً مـــن 

هــذه المراحــل التــي یمــرّ بهــا الكــلام فــإنّ عملیــة الكــلام الأخطــاء اللفظیــة، وعلــى الــرغم مــن 
  .تحدث بسرعة
ومــن الجــدیر بالــذكر أن المتحــدث الجیــد هــو الــذي یتحــدث عــن شــيء یعرفــه       

، ویهـــتمّ بـــه ویرغـــب فـــي الحـــدیث عنـــه، ولمـــا كـــان الكـــلام یتطلـــب الخلـــوّ مـــن  تمـــام المعرفـــة
النحو واللغة وأصولها متمرساً علیهـا  الأخطاء فیتوجب على المتكلم أن یكون عارفاً لقواعد

ـــــة  ــال باللغـ ــــدیث تنمــــــو أولاً مــــــن الاتصــــ ــارة الحــ ـــــد أنّ مهــــ ــــوي یؤكـ ـــــال اللغــ لأن واقــــــع الاتصـ
  ).1"(وممارستها

یتبــیّن للباحثــة أنّ الكــلام عبــارة عــن تفاعــل اجتمــاعي یــتمّ فیــه تبــادل الأدوار        
  .بین المستمع والمتكلم على نحو تلقائي

  :الكلام أهمیة تعلیم/ ب
ــره القـــائمون علــــى        ــة، ویعتبــ الكلاـــم یعتبـــر جــــزءاً أساســـیاً فــــي مـــنهج تعلــــیم اللغـ

ـــم اللغـــة الأجنبیـــة، ذلـــك أنـــه یمثـــل فـــي الغالـــب الجـــزء العملـــي  المیـــدان مـــن أهـــمّ أهـــداف تعلّ
  .والتطبیقي لتعلم اللغة

ى تعلـم اللغـة        ا نجد أنّ نسبة عالیة ممن یقبلون علّ نا كثیراً مّ العربیـة یهـدفون إنّ
فـلان یعـرف اللغـة : "أولاً من التمكّن من الكـلام والتحـدّث بهـذه اللغـة، كمـا أننـا حینمـا نقـول

یتبـــادر إلــى الأذهـــان أنــه یتحــدثها معنـــى ذلــك أنّ هنـــاك ضــرورات لـــتعلم " الإنجلیزیــة، مــثلاً 
  .)2("الكلام یمكن أن نوجز بعضها فیما یلي

 .إنّ الأسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبیة إنما تتوقع أن یتحدث بها  -1
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تقانها  -2 غة العربیة یدفع إلى تعلمها وإ  .إن النجاح في تعلم الكلام باللّ

إننــا لا نتصــور إمكانیــة الاســـتمرار فــي تعلــم القـــراءة والكتابــة باللغــة الأجنبیـــة دون   -3
 .التحدث

ســـتماع للبـــرامج الإذاعیــــة، ولمشـــاهدة بــــرامج إننـــا الآن نعلـــم أجیــــالاً أكثـــر مــــیلاً للا  -4
 .التلفزیون والأفلام، وأقلّ میلاً للقراءة والتعامل مع الكلمة المكتوبة

 .إنّ الفرد عند ما یقرأ ویكتب إنما یفكر بواسطة ما تعلمه شفویاً استماعاً وحدیثاً   -5

المعلم فـي إن عملیة تعلم اللغة ذاتها والاستفادة من المعلـم تعتمـد علـى الحـدیث، فـ  -6
تدریســـه وتصـــحیحه أخطـــاء الدارســـین یســـتخدم الكـــلام، وهـــو حتـــى عنـــد مـــا یصـــحح 

 .كتابات الدارسین إنّما یناقشهم في ذلك شفویاً 

إن هناك حقیقة أثبتتها الدراسات وخبرات الممارسة تقول إن معظم الذین یتعلمـون   -7
ارســـة شـــفویة اللغـــة الأجنبیـــة فقـــط مـــن خـــلال القـــراءة والكتابـــة یفشـــلون عنـــد أول مم

 .للغة

ـــة فـــي المجتمـــع، لأن الكـــلام یعـــدّ مـــن أكثـــر یتضـــح ل لباحثـــة أن للكـــلام مكانـــة مهمّ
الوسائل استعمالاً في التنشئة الاجتماعیة، ونقل العلاقات والقیم والمثل المرغـوب فیهـا مـن 

یقترنان كما ترى أنّ مهارة الكلام هي الوسیلة المقابلة للاستماع إذ غالباً ما .جیل إلى جیل
ــه فـــي الاســـتماع وأقـــلّ مـــن ذلـــك فـــي  فـــي الموقـــف اللغوي،فـــالمرء یمضـــي نحـــو نصـــف وقتـ

  .الكلام، والكلام هو وسیلتنا لتحقیق حیاتنا الاجتماعیة
  

  :أهداف مهارة الكلام /ج

ـــة علـــى مســـتوى البرنـــامج التعلیمـــي المعـــیّن، كمـــا لهـــا   ـــارة الكـــلام أهـــداف عامّ لمه
الدراسیة، ولكل نـوع مـن هـذین النـوعین صـیاغة لغویـة  أهداف خاصّة ترتبط عادة بالحصة

تختلف عن الأخرى وعلى المعلم وهـو یصـوغ أهدافـه عنـد تعلـیم مهـارة الكـلام أنّ یمیـز فـي 
  .الصیاغة بین هذه الأهداف

  ):1(وفیما یلي الأهداف العامة لمهارة الكلام منها ما یلي       
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 .نطق الأصوات نطقاً صحیحاً   -1

 .نطق بین الأصوات المتشابهة تمییزاً واضحاً التمییز عند ال  -2

 .التمییز عند النطق بین الحركات القصیرة وبین الحركات الطویلة  -3

 .تأدیة أنواع النبر والتنغیم بطریقة مقبولة من متحدثي العربیة  -4

 .نطق الأصوات المتجاورة نطقاً صحیحاً   -5

 .الأفكار واستخدام الصیغ النحویة المناسبةالتعبیر عن   -6

 .استخدام التعبیرات المناسبة للمواقف المختلفة  -7

 .استخدام عبارات المجاملة والتحیة استخداماً سلیماً في ضوء فهمه للثقافة العربیة  -8

 .استخدام النظم الصحیح لتراكیب الكلمة العربیة عند الكلام  -9

 .التعبیر والحدیث عند توافر ثروة لغویة تمكّنه من الاختیار الدقیق للكلمة  -10

 .ترتیب الأفكار ترتیباً منطقیاً یلمسه المستمع  -11

التعبیــر عـــن الأفكــار بالقـــدر المناســب مـــن اللغـــة فــلا هـــو بالطویــل الممـــلّ ولا هـــو   -12
 .بالقصیر المملّ 

ــا ینبــئ عــن ثقتــه بــالنفس   -13 التحــدّث بشــكل متصــل ومتــرابط لفتــرات زمنیــة مقبولــة ممّ
 .وقدرته على مواجهة الآخرین

 .طقاً صحیحاً یمیز التنوین عن غیره من الظواهرنطق الكلمات المنونة ن  -14

ــا یریــد  -15 اســتخدام الإشــارات والإیمــاءات والحركــات غیــر اللفظیــة اســتخداماً معبــراً عمّ
 .توصیله من أفكار

التوقف في فترات مناسبة عند الكلام، عند ما یرید إعادة ترتیب أفكاره أو توضـیح   -16
 .شيء منها، أو مراجعة صیاغة بعض ألفاظه

ســتجابة لمــا یــدور أمامــه مــن حــدیث اســتجابة تلقائیــة ینــوّع فیهــا أشــكال التعبیــر الا  -17
ا ینبئ عن تحرر القوالب التقلیدیة في الكلام  .وأنماط التراكیب ممّ

التركیز عنـد الكـلام علـى المعنـى ولـیس علـى الشـكل اللغـوي الـذي یصـوغ فیـه هـذا   -18
 .المعنى

 .موقف ذلكتغییر مجرى الحدیث والكفاءة عند ما یتطلب ال  -19

 .حكایة الخبرات الشخصیة بطریقة جذابة ومناسبة  -20
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 .إلقاء خطبة قصیرة مكتملة العناصر  -21

ـــا   -22 ــتركین فیهـــ ـــاء المشــــ ــــد أدوار الأعضـــ ــــین، وتحدیــ ـــــوع معــ ـــي موضـ إدارة مناقشــــــة فـــ
 .واستخلاص النتائج من بین الآراء التي یطرحها الأعضاء

 .إدارة حوار هاتفي مع أحد الناطقین بالعربیة  -23

للباحثـة أن التواصــل بـالكلام یحقــق التفاعـل المباشـر بــین المرسـل والمســتقبل یتبـین 
ـــرات،  ـــارات الانفعالیــــة، والنبـ ــابي كالإشـ ــوافر للتعبیــــر الكتــ ـــن معینــــات لا تتــ لمــــا یصــــاحبه مـ

 .والتنغیم الصوتي، وغیرها

  : الكلامطبیعة عملیة / د
ــــة الكـــلام مهـــارة إنتاجیـــة تتطلــــب مـــن المـــتعلم القـــدرة علــــى اســـتخدام الأ صـــوات بدقّ

ـا یریـد أن  والتمكن من الصیغ النحویة ونظام ترتیب الكلمات التي تساعده على التعبیـر عمّ
یقوله في مواقف الحدیث أي أنّ الكلام عبارة عن عملیة إدراكیة تتضمن دافعاً للمتكلم، ثم 

لّ مضموناً للحدیث، ثم نظاماً لغویاً بواسطته یتـرجم الـدافع والمضـمون فـي شـكل كـلام، وكـ
  .هذه العملیات لا یمكن ملاحظتها فهي عملیات داخلیة فیما عدا الرسالة الشفویة المتكلمة

ــار،        ــة انفعالیـــة اجتماعیــــة ، فهنـــاك مصــــدر للأفكــ كمـــا أن الكــــلام یعتبـــر عملیــ
  .والاتجاه الذي تأخذه، والموقف الذي تقال فیه، والشخص الذي تقال له

ة تبدأ صـوتیاً وتنتهـي بإتمـام عملیـة اتصـال مـع ومعنى هذا أنّ الكلام هو عملی     
متحدث من أبنـاء اللغـة فـي موقـف اجتمـاعي، ومـن هنـا فـالغرض مـن الكـلام نقـل المعنـى، 
والحقیقــة أنــه لــیس هنــاك اتصــال حقیقــي دون معنــى، ولا معنــى حقیقــي دون أن تتــوافر فــي 

ان للرســـالة أهمیتهـــا الرســـالة ناحیـــة عقلیـــة وناحیـــة انفعالیـــة اجتماعیـــة وهمـــا ناحیتـــان تعطیـــ
ه یمكننا في ضوء هذا فهم عملیة الكلام التي سنعلمها   .ومعناها ولعلّ

إن تعلـــیم الأصـــوات، ومتابعـــة نمـــوذج لغـــوي وتردیـــده، ونطـــق بعـــض الأنمـــاط       
اللغویة كلّ هذه العملیات عملیات صوتیة ولیسـت كلامیـة ذلـك أن الكـلام هـو التعبیـر عـن 
الأفكــار أي أننــا نعلــم الكــلام مــن أجــل أن یســتطیع المــتعلم  الاتصــال الشــفوي المباشــر مــع 

  )1.(أبناء اللغة
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ـــا فــي الــنفس، وترجمــة اللســان لمـــا       تعتقــد الباحثــة أن الكــلام وســیلة للتعبیــر عمّ
یـدور فـي خلـد الإنسـان مــن الحاجـات والأفكـار وصـور البیـان، بــه تمیـز الإنسـان مـن ســائر 
خلوقــات علــى وجــه الأرض، بــه تــدار الحیــاة، وتنقــاد لهــذا المخلــوق الــذي خلقــه االله فــأتمّ  الم

  .ةخلقه بهبة العقل واللغ
  :تدریبات النطق والكلام/ 2

  :من أكثر التدریبات شیوعاً في مجال التدریب على النطق والكلام      
  : التدریب على الثنائیات الصغرى – 1

مجموعـــة مـــن الكلمـــات التـــي  Minimal Pairsیقصـــد بالثنائیـــات الصـــغرى        
. ییـــر معنـــى الكلمـــةتتفــق فـــي كافـــة حروفهـــا، باســتثناء حـــرف واحـــد، یترتـــب علــى تغییـــره تغ

  .طین/ أو تین . كلب/ أو قلب . عمل/ أمل: مثل
فكـــلّ كلمتـــین مـــن هـــذه المجموعـــات الـــثلاث تتفقـــان فـــي حـــرفین، وتختلفـــان فـــي       

هـــذا الحـــرف الـــذي هـــو موضـــع الخـــلاف هـــو مـــا یســـمى بالوحـــدة الصـــوتیة .الحـــرف الثالـــث
Phoneme.  

. ن بـین الكلمتـین ثنائیـة صـغرىولیس اختلاف الوحدة الصوتیة وحـده بالـذي یكـوّ      
نما یمكن أن یكون ا   .ختلاف النبر أو التنغیم أیضاً من أسالیب تكوین الثنائیات الصغرىوإ

ویستطیع الطالب عن طریق هذه الثنائیات أن یدرك أن النظام الصوتي فـي العربیـة      
  .یختلف عن النظام الصوتي للغته الأمّ 

الج بهــذه الثنائیــات بعــض أشــكال التــداخل اللغــوي بــین كمــا یســتطیع المعلــم أن یعــ       
  ).1(أصوات العربیة وأصوات لغة الدارس
  :أسس اختیار الثنائیات الصغرى

ینبغي الإشارة إلى أنّ اختیار الكلمات التي تصلح أن تستخدم في تدریبات الثنائیـات       
نما لابدّ له من أصول كما یلي   :الصغرى لیس أمراً عشوائیاً وإ

  :ینبغي في مجال التمییز بین صوتین  أن تتوفر الأسس الآتیة –أ 
ـــر المعنـــى  -1 ، أن یكـــون الفـــرق بـــین الكلمتـــین فرقـــاً فـــي الوحـــدة الصـــوتیة أي فیمـــا یغیّ

 .ولیس مجرد اختلاف في نطق حرفین
                                                        

: م ، ص1982، المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة ، الرباط ، 1ط –بھا تعلیم العربیة لغیر الناطقین  –رشدي أحمد طعیمة  -1
236.  
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أن یــأتي بكلمــات تختلــف فیهــا الوحــدة الصــوتیة فــي مواقــع مختلفــة مــن الكلمــة، فــي  -2
لها، ووسطها، وآخر   .هاأوّ

لا تقتصر الثنائیات الصغرى على اختلاف الحرف في كلمتین، فقـد تختلـف طریقـة  -3
ــي المعنــــى بــــین ــدُّ :نطــــق الحــــرف فیــــؤثر هــــذا علــــى المعنــــى أیضــــاً فهنــــاك فــــرق فــ جَــ

ـــه :الأولـــى.وجَـــدَّ  فعـــل بمعنـــى  :والثانیـــة. اســـم بمعنـــى جـــدّ الفـــرد أي والـــد أبیـــه أو أمّ
ــدریبات الثنائیـــات الصـــغرى. اجتهـــد ـــا یصـــلح أن یختـــار لتـ ــا أن . وهـــذا ممّ ــمّ هنـ المهـ

 .یترتب على تغییر شكل الحرف تغیر معناه

ینبغـي عنـد اختیـار كلمـة للثنائیـات الصـغرى أن تشـترك فـي كـلّ الحـروف باســتثناء   -4
لّ حـــرف واحـــد إن كـــان التـــدریب خاصـــاً بـــالفرق بـــین الحـــروف، وأن یشـــترك فـــي كـــ

ة(حركات الإعـراب  إن كـان التـدریب خاصـاً بـالفرق ) سـكون / كسـرة / فتحـة  /ضـمّ
  .)1(بین طریقة النطق

  :في مجال النبر والتنغیم –ب
  :ینبغي أن یتوفر الأساس الآتي

. أن تقتصــر التـــدریبات فـــي مجـــال النبـــر والتنغــیم علـــى نطـــق الكلمـــات أو الجمـــل
ــالفرق بــــین الكلمتــــین الآتیتــــین فــــي  لا   Progres (v.)وN. (Progress: (الإنجلیزیــــةفــ

والأمـر نفسـه یصــدق عنـد التـدریب علــى . یتضـح إلا بنطقهمـا أو كتابــة رمـوز النبـر علیهمــا
  .التنغیم

ذا كان النبر یختصّ بالكلمة مفردة ، فالتنغیم یختصّ بالجملة      إذ یتغیر معنـى . وإ
كیــف حالك؟إنــه مــن الممكـــن أن : ولننظــر هــذا الســؤال . الجملــة لــو تغیــرت طریقــة نطقهــا

  ).2(یلقى بطریقة تدلّ على التقدیر والرغبة والحقیقة في السؤال عن صاحبك
طریقـة فیهـا ســخریة واسـتهزاء لـو أن صــاحبك ومـن الممكـن عكـس ذلــك أن یلقـى ب    

  .أتى شیئاً مهیناً والعبرة هنا طریقة نطق السؤال
  :تدریبات التكرار الصوتي -2
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مـــن أكثـــر التـــدریبات شـــیوعاً لتنمیـــة قـــدرة الدارســـین علـــى نطـــق الأصـــوات العربیـــة  
  .التكرار

ـــتهدفة   ــــوات المســ ـــدیم نمـــــوذج لنطـــــق الأصـ ـــه تقــ ــــد بــ ـــف الطـــــلاب . ویقصـ ـــم تكلیــ ثــ
إلــى أن یتأكــد مــن قــدرتهم علــى نطــق هــذه  –محاكاتــه عــدّة مــرات كلمــا طلــب المعلــم ذلــك ب

  .الأصوات
  :طرق التكرار

فمـن حیـث طـرق التكـرار هنـاك  –وللتكرار طرق مختلفـة كمـا أنّ لـه أنواعـاً معینـة   
  :طریقتان

ـــن : أولاهمـــــا      ـــب مــ ـــم النمـــــوذج المطلـــــوب عـــــدّة مـــــرات، ثـــــم یطلــ أن ینطـــــق المعلــ
ثـم یتـدرج . وفي هذه الطریقة یقوم المعلم بقراءة حوار متكامل. جماعة أن یكرروهالدارسین 

ثـم یسـتخلص مـن الجمــل كلمـات ومـن الكلمــات . فـي تقسـیمه فینطـق منــه جمـلاً عـدّة مــرات
ة بعكس ما بدأ به   .أصوات یكررها عدّة مرات ثم یعید الكرّ

هي تكرار الجمل مـن وهناك طریقة أخرى لتكرار الجمل والكلمات والأصوات و      
آخرها باستخدام التنغیم الطبیعي  ثم نطقها كاملة وذلك علـى عكـس الطریقـة السـابقة فبـدلاً 

ها یتم تكرار هنا من آخرها   .من تكرار الجمل من أولّ
  :أنواع التكرار

  .یقوم الدارسون فیه بتقلید المعلم ولهذا التكرار میزته وعیبه )كورالي(تكرار جماعي  -1
ـــا میزتـــه   ــول مـــن أن یكســـب الثقـــة فـــي نفســـه، ویـــردد مــــع فأمّ ــاعد الطالـــب الخجــ فهـــو یسـ

كمـــا أن هـــذا التـــدریب یخلـــق روحـــاً جماعیـــة، . الجماعـــة دون خـــوف مـــن اكتشـــاف مســـتواه
ن یحسنون ذلك   ).1(ویساعد الطالب على أن ینصت للصوت المراد نطقه ممّ

ا عیبه    . بعض الدارسینفهو مساعدته على اختفاء عیوب النطق عند أمّ
ومیـزة هـذا النـوع تكمـن فـي أن . یقـف بـه نطـق الفصـل، أو مجموعـة منـه تكرار فئـوي -2 

ا یساعد المعلم على اكتشاف مستوى كلّ طالب ومتابعة الأداء ولـه . عدد الطلاب قلیل ممّ
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ــا نفـــس العیـــب الســابق مـــن حیـــث إخفــاء بعـــض مشـــكلات نطــق الأصـــوات عنـــد  إلــى حـــد مّ
  .ضعاف الدارسین

وفیه تتـاح الفرصـة لكـل طالـب لكـي یحـاكي مـا قالـه المعلـم عـدّة مـرات التكرار الفردي  -3
  .ولهذا النوع أیضاً مزیة كما أنّ له عیباً 

ــا مزیتــه فتــتلخص فــي تمكــین المعلــم مــن أن یقــف علــى مســتوى كــلّ طالـــب      فأمّ
. واتعلى حدة، ویتأكد من نطقه لكل صوت وهذه بـلا شـك إحـدى الطـرق فـي تعلـیم الأصـ

ا عیبه فیتلخص في إضافة وقت كبیر عند ما یكون عدد الطلاب كبیراً    .أمّ

وهكـذا یتضــح لنــا أن لكــل طریقــة مــن طــرق التكــرار ولكــل نــوع مــن أنواعــه مزیــة     
والمعلــم الــذكي هــو الــذي یــوائم بــین هــذه الطــرق والأنــواع فیأخــذ منهــا مــا یشــاء لمــا . وعیبــاً 

  .یشاء، وقت ما یشاء

  

  :ت العلاجیةالتدریبا – 3

وهــي التــي تأخــذ مكانهــا فــي المســتویات التــي یكــون الطالــب قــد تــدرب علیهــا       
وهنــا یقــوم المعلــم بمراجعـة النظــام الصــوتي للعربیــة كمـا درســه الطــلاب وكمــا ینبغــي . خطـأ

كما یجوز له في المستویات المتقدمة، أن یشرح للدارسین أسباب المشـكلة . لهم أن یدرسوه
  )1".(ع الصوت من النظام الصوتي للعربیةویوضح لهم موق

یتضــح للباحثــة أن الكــلام أكثــر الوســائل اســتعمالاً فــي العملیــة التعلیمیــة إذ إنّ      
). اللغــة المنطوقــة ( أكثــر مــا یجــري مــن أســالیب التعلــیم فــي قاعــات الدارســة هــو الحــدیث 

المــتعلم وغیــر المــتعلم، زیــادة علــى كــون الكــلام نشــاطاً إنســانیاً یقــوم بــه الصــغیر والكبیــر و 
عـدّ الكـلام أكثـر  ویوفر للإنسان أكبر فرصة للتعامـل مـع الحیـاة، والتفاعـل مـع الجماعـة، ویُ

  .رجحاناً على غیره من مهارات الاتصال

  :المشكلات الصوتیة وطرق علاجها

                                                        
  . 239: رشدي أحمد طعیمة ، مرجع سابق ، ص  -1
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مصـــطفى . ترجـــع العلـــل الصـــوتیة إلـــى عیـــوب فـــي جهـــاز النطـــق كمـــا وضـــحها د
الباحثین أن یقسـموا اضـطرابات الكـلام وعیـوب النطـق إلـى  جرت عادة: "فهمي حیث یقول

  :قسمین رئیسین

لا ة فیها إلى أسباب أو عوامل عضویة :أوّ   .عیوب ترجع العلّ

ة فیها إلى أسباب وظیفیة :ثانیاً    .عیوب ترجع العلّ

ل من تلك العیوب یكون السبب فیه أحد العوامل الآتیة   :والقسم الأوّ

السـمعي كـالتلف أو التشـوه أو سـوء التركیـب فـي أيّ  عیب في الجهاز الكلامـي أو
ـة  ، ویـؤدّي إلـى )الـذكاء(عضو مـن أعضـاء الجهـازین، أو الـنقص فـي القـدرة الفطریـة العامّ

ــك القــــدرة، فیحــــدث نتیجـــة لــــذلك عیــــب فــــي النطــــق، أو  ــة هــــذا العضـــو أو تلــ ــي تأدیــ خلـــل فــ
  .احتباس في الكلام أو نقص في القدرة التعبیریة

ـــة وظیفیـــة ونلاحــظ فـــي حالـــ القســـم (ة العیـــوب أو الاضـــطرابات التـــي تـــنجم عـــن علّ
أنّ المصـــاب لا یشـــكو مـــن أيّ نقـــص عضـــوي فـــي الجهـــاز الكلامـــي أو الســـمعي، ) الثـــاني

ـــویة تســـــبب لـــــه  ـــا هنالـــــك أنّ قـــــدرة الفـــــرد علـــــى التعبیـــــر تتـــــأثر بعوامـــــل غیـــــر عضــ ـــلّ مــ وكــ
ذه العوامـل وتأثیرهـا فـي اضطرابات عدّة تختلف من حیث نوعهـا وشـدّتها وفقـاً لمـدي قـوة هـ

ومـــن ذلـــك یتضـــح أنّ العلـــل الصـــوتیة تنـــتج عـــن خلـــل یصـــیب الجهـــاز الكلامـــي أو . الفـــرد
  .عوامل وظیفیة أخرى

تقســیم آخــر أكثــر تفصــیلاً لا یقــوم فــي أساســه علــى  –وهنالــك بجانــب هــذا التقســیم 
تخــذ النظــر إلــى مصــدر العلــة بــل یقــوم علــى أســاس المظهــر الخــارجي للعیــب الكلامــي، وت

  :هذه العیوب أشكالاً مختلفة منها ما یأتي

 .التأخّر في قدرة الأطفال على الكلام .1

 .احتباس الكلام أو فقد القدرة على التعبیر .2

 .وهي عیوب تتصل بطریقة نطق أو تقویم الحروف وتشكیلها: العیوب الإبدالیة .3

 .الكلام الطفلي .4
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 .الكلام الشیخي .5

 .العیوب الصوتیة .6

ــان وانســـیابه فـــي التعبیـــر، ومـــن تلـــك العیـــوب العیـــوب التـــي تتصـــل  .7 بطلاقـــة اللسـ
 ".اللجلجة"الظاهرة الكلامیة المرضیة المعروفة باسم 

 .عیوب النطق الناتجة عن نقص القدرة السمعیة أو القدرة العقلیة .8

، ومنهـا مـا یكـون مصـاحباً  ومـن تلـك العیـوب مـا یظهـر فـي بعـض الحـالات منفـرداً
ــة أو أكثــر مــن العلــل الســا بقة، فقــد یشــكو الطفــل مــن إبــدال بعــض الحــروف فــي الوقــت لعلّ

جلجــــة فـــي ظــــروف خاصّــــة كمـــا یحــــدث فــــي بعـــض حــــالات أخــــرى أن . الـــذي یتعــــرّض  للّ
  ).1(یتحدّث الطفل بطریقة طفلیة مبهمة، تدلّ على عدم نضجه الكلام 

ــة إلــى أخــرى حســب الســبب الــذي أدّى  ومــن ذلــك یتضــح أنّ العلــل قــد تختلــف مــن علّ
ة لأكثر من سبب إلیها وقد   .تكون في الشخص أكثر من علّ

  :المشكلات التي تصیب المخارج
  :التفتفة -1

كـــأن ینطــق الطفـــل كلمــة الســـلام ). 2"(التفتفـــة ثقــل فـــي اللســان: "ذكــر ابـــن منظــور
  .بإبدال السین ثاءً 

  :التمتمة -2
یعجـل التمتام الذي : "نقل عن أبي زید قوله. التمتام هو الذي یردد التاء في كلامه

والتمتام وهو المتمتم الذي یتـردد فـي إخـراج ). "3"(في الكلام ولا یكاد یفهمك قصده وحاجته
كــأن ینطــق الطفــل كلمــة تمــام ). 4"(صــوت التــاء، أو تتــردد التــاء فــي منطقــة فــلا یكــاد یبــین

  .بتردید التاء
  :الثعثعة -3

ــة فــي اللســان وثقــل( كالطفــل . الثــاءوهــي أیضــاً الــذي تغلــب كلامــه ) والثعثعــة رتّ
  .الذي ینطق السین ثاء فیقول في سالم ثالم

                                                        
 .34/ 33المرجع السابق،  -1
 .304/ 10: ، ببروت، لبنان، دار إحیاء التراث العربي، ص)ت ف ت ف(مادة  -لسان العرب –ابن منظور  -2
 .122/ 2: بیروت، المطبعة الأمیریة، القاھرة، ص) ت م ت م(مادة  -المخصص -ابن سیدة -3
 .47: ، ص1تبة الآداب، طالقاھرة، ب طـ، مك –الحسبة وأنواعھا  –الأستاذ أحمد حابس  -4
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سة -4   :الحُبْ
سـة اضـطراباً لغویـاً یظهـر علـى أثـر خلـل أو آفـة عصـبیة أو دماغیـة تكـون ( تعـدّ الحُبْ

غــة، وتتمركــز عــادة فــي الفــص الجبهــي الأیســر مــن الــدماغ ذكــر ). 1)(قـد أصــابت مركــز اللّ
والحبسـة أن یكـون الكـلام ). 2)(الكلام یثقل علیـه في لسانه حُبسة إذا كان: ویقال(الجاحظ 

وتكـون الحبسـة واضـحة فـي . ثقیلاً على اللسان بسبب مشكلة لغویة أو عـدّة مشـاكل لغویـة
  .حدیث المتكلم لا تحتاج إلى مجهود في معرفتها

  

  

فلفة -5   : اللّ

 وهـو العـي فـي اللّسـان، واللفـف: والألـفُّ .. یقال في بعض  كلامه لفف فهو ألفُّ 
  ).3)(ثقل اللسان، وثقل فیه

قْلة -6 ُ   :الع
. بمعنــى أن یجــد صــعوبة فیــه). 4)(ویقــال فــي لســانه عُقْلــة إذا تعقــل علیــه الكــلام(

  .وهي عسر اللسان في نطق الكلام
  

  :اللكنة أو اللكونة -7
ویقال في لسـانه لكنـة إذا أدخـل بعـض حـروف العجـم فـي حـروف العـرب وجـذبت (

للسانه العادة الأولى إلى ا وهـي عـدم اسـتقامة اللسـان أثنـاء الكـلام وقیـل (، )5)(لمخـرج الأوّ
كنــة هــي الحضــرمیة، ومنــه قــولهم كنــة هــي المــزج بــین ). 6)(حضــرم فــي الكــلام: (إنّ اللّ واللّ

ا ینتج عنه عدم استقامة اللسان غات الأخرى ممّ   .لغة العرب واللّ
  :الحُكْلة -8

                                                        
 .38: المرجع نفسھ، ص  -1
 .39/ 1: بیروت، دار الجیل، تحقیق عبد السلام ھارون، ص -البیان والتبین –الجاحظ  -2
 .38: الأستاذ أحمد حابس، مرجع سابق، ص -3
 .40/ 1: البیان والتبین، مرجع سابق، ص -الجاحظ -4
 .40/ 1: المرجع نفسھ، ص -5
 .48: حابس، مرجع سابق، ص الأستاذ أحمد -6
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ما یذهبون إ( لى نقصان آلة المنطق وعجز أداة اللفـظ فإذا قالوا في لسانه حُكْلة فإنّ
  ).1)(حتى لا تعرف معانیه إلاّ بالاستدلال

  :الأغن -9
ـة  ـة . وهو الـذي كلامـه فـي لهاتـه وهـو الغنّ وهـو الـذي یخـرج أصـواتاً كثیـرة مـن الغنّ

  .على خلاف ما جرت علیه العادة في إخراجها من مخارجها الصحیحة
  : الأرتّ  -10

  . وهو الذي یتردد في الكلمة، وتخرج من فیه) وهو الذي یجعل الراء یاءً (
  .فیقول في مرة میة

  
  :الخنخنة -11

م صــاحبها مــن خیاشــیمه  وهــي النخنخــة عنــد . وهــي عــدم الإبانــة فــي الكــلام، ویــتكلّ
  .السودانیین

  ).2(وهي حكایة صوت الكلام، ویرجِّع معظم الحروف إلى الیاء :الظأظأة -12
  .وهو الذي لا یبین الكلام ویرجّع حروفه للیاء :الألیغ -13
  :الخمخمة -14

هـو الـذي تخـرج كلمتـه مـن ). 3)(أن لا یبـیّن الكـلام فیخـنخن فـي خیاشـیمه( :الخنّـة
یه )RHINOLALAIA(والخمخمــة أو مــا یطلــق علیــه الأخصــائیون . خیاشــیمه ، أو مــا یســمّ

ــة مــن النــاس  تهدف الأطفــال الصــغار والبــالغین عیــب مــن عیــوب النطــق یســ) الخنــق(العامّ
ــز هـــذا العیـــب عــن غیـــره مــن العیـــوب التــي تتصـــل بـــالنطق، . الكبــار علـــى حــد ســـواء ویتمیّ

ـز بمظـاهر خاصّـة یسـهلّ  وكذلك عن الاضطرابات الكلامیة المعروف فاللجلجة مثلاً، تتمیّ
د الاست ماع حتى على غیر المختصین وعلى غیر المشتغلین بأمراض النطق إدراكها بمجرّ

. إلیها، سواء كان ذلك عن طریق الملاحظة العارضة أو عـن طریـق الملاحظـة المقصـودة
، قلیـــل الثقـــة بـــالنفس،  ویتضـــح للمصـــاب فـــي هـــذه الحالـــة هـــدفاً للنقـــد والســـخریة، فینشـــأ قلقـــاً
ویفضل الصمت والانزواء، ویهرب من المجتمع إلاّ إذا اضطرته ظروف الحیاة والتعامـل، 

                                                        
 .118/ 2: مرجع سابق، ص  -المخصص–ابن سیدة  -1

 
 .120/ 2: ص. ابن سیدة المخصص، مرجع سابق-1
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ویجـــد المصـــاب صـــعوبة فـــي إحـــداث جمیـــع الأصـــوات الكلامیـــة . نـــهفیقـــوم بـــذلك رغمـــاً ع
فیخرجهمـــا بطریقـــة مشـــوهة غیـــر ) مـــا عـــدا حرفـــي المـــیم والنـــون(المتحركـــة منهـــا والســـاكنة 

ــا الحــروف الســاكنة فتأخــذ أشــكالاً  ــة أمّ مألوفــة فتبــدو الحــروف المتحركــة مــثلاً كــان فیهــا غنّ
لاختصاصیون على هذا النوع من النطق مختلفة في الشخیر أو الإبدال أو الخنن ویطلق ا

ل مــــن حیــــث قــــدرة ) RAHINALALIA APART(المعیــــب  ــن النــــوع الأوّ وهــــو یختلــــف مــ
المصـــاب علـــى إجـــادة النطـــق لمعظـــم الحـــروف الهجائیـــة بدرجـــة لا تثیـــر الانتبـــاه أو تبعـــث 
علــى الســخریة والضــحك فیمــا عــدا حرفــي المــیم والنــون وهمــا مــن الأصــوات الأنفیــة وســبب 

ما یرجع إلى وجود زوائد أو التهابات أو أورام في الأنـف نفسـه أو هذا ال نوع من الخنخنة إنّ
ن خلـــف الأنـــف أو فـــي اللـــوز أو فـــي  ـوم الأنفـــي فـــي الأنســـجة الفردیـــة التـــي تتكـــوّ فـــي البلعــ

  ).1)(الزوائد الأنفیة
وتكون الخطوة العلاجیة الأولى فـي بعـض الحـالات موجهـة إلـى الناحیـة الجراحیـة 

ي نقص أو سوء تركیـب عضـوي بـالرجوع إلـى رأي الاختصاصـي الكلامـي ویحتـاج لإزالة أ
المــریض بعــدها إلــى تمرینــات خاصّــة بــالتنفس فضــلاً عــن تمرینــات أخــرى تتصــل باللســان 

  .والشفاه والحلق ویمكن إضافة تمرینات خاصة بالجوف
  :الثأثأة -15

كْنـة حـرف السـین، مـن أكثـر عیـوب النطـق انتشـاراً  وهـي . بـین الأطفـال الثأثأة، أو لُ
تلاحــــظ بكثــــرة مــــا بــــین الخامســــة والســــابعة، أي فــــي مرحلــــة إبــــدال الأســــنان، فیعــــود نطــــق 
ــة وعــدم التــردد، وهنــاك أقلیــة تلازمهــا هــذه  الحــروف الصــفیریة إلــى مــا كــان علیــه مــن الدقّ

  .العادة إلى أن تتاح لها فرصة العلاج الكلامي
عـن طریـق إبـدالها بحـروف أخـرى  إنّ من أبرز أسباب الخطأ في نطـق حـرف السـین

ا یرجع للعوامل الآتیة   :كالثاء أو الشین أو الدال، إنمّ
، أو مــن حیــث _ أ عــدم انتظــام الأســنان مــن ناحیــة التكــوین الحجمــى، كبــراً أو صــغراً

ویعتبر هذا العیب العضوي التكویني على اختلاف صوره . القرب والبعد، أو تطابقها
الثأثــأة فـي أغلــب الحـالات التـي تعــرض علـى العیــادات مـن أهـمّ العوامــل التـي تسـبب 

 .الكلامیة

                                                        
 .152 -151: مصطفى فھمي، مرجع سابق، ص-2
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  ).1(ة منها التقلیدتفي بعض الحالات تكون الثأثأة نتیجة عوامل وظیفیة بح_ ب
ثغة -15   :اللّ

والألثـغ هـو الـذي لا یـتمّ رفـع لسـانه فــي الكـلام ولـه صـور مختلفـة، فمـنهم مـن یلثــغ 
، یكثــر ذلــك فــي لغــة الأطفــال خاصّــ ، ومــنهم مــن یلثــغ الســین الــراء لامــاً ة، أو یــاءً، أو واواً

واللثغــة أن یبـدل حـرف بحـرف آخــر ). 2(وغیـر ذلـك مـن الصــور المتعـددة لهـذا العیـب. ثـاءً 
وهــي أربعــة أحــرف القــاف والســین : وقــد ذكرهــا أبــو عثمــان عمــرو بــن بحــر الجــاحظ فقــال

  .واللاّم والراء
سوم أبي یكثوم، الثانیة اللثغة فاللثغة التي تعرض للسین تكون ثاء كقولهم لأبي یك

التي تعرض للقاف فإنّ صاحبها یجعل القاف طاء فإذا أراد أن یقول قلت له قال طلت له 
ذا أراد أن یقول قال لي قال طال لي   .وإ

ــا اللثغــة التــي تقــع فــي الــراء فالــذي یعــرض لهــا أربعــة أحــرف  فمــن أراد أن یقــول  وأمّ
هم مـن أراد أن یقـول عمـرو قـال عمـز فیجعـل الـراء عمرو قال عُمغ فیجعل الـراء غینـاً ومـن

زالاً و من أراد أن یقول عمرو قال عمذ فیجعل الـراء ذالاً ومـنهم مـن یجعـل الـراء یـاء فـإذا 
  ).یقول میة واحدة) مرة واحدة(أراد أن یقول 

ـة التـــي تقـــع فـــي الـــلام فـــإنّ مـــن أهلهـــا مـــن یجعـــل الـــلام یـــاء فیقـــول بـــدل  ـــا اللثغــ وأمّ
  ). 3(اعتللت اعتییت

  :طرق علاج المشكلات الصوتیة

بدایــة العــلاج لابــدّ أن یكــون بتوضــیح الأصــوات التــي فیهــا مشــكلة تقریبــاً لكــلّ النــاس  :أولاً 
وخاصّة الأطفال في إطار الصراع بین اللغة واللهجة العامیة كلغة حیاة یومیة یتعامل بها 

ــن الآراء و  ــر عــ ــل ورعایــــة المصــــالح والتعبیــ ــواع النــــاس لتحقیــــق التواصــ الأغــــراض وكافــــة أنــ
  ):4(النشاط الإنساني، ویمكن حصرها في الأصوات الآتیة

                                                        
 .160: مصطفى فھمي، مرجع سابق، ص -1
 .48: الأستاذ أحمد حابس، مرجع سابق، ص -2
 .45. سابقمرجع  -البیان والتبیّن -الجاحظ -3
 .162: فھمي مصطفى، مرجع سابق، ص -4
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ولمعالجـة هـذه الأصـوات یجـب . الذال، الثاء، الظاء، السین، الصاد، القاف،ـ الـراء
  :مراعاة الآتي

تســلیط الضــوء علیهــا مــن قبــل المختصــین بالتربیــة والتعلــیم فــي كافــة المراحــل _ 1
  .الجامعةالتعلیمیة من الریاض وحتى 

ـــى النطـــــق  ــــة مســــتویات التعلــــیم علـ غــــة العربیــــة فـــــي كافّ ـــذین یدرِّســــون اللّ تــــدریب الـ
الصـــحیح الســـلیم حتـــى یســـتطیعوا نطـــق الأصـــوات علـــى الوجـــه الصـــحیح وتـــدریب الطـــلاب 

  .على ذلك
تشخیص اضطراب حالات النطق عند الأطفال بصورة مبكرة وعرضها على المراكـز  _ 2

  . المختصّة إن وجدت
ــوات للأطفــــال مــــثلاً التفریــــق بــــین  _ 3 أن یشــــمل المــــنهج تمرینــــات تتصــــل بمخــــارج الأصــ

ــاء والســـــین،  ــاء، والثـــ ــاء والضـــ ــین، والـــــذال والـــــزاي، والظـــ ـــاف والغـــ ــابهة القــ الأصـــــوات المتشـــ
وبالتركیز على المخارج سـابقة الـذكر، وكـذلك تمرینـات خـاصّ بـالتنفس والـتحكّم فـي خـروج 

  .لنطق الصحیح للأصواتالهواء من الفم والأنف للوصول ل
ـــق والفــــم والوجـــــه  _ 4 ـــة عضــــلات الصــــدر والحلـ ـــدى الأطفــــال لتقویـ الاهتمــــام بالریاضــــة لـ

ـا یسـاعد علـى تأدیـة هـذه الأعضـاء لوظائفهـا بصـورة سـلیمة تسـاعد فـي النطـق . واللسان ممّ
  .الصحیح للأصوات

تــدریب المعلمــین الــذین یقومــون بعملیــة تعلــیم الأطفــال علــى الطــرق العلمیــة لمعالجــة  _ 5
الأصوات مع الإلمام بالعلل الصوتیة في المجتمع، واستخدام التقنیات العلمیة التي تناسب 

  .عمر الطفل من لعب، ورسومات، وقصص

غة العربیة مو  _6 قف واضـح تجـاه أن یكون هنالك موقف واضح في إستراتیجیة تدریس اللّ
غة وتنمیتها ها من أهمّ عوامل تطویر اللّ مع . مشاكل الكلام عند الأطفال، والاهتمام بها فإنّ

غات السودانیة ویمكن إدراجها ضـمن المـنهج الدراسـي . دراسة المشكلات جغرافیاً حسب اللّ
  .في المستوى التعلیمي المناسب
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ن للباحثــة أنّ القــرآن الكــریم یعــ الج مشــكلات النطــق وأمــراض مــن خــلال ذلــك یتبــیّ
دنا موسـى بالـدّعاء الكلام حیث أوضحت الآیة الكریمة من سورة طه والتـي  یتوجـه فیهـا سـیّ

ــــــول ــــلّ فیقـــ ــــ ـــــزّ وجـ ــــولى عــــ ــــ ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  چ : للمـ
  )1(چ

  

  

  مهارة التّلاوة / 3
لاً    .مفهوم التّلاوة لغة: أوّ

تبعته، وتتالت : یفید الأصل اللغوي لكلمة التّلاوة معنى الاتّباع، ومنه قولهم تلوته"
، وتلوته   ". قرأته، وتلا یتلو تلاوة یعني قرأ قراءة: الأمور تلى بعضها بعضاً

ومشتقاتها في القرآن الكـریم فـي ثلاثـة وسـتین موضـعاً " التلاوة" وقد وردت كلمة   
ڄ  ڄ   ڃ  ڃ    ڃ  ڃ  چ  چ  چچ  ڇ  ڇ        ڇ   ڇ  ڍ  ڍ  چ  : منها قولـه سـبحانه وتعـالى

 )2(چڌ  

 )3(چ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ      ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  چٹ ٹو
                                             چٹ ٹو
 )4(چ

وتطلق التّلاوة علـى طریقـة أداء القـرآن الكـریم لفظیـاً مـع مراعـاة سـلامة النطـق      
  5.خاصّة بالقرآن الكریم) التّلاوة(بالحروف والكلمات، وقد جزم أكثر العلماء بأن كلمة

ویقصــد بــالتّلاوة أداء القــرآن الكــریم أداء ســلیماً مــن ناحیــة الضــبط الــدقیق، وتطبیــق 
وتمثیــل المعنــى وتزیینــه بحســن الصــوت دون أدنــى تكّلــف، وبمعنــى آخــر، قواعــد التجویــد، 

  .أداء القرآن أداء سلیماً مجوداً مرتلاً متى سمحت سنّ التلمیذ ودرجة نضجه بذلك

                                                        
 .28 -25: سورة طھ، الآیة -1
  . 121: سورة البقرة ، الآیة  -2
  . 151: سورة البقرة ، الآیة  -3
  . 29: سورة فاطر ، الآیة  -4
د زكي الجلادّ  -5 ریم  –ماج رآن الك دریس الق ارات ت ة ، ط –مھ ع والطباع یرة للنشرة والتوزی ان ، ص2007،  1دار المس : م  عم

  سس.221
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وعلـــى هـــذا فمهـــارات . ویقصـــد بالمهـــارة أداء الـــتّلاوة أداء یتســـم بالدّقـــة والســـرعة     
لاوة صــحیحة وفــق أحكــام الــتّلاوة بســرعة مناســبة الــتّلاوة یقصــد بهــا تــلاوة الآیــات القرآنیــة تــ

  ).1"(وطلاقة دون تلعثم أو تردد
والقـــرآن الكـــریم هـــو دســـتور المســـلمین الـــذي یضـــمّ مبـــادئ العقیـــدة والعبـــادات "      

والعلاقات الإنسانیة والمثل، وهو النظام الذي یوجّه المجتمع المسلم على أسـس ثابتـة وقـیم 
نهــا وأحـاط بهــا لــذلك راسـخة فهــو الـذي یهــدي للتـي  هــي أقــوم ولا یتـرك صــغیرة وكبیـرة إلا بیّ

  .كان الاهتمام بتلاوته ثمّ العمل به
حسـان مخـارج        والتّلاوة تعني أداء القرآن الكریم أداءً سلیماً من حیث الضبط وإ

الحروف، ومعرفة أماكن الوصل والوقف والالتزام بقواعد التجوید مع تزیینـه بالصـوت دون 
  ). 2(و تحریفتكلف أ

  .أهداف التّلاوة: ثانیاً 

هـا،  :ادة الثروة اللغویة وتجویـد النطـقزی"–1 لأنّ القـرآن شـامل لأصـوات اللغـة العربیـة كلّ
والقرآن حافل بالألفاظ الجمیلة والعبارات الرائعـة والأسـالیب المحكمـة الأمـر الـذي یزیـد مـن 

ا ینعكس على لغـتهم التـي یسـتخدمونها حصیلة الطلاب لغویاً وتعبیریاً وأسلوبیاً وبلاغیاً ممّ 
  ).3"(في الخطاب والكتابة

والقـرآن الكـریم یضـمّ أجـود النصـوص اللغویـة وأبلغهـا علـى الإطـلاق كمـا أن ألفـاظ 
القرآن تتردد على ألسنة الناس في أحادیثهم ولو لم یكن لهم حظّ من التعلیم كبیر لكثرة مـا 

  .ت ووسائل الإعلام المختلفةسمعوا من تلاوة القرآن في المساجد والبیو 
لأنّ اتصــال المــرء بــالقرآن وكثــرة تلاوتــه تجعلــه أكثــر قــدرة  :تحســین النطــق بالعربیــة –2

جادته للخطابة أو الإلقاء وتلحظ الفرق واضحاً بـین نطـق  على التحدث باللغة الفصیحة، وإ
  .طالب بدأ حیاته بالدراسة في الخلاوى ومن بدأها بالمدارس مباشرة

                                                        
 . 316: مرجع سابق ، ص  –الاتجاھات الحدیثة في طرائق تدریس التربیة الدینیة الإسلامیة  –مصطفى إسماعیل موسى  -1
  . 179: مرجع سابق ، ص  –طرائق تدریس العلوم الإسلامیة  –عباس محجوب  -2
  . 187: نفسھ، ص  المرجع. د 3
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ــروة الفكریــة والمعنویــةتنمیــ –3 فــالقرآن حافــل بــالكثیر مــن المعــاني والأفكــار التــي  :ة الث
تمـسّ حیـاة البشـر وتعــالج مشـكلاتهم الحیاتیـة فمــا مـن موقـف مــن مواقـف الحیـاة إلاّ القــرآن 
م  تناولـه بلغتـه وأسـلوبه المعجـز الجمیـل، ولـذلك كانـت حیـاة رسـول االله صـلى االله علیـه وســلّ

ــي فـــي المســلم أفكـــاره والحكمــة التـــي تجســیداً عملیــاً للقـــر  آن وترجمــة كاملـــة لــه، فـــالتّلاوة تنمّ
ــاب والمؤلِّفــون نلــتمس فــي أســالیبهم وأحــادیثهم أفكــار  یســتند إلیهــا والمواظبــة والتوجیــه فالكتّ

  .القرآن ومعانیه وألفاظه التي یستعینون بها في كتاباتهم
فالطالب الذي یتلو القرآن ینمي مهاراته المختلفة مثـل مهـارة  :تنمیة المهارات اللغویة –4

ــم الســــریع  ـــي مهــــارة الفهــ ــتماع والقــــراءة الصــــامتة حــــین متابعـــة قــــراءة المعلــــم، كمــــا ینمّ الاسـ
  . والحوار والمناقشة والاستماع إلى الآخرین باهتمام وتوجیه

  :أنواع التلاوة
  .الترتیل والحدر والتدویر

  .وةمهارات التّلا : ثالثاً 
  :)1(ومن أهمّ مهارات التّلاوة ما یأتي"    
لاً    .مخارج الحروف: أوّ

  الثـــاء، والظــــاء، : إخـــراج الحـــروف مـــن مخارجهـــا الصـــحیحة، وبخاصّـــة حـــروف
 .والذال، والطاء، والسین، والصاد

  .أحكام النون الساكنة والتنوین:ثانیاً 

 .إظهار نطق النون الساكنة والتنوین بعد أحرف الإظهار  -1
 .إدغام نطق النون الساكنة والتنوین بعد حروف الإدغام  -2
 .إخفاء نطق النون الساكنة والتنوین بعد حروف الإخفاء  -3
 .قلب نطق النون الساكنة والتنوین میماً بعد حرف الباء  -4

  .أحكام المدّ : ثالثاً 

 .مدّ الحرف مداً أصلیاً بمقدار حركتین  -1

                                                        
ة الإسلامیة  –مصطفى إسماعیل موسى   -1 ة الدینی دریس التربی ق ت ة في طرائ ات الحدیث دة، دار  –الاتجاھ ة المتح ارات العربی الإم

  .  318_317:الكتاب الجامعي، العین، ب ط ت، ص 
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 .مدّ الحرف المتصل من أربع إلى ستّ حركات  -2
 .مدّ الحرف المنفصل من حركتین إلى ستّ حركات  -3
 .مدّ الحرف العارض جوازاً من حركتین إلى ستّ حركات  -4
 .مدّ الحرف اللازم بمقدار ستّ حركات لزوماً   -5

  .أحكام المیم الساكنة: رابعاً 

 .إخفاء المیم الساكنة إذا جاء بعدها حرف الباء  -1
 .ها وهي المیمإدغام المیم الساكنة إذا جاء بعدها ما یماثل  -2
 .إظهار المیم الساكنة إذا جاء بعدها بقیة الحروف  -3

  .روف وترقیقهاتفخیم الح: خامساً 

 .تفخیم اللاّم في مواضعها  -1
اء في مواضعها  -2  .تفخیم الرّ
 .ترقیق اللاّم في مواضعها  -3
اء في مواضعها  -4  .ترقیق الرّ

  .اللاّم الشمسیة واللاّم القمریة إتقان حكم: سادساً 

 .اللاّم القمریة في مواضعها إظهار نطق -1
 .إدغام نطق اللاّم الشمسیة في مواضعها  -2

  .ضع الوقف بحیث یكون المعنى تاماً الوقف في موا: بعاً سا

 .الوقف في مواضع الوقف بحیث یكون المعنى تاماً  -1
 .بدء التّلاوة من موضع یحسن السّكون علیه  -2
 . تسكین آخر الكلمة عند وقفه علیها  -3

  .الكلمة وآخرها ضبط بنیة: ثامناً 

 .ضبط بنیة الكلمة ضبطاً صحیحاً   -1
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 .ضبط أواخر الكلمة ضبطاً صحیحاً   -2

  .الطلاقة في التّلاوة: تاسعاً 

 .تجنّب التردد والتعلثم في أثناء التّلاوة  -1

  .همزتا الوصل والقطع: عاشراً 

 .نطق همزة القطع وصلاً ووقفاً   -1
 ).1"(ترك نطق همزة الوصل وصلاً   -2

  .السّاكنین إلتقاء: احدي عشر 

 .القلقلة:  اثني عشر 

ــن  ــــي خیـــال التلامیــــذ وأفكــــارهم، وتمكّــــنهم مــ لباحثــــة أنّ مهــــارة الــــتلاوة تنمّ یتضـــح ل
ا یدلّ على تمكینهم من التعبیر الشفوي   .  إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة، ممّ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                        
  .  319:مرجع سابق ، ص  –میة الاتجاھات الحدیثة في طرائق تدریس التربیة الدینیة الإسلا –مصطفى إسماعیل موسى   -1
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 :المبحث الرابع

الأسالیب التي تنمّي مھارتي الاسـتماع والكـلام مـن  
 .خلال القرآن الكریم

  :القصةأسلوب  / أولاً 
عه ، وقصّ الخبر أعلمه: القصّة في اللغة"   ).1(من قصّ الأثر بمعنى تتبّ

أي نبــیّن . )2(چۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭچ : یعنـي الجملــة مـن الكــلام ، وقولـه تعــالى :قصــة
إذا تتبعــت : الــذي یــأتي بالقصّــة مــن قصّــها، وقصَصْــتُ الشــيء: لــك أحســن البیــان ، والقــاصّ 

  ).4(أي اتبعي أثره )3(چھ   ے  ےچ : أثره شیئاً بعد شيء ، ومنه قوله تعالى
  .والقصّة، الخبر وهو القَصصُ، والقِصَصُ، بكسر القاف جمع القصّة التي تكتب  
أي رجعاً من الطریـق ،)5(چچ  چ  چ   چ    چ : ثر، قال تعاليتتبع الأ: قصّ آثارهم 

  .اتباع الأثر: والقَصَصُ . الذي سلكاه یقصان الأثر الذي یتبعانه
  :القصّة في الاصطلاح

أسلوب تربوي فعّال فـي بنـاء القـیم والاتجاهـات، وفـي اكسـاب الخبـرة والمعرفـة ولقـد   
احتلــت القصّــة فــي القــرآن حیــزاً واســعاً وذلــك لتعــدد أهــدافها، فالقصّــة فــي القــرآن الكــریم لیســت 
دارة حوادثــه، كمــا هــو الشــأن فــي القصّــة  عمــلاً فنیــاً مســتقلاً فــي موضــوعه وطریقــة عرضــه وإ

ة التي ت مـا هـي فـي القـرآن الكـریم وسـیلة مـن وسـائله الكثیـرة الحرّ رمي إلـى أداء عـرض فنـي، إنّ
  .لتحقیق هدفه الأصیل، وهو أن القرآن الكریم دعوة دینیة قبل كلّ شيء

  

                                                        
  .192:، ب ت، دار الكتب العربیة ، ص  2ترتیب القاموس ، ط  –الطاھر أحمد الراوي  -1
  . 3: سورة یوسف ، الآیة ، ص  -2
  . 11: سورة القصص ، الآیة  -3
اریخ –، دار إحیاء التراث العربي  11ج –لسان العرب  –الإمام العلامة ابن منظور  -4 ة الت روت ، ص  مؤسس ي ، بی  – 190: العرب

191.  
  . 64: سورة الكھف ، الآیة  -5
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والقصّة تعمل على بناء الجانب الروحي للفـرد وتنمیتـه، الأمـر الـذي یضـمن للفـرد    
ـت التجربـة علـى أنّ أشـدّ المـواعظ نفـاذاً  الهدوء والاتزان في الأفعال والأقوال والسلوك، ولقـد دلّ
إلـى القلــوب مـا عرضــت فـي أســلوب قصصـي یحمــل  المشـاركة الوجدانیــة للأشـخاص والتــأثر 

  ).1"(عالات والمواقفبالأحداث والانف
  :القصّة

ت بخـاطر الكاتـب، أو تسـجیل لصـورة تـأثرت بهـا    فإذن القصة هي عرض لفكرة مرّ
خِیلته، أو بسط لعاطفة اختلجت في صدره، فأراد أن یعبـر عنهـا بـالكلام، لیصـل إلـى أذهـان  مُ

اء، محاولاً أن یكون أثرها في نفوسهم مثل أثرها في نفسه   ."القرّ
  :ویقسّم الفنّ القصصي من ناحیة القالب والمظهر، إلى أربعة أقسام   

وهــي قصّــة قصــیرة یعــالج فیهــا الكاتــب جانبــاً مــن حیــاة، لا كــل جوانــب هــذه :الأقصوصــة -1
ــا موضـــــوع مســـــتقل . الحیـــــاة ــو یقتصـــــر علـــــى ســـــرد حادثـــــة، أو یضـــــع حـــــوادث یتـــــألف منهـــ فهـــ

  .بشخصیاته ومقوماته
ـا یعـالج تتوسط بین الأقص :القصّة –2 وصة والروایـة، وفیهـا یعـالج الكاتـب جوانـب أرحـب ممّ

الأولــى، فــلا بــأس هنــا أن یطــول الــزمن، وتمتــدّ الحــوادث، ویتــوالى تطورهــا فــي شــيء مــن  فــي 
  .التشابك

ــة أو أكثــر، فــلا  :الروایــة –3 وفیهــا یعــالج المؤلــف موضــوعاً كــاملاً أو أكثــر زاخــراً بحیــاة تامّ
  .لمّ بحیاة البطل أو الأبطال في مراحلها المختلفةیفرغ القارئ منها إلاّ وقد أ

فهــي ســردُ واقعــة أو وقــائع حقیقیــة أو خیالیــة، لا یلتــزم فیهــا الحــاكي قواعــد  :أمــا الحكایــة –4
  .الفنّ الدقیقة، بل یرسل الكلام كما یواتیه طبعه

لموضـوع ا: ویفترض العلماء في القصّة الفنیة بمعناها العام وجود ثلاثة عناصر رئیسیة هـي 
ة شروط كل من هذه العناصر. والشخصیات والحوار   .ثمّ یصفون بدقّ

  

                                                        
  .م  272: ناصر أحمد الخوالدة ، و یحیى إسماعیل ، مرجع سابق ، ص  -1
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ویبینـون أنــواع الخلــل التــي تطــرأ علیهــا فتحیلهــا مــن قصّــة فنیــة إلــى غیــر فنیــة ومــن    
  ):1(القواعد التي یقررونها

 .أن تكون للقصّة وحدة فنیة  -1
 .أن یراعي في عرضها جانب التلمیح ما أمكن  -2
 .أن یعني كاتبها برسم شخوصه  -3
 .أن یكون للقصّة هدف ومغزى  -4
 .ألاّ تظهر فیها الموعظة أو الحكمة ظهوراً مباشراً   -5
 .ألاّ تخلو من عنصر التشویق  -6
 .أن یكون أسلوبها طبیعیاً لا هو بالمتهافت ولا بالبالغ الصعوبة  -7

فعن طریقهـا تقـدم الأفكـار والخبـرات والتجـارب : وتعتبر القصّة إحدى طرق التدریس 
وعن طریقها نثرى المفـردات اللغویـة للتلمیـذ ونحببـه . في شكل حي معبّر مشوق جذاب مؤثر

  ).2(في القراءة، ونزوده بالأسالیب اللغویة السلیمة، والحوار الجذاب على اختلاف ألوانه
ة ویعكس ما یعتمل فـي القصّة نوع من الأ   دب الراقي الرفیع الذي یصور حیاة الأمّ

  ).3(نفوس أبنائها من انفعالات ورغبات

والتعبیر القرآني یؤلف بین الغرض الدیني والغرض الفنـي، فیمـا یعرضـه مـن الصـور 
ــأثیر الوجــــداني، فیخاطــــب حاسّــــة  ــا أنــــه جعــــل الجمــــال الفنــــي أداة مقصــــودة للتــ والمشــــاهدة كمــ

دراك . والفــن والــدین صــنوان فــي أعمــاق الــنفس وقــرارة الحــس. غــة الجمــال الفنیــةالوجــدان، بل وإ
قــى التــأثیر الــدیني،حین یرتفــع الفــنّ إلــى هــذا المســتوى الرفیــع،  الجمــال الفنــي دلیــل اســتعداد لتلّ

  ).4(وحین تصفو النفس لتلقي رسالة الجمال

  
  
  :أهمیة القصّة 

                                                        
  .215: م ، دار الشروق بدون ط، ص 1976، 2ط –التعبیر الفني في القرآن  –بكرى شیخ أمین   -1
  .  52: م ، ص 1992،  1الناشر الدار المصریة اللبنانیة ، ط –تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق  –حسن شحانة  -2
  . 56: م ، ص 1999 –الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة  –سمیح أبو مغلى  -3
  . 143: م ، دار الشروق ، بیروت ، ص 1980،  6ط –التصور الفني في القرآن  –سید قطب  -4
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ان فهي تجذبه إلیها جذباً طبیعیـاً وتشـحذ القصّة من أقوى عوامل الاستثارة في الإنس"
  .انتباهه بالالتفات الواعي إلى حوادثها والمعاني والأفكار التي تتضمنها

ــماع     ــون إلــــى ســ ــي بــــرامج الإذاعــــة والتلفزیــ ل مــــا یتجهــــون فــ ـــال یتجهــــون أوّ والأطفـ
  .القصص ومشاهدة التمثیلیات والمسرحیات لأنها في حقیقتها قصص

شأن كبیر في التأثیر والتهذیب والتربیة حتى عند الشباب وفـي ونجد أن القصّة ذات 
  .فترة الرجولة والنضج

ة، ویضـــفي علیـــه تـــأثیراً یأخـــذ بمجـــامع القلـــوب  ویزیـــد الأســـلوب القصصـــي المعنـــى قـــوّ
ل   .ویجذب الناس جذباً قویاً إلى الاستماع والتفكر والتأمّ

لیهــا فــي نجــاح المواقــف فالقصّــة بطبیعتهــا عنصــر تربــوي هــام إذ یمكــن الاعتمــاد ع 
التعلیمیة إذا أجید اسـتخدامها واسـتغلالها بحیـث تحمـل فـي ثنایاهـا المعلومـات والمعـارف التـي 

  ).1(یحتاج المتعلمون إلیها، وتتحقق لهم عن طریقها الأهداف التربویة المرغوب فیها
فع التربوي للقصة فیما یلي   :وتتلخّص وظائف ومجالات النّ

للذّة والمتعة عند الوصول إلى حلّ العقدة في القصة، ولاشـك أنّ الاستماع واستشعار ا -1
المتعــة بالشــيء تعنیالاهتمــام بــه، وتجــذب الانتبــاه إلیــه، وتفــتح مجــالات النفــع منــه بمــا 

 .)2(یساعد كلّ المساعدة على نجاح العملیة التربویة
تمال تســعنــدما یُحســن الاســتماع میــذ للاســتیعاب والفهــم، فهــو إتاحــة الفرصــة أمــام التل  -2

ــو عواطفـــه بحكــــم إغـــراء القصّــــة فت ــد فهــــم معانیهـــا ومرامیهــــا، ویتـــأثر بحقائقهــــا فتنمــ جیـ
 .شخصیته ویتكور كیانه عقلاً وخلقاً واجتماعاً بما تحمل إلیه من معلومات ومعارف

ترقیــة أســلوب التلمیــذ والارتفــاع بمســتوى لغتــه، فهــو یســمع مــن المعلــم باهتمــام فیتعلــق  -3
ه بهــا كمــا یرتّبهــا ویركّبهــا وحینئــذ فــوّ تذهنــه بكلمــات القصّــة كمــا ینطقهــا والجمــل التــي ی

یسلم له النطق الصحیح للألفاظ، والتركیب للعبارات؛ ولاسیما أنه سوف ینطـق بهـا أو 
یكتبهــا عنــد مــا یطلــب منــه ســرد القصّــة ســرداً شــفویاً أو تحریریــاً ممــا یتــیح للمــدرس أن 

 .یصحح له ما یخطئ فیه

                                                        
ى  -1 ماعیل موس ة الإسلامیة  –مصطفى إس ة الدینی دریس التربی ق ت ي طرائ ة ف ات الحدیث ین،  –الاتجاھ امعي، الع اب الج دار الكت

  . 268: م،  ص 1،2002الإمارات العربیة المتحدة،ط
 421: كر العربي ، ص م ، دار الف1998ھـ 1418ط ج  –فنّ التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتھا المسلكیة  –محمد صالح سمك  -2
.  
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ف على بعـض مـا یـدور فیـه  -4 إشباع حاجة المتعلم في الوقوف على أسرار العالم والتعرّ
تنتــزع حوادثهــا مــن البیئــة التــي  –مــن مشــاكل، وذلــك لأنّ القصّــة إذا أحســن اختیارهــا 

یعیش فیها التلمیـذ، وتصـور جانبـاً مـن حیـاة مجتمعـه بمـا فیـه مـن قـیم وعـادات وتقالیـد 
ـه یعمـل علـى  اتسـاع الـدائرة الثقافیـة للتلامیـذ وهـو مـا تؤكـده العلمیـة ومشاكل، وذلك كلّ

 .التربویة
ــــل التشــــــویق  -5 ــة، لأنّ عوامــ ـــمنها القصّــــ ـــة التــــــي تتضـــ ــائق العلمیـــ ع بالحقــــ ــــا ــــهولة الانتفــ ســ

ي تجعـــل التلمیـــذ یقبـــل علـــى هـــذه الحقـــائق ویهـــتمّ بهـــا ویمثلهـــا وحینئـــذ یشـــغف  القصصـــ
 .ة لهاباستخدامها فیما تشتمل علیه الحیاة من مواقف تطبیقی

ي فالقصّـــة بطبیعتهـــا تربـــ ...تنمیـــة بعـــض المواهـــب والمهـــارات والفضـــائل فـــي التلامیـــذ -6
تاحــةو  ...الخیــال وتســمو بــه الفرصــة لقصّــها علــى التلامیــذ یعــودهم الشــجاعة وكیفیــة  إ

ــاة الجمـــاهیر دون تهیُّـــ كمـــا أنّ المناقشــــات التـــي یجریهـــا المـــدرس والتلامیــــذ  ...بملاقـ
تربـي فـیهم مهـارة التفكیـر السـلیم والانطـلاق الحُـرّ فـي التعبیـر، حول معانیها وحوادثهـا 

وتبــرز مــن خلالهــا صــور محبتــه إلــیهم فــتحملهم .وتطلعهــم علــى رعایــة آداب الحــدیث
 .على التعلق بها وانتهاج نهجها

إتاحــة الفرصــة أمــام التلامیــذ للتــدریب علــى التعبیــر عــن أنفســهم وأفكــارهم بشــتّى أنــواع  -7
انب هامة لا غنـى عنهـا لمـن خیص وتمثیل وتحریر، وكلّ هذه جو التعبیر من سرد وتل

  ).1"(یتعلم
  :استخدام أسلوب القصة

ق التلامیـذ، وتبعــث فـي نفوســهم الرغبـة فــي القـدوة والتأســي، والقصّــة   إنّ القصّـة تشــوّ
ـة، وفــي تــدریس  سـلوب مــن أسـالیب التعلــیم الفعّالـة، فــي تـدریس التربیــة الإسـلامیة بصــفة عامّ أ
ـــي تعـــــدیل  ــأثیر فــ ــا تـــ ـــاع، ولهـــ ــاً مـــــن الفهـــــم والإقنــ ـــوفر أساســـ ـــفة خاصّـــــة، وهـــــي تــ ـــیدة بصــ القصــ

وفي القرآن كثیـر مـن القصـص . لك بما توفره من إثارة للانتباه والتشویقالاتجاهات والقیم، وذ
ــي نفــــوس الطــــلاب، مثــــل قصــــص الأنبیــــاء، وقصــــص الأمــــم  ــي بنــــاء العقیــــدة فــ ــهم فــ التــــي تســ

  .الماضیة

                                                        
  . 421: مرجع سابق، ص  –فنّ التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتھا المسلكیة   –محمد صالح سمك  -1
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ویـــذكر القـــرآن الكـــریم القصـــص للبرهـــان علـــى وجـــود االله وقدرتـــه وعدلـــه، ونصـــرته    
أماتـه االله مائـة عـام ثـمّ بعثـه، وقصّـة خلـق آدم  لأنبیائه، كقصّة أصـحاب الكهـف وقصّـة الـذي

  .وعصیان إبلیس، وقصّة هلاك فرعون

ها       وقد أظهر االله سبحانه وتعالى، فوائد استخدام القصّة في كثیر من الآیات، ومن أهمّ
 ڦ  ڦ چ: ، قال االله تعالى"تثبیت العقیدة في القلوب، وترسیخها لتظلّ حیة صامدة لا تتزعزع

ۓ  ۓ  ڭ  چ : وقال جلّ شأنه)1(چڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃڃ  چ  چ  چ   چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڦ  ڄ  ڄ  

            چ : وقال سبحانه)2(چڭ  ڭ      ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ   ۋ  ۅ  ۅ  
  ).3(چ    

إنّ القصـــة القرآنیـــة تتصـــل اتصـــالاً وثیقـــاً بتحقیـــق أهـــداف تـــدریس العقیـــدة، فمـــن "   
أغــراض القصّــة القرآنیــة إثبــات الــوحي والرســالة وتحقیــق الاقتنــاع بــأن محمــداً صــلى االله علیــه 
ـــه یجلـــس إلـــى أحبـــار  وســلم نبـــي االله ورســـوله، وهـــو الــذي لا یقـــرأ ولا یكتـــب، ولا عـــرف عنــه أنّ

ـــه، وقـــد جـــاء الیهـــود والنصـــارى  فیعـــرف مـــا یتلـــو علـــى قومـــه مـــن هـــذا القصـــص مـــن كـــلام ربّ
ســـهاب، والقـــرآن یـــنص علـــى ذلـــك فـــي مقـــدمات بعـــض القصـــص أو فـــي  ــة وإ بعضـــها فـــي دقـ

گ   ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱڱ  ڱ  ڱ            چ : من مثل قوله تعالى في سورة هو بعد قصّة نوح4"أواخرها
  )5.(چں  ں  ڻ    ڻ   ٹ  ٹ  ۀۀ  ہہ  ہ     ہ  ھ   ھ  

  
  
  

  :أهداف القصّة القرآنیة
ة أهداف عدیدة منها ما یلي"   :)6(للقصّة القرآنیّ

ي خیال الطالـب وتهـذب وجدانـه وترهـف حسـه وهـي كـذلك مـن العوامـل المسـاعدة   -1 تنمّ
 .في تقویة الحافظة عنده
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ة الانطبــاع   -2 تســاعد القصّــة فــي رفــع درجــة الانتبــاه والتركیــز فــي الموقــف التعلیمــي وقــوّ
الوجــداني نتیجــة خبــرة مشــحونة بالانفعــالات، وفهــم مغــزى الخبــرة التــي تنشــأ عــن وحــدة 
القصّـــة وتسلســـل أفكارهـــا وتـــرابط أجزائهـــا مـــن البدایـــة إلـــى النهایـــة فـــلا یشـــرد ذهنـــه ولا 

 .م مغزاهایعجزه استیعاب محتواها وفه
ف اللائـــق فـــي   -3 ــالیب التصـــرّ تكســـب القصّـــة الطالـــب كثیـــراً مـــن الآداب والأخـــلاق وأسـ

المواقــف المختلفــة وتــوحي بــالكثیر مــن الصــفات الخلقیــة الطیبــة والمیــول والاتجاهــات 
 ".القدیمة

  :التعلیم بالقصص القرآني
ـــتلاف الم   ــیم لاخــــتلاف طبیعـــــة البشـــــر ولاخــ ـــي التعلـــ ـــالیب القـــــرآن فــ واقـــــف تتنــــوع أســ

  :التعلیمیة من إنسان إلى آخر، ومن هذه الأسالیب
التعلـیم عـن طریـق القصّــة، فالقصـص القرآنـي توجیـه مبكــر إلـى التنویـع فـي الفنــون   

ــي لــــى أن یســــتخدم التعلــــیم الأدب الفنــ ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ      ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  چ ٹ ٹ . الأدبیــــة وإ

  )1(چ

فــیمكن أن یــتعلم الإنســان مــن القصّــة فــي القــرآن أســلوب الســرد الفنــي، والحــوار      
والتركیز من خلالها على المغزى الأخلاقي وأن یتعلم استخراج الرمز من وراء السـطور ومـن 
مـا حـول المعنــى الحرفـي للــنص بمـا یربــي فـي الإنسـان حــواس ذات ذبذبـة عالیــة تفـوق قــدرات 

  .الحواس الخمس المعروفة

ــة نـــوع مــن عـــرض      والتكــرار فـــي أســلوب القصّـــة القرآنیــة وفـــي القــرآن بصـــفة عامّ
النمـــاذج الفنیـــة للعبـــارة الأدبیـــة بغـــرض التأكیـــد علـــى الحـــوادث الرئیســـة فـــي القصّـــة، وللإمتـــاع 

  .النفسي والذوقي

وهو وسیلة تعلیمیة ناجحـة للتركـز وربـط المعلومـات والمواقـف ببعضـها الـبعض      
مكانیـــة تـــذكرها بســـرعة وهـــو مـــنهج ع لمـــي یســـاعد علـــى فهـــم المعلومـــات والأحـــداث ووعیهـــا وإ

                                                        
  . 3: سورة یوسف الآیة  -1
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ـة الحافظـة  وسهولة، ویصل بالإنسـان المثـابر إلـى نـوع مـن توحیـد معارفـه بشـكل مركـز فـي قمّ
  )1"(الدائمة وفي مراكز السیطرة على السلوك

القـرآن أصـل ترى الباحثـة أنّ القصّـة القرآنیـة لهـا تـأثیر فـي الوجـدان مـع بیـان أنّ     
  . اللغة ومرجعها

  :أسلوب الحوار/ ثانیاً 
  :وهیبفتحالحاءوسكونالواوتدلعلىعدةمعانمنها)ر -و -ح(أصلمادةالحوارفیاللغة"

ـــالى  -1 ــه تعـــــ ــــ ــ ــه قول ــــ ــــيء، ومنــ ـــى الشــــ ــــ لـ ـــــــيء وإ ـــــــن الشـ ــــــوع عـ ں      ں  ڻ  ڻ  ٹ      چ  :الرجــ

 .،أي ظنّ في الدنیا أن لن یرجع إلینا ولن یبعث بعد مماته)2(چٹ

ما بالفكر وهو بمعنى الرجـوع والتقـدّم وبهـذا فسـرّ قولـه تعـالى  -2 ڀ  چ: التردد إما بالذات وإ

 ).3(چڀ   ٺٺ  

 .رجوع من حال إلى حالالالنقصان بعد الزیادة، وهو  -3

، والتّحاور: الجواب والتجاوب، یقال  -4   .التجاوب: كلمة فما أحار إليّ جواباً

ــاً  ــاني ویظهــــر جلیــ ــع : اللغویــــة، فــــالحوارالعلاقــــة بــــین هــــذه المعــ تــــردد الكــــلام والتراجــ
  ).4"(جاوب فیه بین الطرفین المتحاورینوالت

  

  :والحوار في مفهومه الاصطلاحي

فـــه عـــدد  ــد عرّ ــاوقـ مـــن هــــذه  ،مــــن المعاصـــرین، وكـــلّ نظـــر إلیــــه مـــن جهـــة واعتبرهــ
  :التعریفات

وحــدة هــو أن یتنــاول الحــدیثَ طرفــان أو أكثــر عــن طریــق الســؤال والجــواب بشــرط _ 1
 .الموضوع أو الهدف

                                                        
  . 48: الكویت ، ص  –م ، مكتبة الفلاح 1981،  1ط –التعلیم والتعلم في القرآن الكریم  –ده الھوّال حامد عب -1
  . 14: سورة الانشقاق ، الآیة  -2
  . 1: سورة المجادلة ، الآیة  -3
ة  –یحیى بن محمد زمزمي  -4 الساعة العاشرة  www.googel. Pdffactory.com–الحوار القرآني في سورة نوح دراسة تحلیلی

  .مساء



71 
 

هو محادثة بین طرفین أو أكثر یعرض فیها كلّ طرف أفكاره ویبـیّن موقفـه ویقـدم _ 2
 .قرائنه بقصد توضیح فكرته وتدعیم رأیه، أو الوصول إلى نتائج أو قناعة مشتركة

هو نوع من الحدیث بین شخصین أو فریقین، یتمّ فیه تداول الكلام بینهما بطریقة _ 3
  .متكافئة، ویغلب علیه الهدوء والبعد عن الخصومة والتعصب

 

ــلوب عــــرض تُ _ 4 ــر، وهــــو أســ ــة كلامیــــة بــــین شخصــــین أو أكثــ ــه مبادلــ قــــدّم مــــن خلالــ
  ).1"(المفردات والتراكیب الجدیدة إضافة إلى مفهوم ثقافي من مفاهیم اللغة الهدف

فـي مواقـف الحیـاة  والحوار هو واحد من أهمّ أشكال التواصل الشفهي وأكثرهـا شـیوعاً 
ها   :الیومیة، وینفرد عن غیره من أسالیب تعلیم اللغة بعدّة مزایا أهمّ

ــي المجتمــــع، وهــــو نمــــوذج حــــي لمــــا یــــدور فــــي      ــا یجــــري فــ ــا صــــورة مصــــغرة لمــ هـ أنّ
  .المجتمع بین الأفراد ثمّ تجسید واضح لمفهوم الاتصال

  :أهمیة الحوار
إنّ أسلوب الحوار أسلوب فعّال یظهر بـین أسـالیب التربیـة المختلفـة مسـتقلاً بنفسـه   

  :أو في ثنایا الأسالیب الأخرى، وتظهر قیمته فیما یعتمد علیه من
 .ظهور ذاتیة المتعلم   - أ
 .مشاركته الإیجابیة   - ب
  .اعتماده على نفسه في الوصول إلى الحقائق –ج 

ویرى علماء التربیة الحدیثـة أنّ التربیـة الذاتیـة هـي العامـل الأساسـي فـي المواقـف    
ــه مــن الضــروري أن یكتســب المــتعلم المهــارات العقلیــة والحســیة بجهــوده الذاتیــة  التعلیمیــة، وأنّ

  ).2(ودور المعلم في كل ذلك ینحصر في المساعدة والتشجیع والإرشاد
ـة إیجــاد موقــف أو ویجمـع علمــاء اللغـة أنّ مــن أفضــ   ل أسـالیب تــدریس اللغــات الحیّ

وضع اجتماعي أمام الدارسین وتدریبهم على استعمال العبارات التي تقال في هذه الأوضاع، 

                                                        
  . 126: مرجع سابق ، ص  –معجم المصطلحات التربویة في المناھج وطرق التدریس  –أحمد حسین اللقائي  -1
  . 111: م ، ص 1999الدار العربیة للكتب ،  –إستراتیجیات التدریس  –أحمد علي الفنیش  -2
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علــى تمثیــل هــذه المواقــف فــي الصــفّ أو أداء المواقــف  الطلاّبویلجــأ المعلمــون إلــى تشــجیع
وأنسـب طریقـة لتنظـیم المـادة اللغویـة  المطلوبة، ویعدّ الحوار أنسب وسیلة لتقدیم هذه المواقف

  ).1(في مواقف سمعیة وشفویة
ومن هنا تتبین أهمیة الحـوار فـي تعلـیم اللغـة العربیـة، وتـتلخص هـذه الأهمیـة فـي    

  :ثلاثة محاور هي
  .اللغوي والمحور التربوي والمحورالمحور الاتصالی 

اخل بعضــها فــي بعــض، لكــن علمــاً بــأنّ هــذه المحــاور لــیس بینهــا حــدود فاصــلة بــل یتــد     
  :الفصل بینها لمجرد التوضیح، وفیما یلي بیان ذلك بشيء من التفصیل

  :أهمیة الحوار من المحور الاتصالي –أ

فـي ظــلّ المـدخل التواصــلي یكـون التركیــز فــي تعلـیم اللغــة علـى تمكــین المتعلمــین    
مـــن التواصـــل الفعّـــال باســـتخدام اللغـــة وتكـــون أنشـــطة التعلـــیم موجهـــة لتحقیـــق وظـــائف لغویـــة 
تتطلـــب تبـــادل الرســـائل اللغویـــة بـــین المرســـل والمســـتقبل، ویكـــون الاهتمـــام بتعلـــیم اللغـــة التـــي 

یفیـة فـي الحیـاة الیومیـة ومعیـار اختیـار المحتـوى التعلیمـي وتنظیمـه هـو تتطلبها المواقف الوظ
مـا یحتاجــه المــتعلم فــي مواقــف الحیــاة الیومیــة لإنجـاز مهمــة معینــة مــن خــلال اســتخدام اللغــة 

  .المناسبة التي تحقق له أهدافاً في هذه المواقف

ــا معیــار النجــاح فهــو مــدى قــدرة المــتعلم علــى اســتخدام اللغــة بصــور    ة ســلیمة فــي أمّ
التعبیــر عــن أفكــاره وحاجاتــه ورغباتــه ومشــاعره وفــي التصــرف حیــال المواقــف التــي تواجهــه، 
وینعكس هذا الاتجاه على الحیاة الدراسیة لیصبح التواصل هو محور أي برنامج لتعلیم فنـون 
اللغــة، حیـــث أن واقعیــة الأقـــوال وواقعیـــة اللغــة المســـتخدمة وواقعیـــة الموقــف یعنـــي بالضـــرورة 

حقیق الاتصال الفعلي بین أشخاص متكلمین بعضـهم مـع بعـض، وواقعیـة الموقـف تـتمّ عبـر ت
ــة بـــین الأشــــخاص، ویتضـــمن الموقـــف المكــــان والأشـــخاص المســـاهمین فیــــه  ــة الكلامیـ المبادلـ
ــا یتعلــق بــالمحیط المباشــر  والفعــل أو موضــوع الحــدیث، ویفتــرض أن تكــون هــذه المواقــف ممّ

                                                        
ا –بابكر أحمد البشیر  -1 ھ الحوار في تعلیم العربیة لغیر الن ھ وطرق تدریس ا أھمیت ة أمّ  –طقین بھ ة ، جامع د اللغة العربی ة معھ مجل

  . 406: م ، ص 1984 -ھـ 1403القرى ، مكة المكرمة ، العدد الثاني ، 
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، ثمّ ما في الأسرة ثم ما في المجتمع؛ فجانب من للمتعلم كأن تتناول ما یهمه  في الصفّ أولاً
ما یتحقق بمضمونه اللصیق ببیئة المتعلمین وباهتمامهم ورغباتهم   ).1(واقعیة الحوار إنّ

  :أهمیة الحوار من المحور التربوي –ب

إنّ الــدخول المبكــر فــي تعلــیم اللغــة مهــم لأســباب دافعیــة، لأن الطالــب عنــد مــا یــرى 
ـا وذا فائـدة العبار  م شـیئاً عملیً ـه یـتعلّ ات التي یحفظها تناسب المواقف التي یمرّ بها سیشـعر بأنّ

لــه، إذ إنــه یــربط بــین العبــارات والمواقــف، وأنّ هــذه العبــارات تخــدم أغراضــاً حقیقیــة أكثــر مــن 
العبارات المجردة والكلمات المعزولة كما أنه سیشعر بأنه منغمس في الموقـف اللغـوي أكثـر، 

ـــه یســـتطیع أن لأنـــ ه یـــرى النـــاس الـــذین یتحـــدث معهـــم ویســـتطیع أن یخـــاطبهم بعباراتـــه كمـــا انّ
یسمع إجاباتهم أو ردودهم على أسئلته أي أنه یستطیع أن یتفاعل معهم فالطلاب یتنقلون مع 
الحــوارات إلــى الخیــال والنشــاط التمثیلــي فــي مواقــف تشــبه المواقــف التــي یقابلونهــا ویعایشــونها 

هــا ســتعطى خـارج حجــرة ال دراســة، لـذلك كانــت القیمــة الرئیسـة للحــوارات هــي قیمـة دافعیــة إذ إنّ
الطــلاب شــعوراً مبكــراً بــالتعلم واغتباطــاً كبیــراً بــأنهم أصــبحوا قــادرین علــى التعبیــر عــن أنفســهم 
ــم اللغــة هــو  بطلاقــة ودقــة وبصــورة مقبولــة فــي المواقــف الحیاتیــة، وهنــا یشــعر الطالــب بــأن تعلّ

ـم الحـدیث ب م تعلّ م مهــارة الحـدیث سـیزید رغبــتهم وحماسـهم لــتعلّ هــذه اللغـة والمـدخل المبكــر لـتعلّ
ـــة  ـــاطات الممتعــ ـــداث النشــ ـــدیث أساســـــیتان لإحــ ــة، إذ أن مهـــــارتي الاســـــتماع والحــ ـــة العربیـــ اللغــ

م اللغة   ).2(والمثیرة في تعلّ

ویمكن أن نقول إن تمكین الطالب من الاتصال السریع في المراحل الأولى لتعلمه   
لغـة فــي مواقــف الحیــاة الیومیــة أو تمكینــه مـن قضــاء أغراضــه وســدّ حاجاتــه مســتخدماً اللغــة ال

المتعلمة یعدّ هدفاً قریباً یمكن تحقیقه بسـرعة الأمـر الـذي یـؤدي إلـى ثقـة الطالـب ویزیـل كثیـراً 
  ).3(من الموانع النفسیة ویفتح شهیته لمزید من التلقي والاستیعاب

  :اللغوي أهمیة الحوار من المحور –ج

                                                        
ھ  –إسحق محمد الأمین  -1 ة  –الأساس البنبوي الوظیفي لإعداد الحوار التعلیمي وتدریبات رى ، مك ة أمّ الق ة جامع ة العربی د اللغ معھ

  . 119 – 117: م ، ص 1986مة ، المكر
  . 19: وكالة المطبوعات ، الكویت ، ص  –في قضایا اللغة التربویة  –محمد السید  -2
  . 164: دار الكتاب العربي للطباعة والنشر ، القاھرة ، ص  –مشكلة تعلیم العربیة لغیر العرب  –عليّ الحدیدي  -3
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ــتماع إلــــى الحــــوار مــــن المــــدرس أو جهــــاز     یبــــدأ الطالــــب فــــي درس الحــــوار بالاســ
التسجیل بالسرعة العادیـة لأهـل اللغـة لكـي یقـوم بالتقلیـد أو بالمحاكـاة فـي الخطـوة التالیـة بهـذا 
الاســتماع یــألف الطالــب موســیقي وجــرس اللغــة وتتعــود أذنــه أصــواتها وتتشــبع بهــا وتتضــح لــه 

العربیة عن لغته، والاستماع یعود الطالـب تمییـز الألفـاظ فـي الجمـل بنطقهـا  بعض الأصوات
العـادي وینقــل اللغـة مــن اللاشـعور إلــى الشـعور حــین یـربط المعنــى بموقـف معــین أو بصــوت 

  .اللفظ نفسه دون حاجة إلى ترجمة وبصورة تلقائیة وطبیعیة
ا في الخطوة التالیة وهي خطـوة التردیـد والنطـق فسـیتدر    ب الطالـب علـى الإخـراج أمّ

الصحیح للأصوات والتراكیب التنغیمیة جهراً وبالسرعة العادیة لأهل اللغة، ومن ناحیة أخرى 
ل عملیـة الاتصـال،  ّ یساعد تدریس الحوار على الاكتساب السریع للتعبیرات المتواترة التي تسه

التمییــز بــین أنمـــاط  إلــخ ویــتعلم الطالــب...مثــل تعبیــر التحیــة، والاعتــذار والموافقــة والــرفض 
ة أخـرى ویسـیطر بـالنطق علـى أنظمـة  ة ومكـان المخاطـب مـرّ التراكیب ویتخذ مكان المتكلم مـرّ
اللغـة فــي محتــوى طبیعــي ووظیفــي ویتــدرب علیــه دون أن تكــون هــذه الأصــوات مصــطنعة أو 
ـــت  معزولـــة، كمـــا أن تقـــدیم الكلمـــات والتعبیـــرات ضـــمن ســـیاقات ذات معنـــى فـــي مواقـــف، یثبّ

  .هذه الكلمات في ذهن الطالب ویجعل تناولها واستعمالها في الوقت المناسب سهلاً معاني 
وبـــذلك نجـــد أنّ قـــراءة وكتابـــة أشـــیاء ســـبق دراســـتها شـــفهیاً یجعلهـــا ســـهلة وتحـــت     

  ).1(سیطرة الدارس
ــا      یتضـح للباحثـة أنّ الحــوار یشـجع علـى التفاعــل اللفظـي فـي الموقــف التعلیمـي ممّ

ي لدى الطلاّ    .ب مهارات فنون اللغة العربیةینمّ
  :القرآنيصور الحوار : ثالثاً 

  :المناقشة –أ
هــي صــورة مـــن صــور الحــوار، وبـــالرغم مــن وجــود بعـــض الاختلافــات بــین الحـــوار  

همـا یتـداخلان معـاً فـي كثیـر مـن الجوانـب، فمـن الناحیـة الاصـطلاحیة الحـوار  والمناقشة إلاّ أنّ
یدور بین شخصین فقط، في حین تدور المناقشة بـین مجموعـة مـن الأشـخاص لكـن غالبـاً مـا 

ح مناقشـة كانـت بـین مجموعـة مـن الأطـراف إذا كانـت تسـتمع ینتهي الحوار بین طرفین لیصب
إلى الحوار منذ البدایة وأتیحت لها فرصـة المشـاركة، بـل أن هـذا التحـول یعتبـر نتیجـة حتمیـة 

                                                        
  .413: مرجع سابق ، ص  -ربیة لغیر الناطقین بھا أھمیتھ وطرق تدریسھاالحوار في تعلیم الع –با بكر أحمد البشیر  -1
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ا إذا  ذا كان قد نجح في تدریس موضوعه بواسطة الحوار، أمّ ینتهي إلیها المعلم مع طلبته، وإ
ء الجاف غیر المتطور، فلن ینتهي الدرس حینئـذ بـأيّ فشل في استخدام الحوار واكتفى بالإلقا

مـا توجـد ضـمنیاً  نّ مناقشة، خاصّـة أن المناقشـة لا تعتبـر طریقـة مسـتقلة مـن طـرق التـدریس، وإ
  .في شتّى طرق التدریس، وتكون أكثر وضوحاً واستخداماً في طریقة الحوار

قف التعلیمي ویبدو دور إنّ المناقشة تتیح للمعلم المجال كي یتفاعل إیجاباً مع المو  
وهــي أن یشــترك المعلــم مــع (المــتعلم وفــق هــذا الأســلوب مــن خــلال التعریــف التــالي للمناقشــة 

ـا، وبیـان مـواطن الاتفـاق  طلابه في فهم وتحلیل وتفسـیر وتقـویم موضـوع أو فكـرة أو مشـكلة مّ
  ).1(والاختلاف

لــى المشــاركة أنّ هــذه الصــورة مــن صــور الحــوار تعتمــد عالتعریــف ویبــدو مــن هــذا  
ـاون الفعّــال بــین طرفــي العملیـة تجــاه الموقــف الــذي یواجهـه كلاهمــا وهــذه الصــورة تشــجّع  والتع

  :كثیراً من المعلمین لما لها من ممیزات تتمثل في

ـــم والمـــتعلم، وبــــین  -1 ــیح الفـــرص الملائمــــة لإحـــداث التفاعـــل الإیجـــابي بــــین المعلّ هـــا تتـ أنّ
 .)2(المتعلمین فیما بینهم

م والمتعلم  -2 ها تساعد على تنمیة العلاقات الإیجابیة بین المعلّ  .أنّ
ف على قدرات واستعدادات ومیول المتعلمین  -3 م في التعرّ  .أّنها تساعد المعلّ
ــدم   -4 ــان أو عــ ــا یبـــدو لـــه مـــن استحسـ ــة وفـــق مـ ــه التعلیمیـ ـــم أن یغیـــر مواقفـ ــاعد المعلّ تسـ

 .استحسان وما یعرض علیه من موضوعات وفق هذه الطریقة
ـــع المتعلمـــــین   -5 ــاركة مــ ــم بالمشـــ ـــة المعلـــ ــة لمناقشــ تســـــاعد علـــــى خلـــــق الظـــــروف الملائمـــ

هــا تتطلــب النقــاش والحــوار وهــذا الشــعور  لمشــاكل والقضــایا التــي یحــسّ بهــا ویعتقــد أنّ ل
ـــي القـــدرة علـــى مواصـــلة الإســـهام فـــي العمـــل الجمـــاعي، وهـــو مـــن أهـــمّ  ـــاس ینمّ والإحس

 .دى المتعلمالأهداف التي تسعى التربیة في تحقیقها ل
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ـي لـدى المـتعلم القـدرة علـى الصـبر وتقبُّـل الآراء والأفكـار المناقضـة، لأفكـاره دون   -6 تنمّ
ن لــم یــرد لفظهــا فــي كتــاب االله فهــي طریقــة مــن طـــرق  غضاضــة وتحیُّــز والمناقشــة وإ
الجـــدال جــــاء لفظهـــا فــــي حـــدیث رســــول االله صـــلى االله علیــــه وســـلم وفــــي مصــــطلحات 

استقصــاؤك الكشــف : معــاني الجــدال فهــي لغــة العــربالــدعوة وفــي أصــلها معنــى مــن 
عـــن شـــيء، ولاشـــكّ أنّ فـــي الجـــدال كأســـلوب مـــن أســـلوب الـــدعوة طلـــب الكشـــف عـــن 

 ).1(الشيء المجادل فیه وهي أیضاً تعني الاستقصاء في الحساب
وفــي هــذا المعنــى جــاء حــدیث عائشــة رضــي االله عنهــا أن رســول االله صــلى االله "     
م قال فقلت یا رسول االله ألیس قد قال االله " س أحد یحاسب یوم القیامة إلا هُلك لی: "علیه وسلّ

م  ،)2(چچ  چ  چ   چ   ڇ     ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  چ  :تعــالى ى االله علیـــه وســـلّ مـــا : "فقـــال صـــلّ إنّ
  )3"(ذلك العرض، ولیس أحد یناقش الحساب یوم القیامة إلا عُذب

  
  :الجدل –ب

 :هـو صـورة مـن صـور الحـوار وهـو فــي اللغـة أصـل یـدور بـین خمسـة معـانٍ وهــي   
عنــي الإحكــام، وتقــول العــرب جــدل یجدلــه أي أحكمــه، وجــدلت الحبــل : المعنــى الأول الجَــدَلُ یَ
  ).4(فكأنما المتجادلان یفتل كلّ واحد الآخر رأیه.أحكمت فتله

ةُ یقال جادلت الرجل فجدلت :والمعنى الثاني بَ ـوَّةُ : والمعنـى الثالـث). 5(ه جدلاً أي غلبتهالغَلَ القُ
وفــي الحــدیث مــن قــول كعــب بــن ). 6(ومـن ذلــك قــولهم رجــل جــدل إذا كــان أقــوى فـي الخصــام

ــي واالله لــو جلســت عنــد غیــرك مــن أهــل الــدنیا لرأیــت : "مالــك رضــي االله عنــه، یــا رســول االله إنّ
  . أي فصاحة وقوة في الكلام) 7(أني سأخرج من سخطه بعذر ولقد أعطیت جدلاً 

                                                        
  . 1261: قاموس المحیط ، ص ال -1
  . 8 -7: سورة الانشقاق ، الآیة  -2
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جَدَلَ وتَجَدَلَ  :والمعنى الرابع هُ فَانْ ، ومنه قولهم جَدَلَ عَهُ على الجَدَلِ : الصَّرْعُ   ).1(صَرَ

ةِ والقـــدرة علیهـــا واســـتحكامها فـــي استرســـال وامتـــداد فیهـــا مـــع  :والخـــامس ُ فِـــي الخُصُـــومَ ـــدَد اللَّ
  ).2(مراجعة الكلام

هـذه المعـاني الخمســة هـي التـي یــدور علیهـا لفــظ الجـدل وأصـله فــي وضـع اللغــة     
ولســان العـــرب وكلهـــا لـــو وقـــف النـــاظر، فیهــا تجتمـــع وتنســـب إلـــى بعضـــها، وجمیعهـــا تشـــترك 

  .وتتكامل في تكوین المعنى الاصطلاحي

والجـــدل فـــي اصـــطلاح العلمـــاء یتكـــون مـــن المعـــاني اللغویـــة الخمســـة، مـــن إحكـــام   
للجـــدل : (وقــوة الكـــلام والحجــة وصــرع المخـــالف وغلبتــه فـــي الــرأي، فجــاء فـــي تعــریفهمالقــول 

  ).3)(المفاوضة على سبیل المنازعة والمغالبة لإلزام الخصم
وقد ذكره االله ) 4"(الجدل مقابلة الأدلة لظهور أرجحها: "وجاء في المصباح المنیر   

ـه مـن طبیعـة الإنسـان فـي قولـه : أي ،)5(چڀ   ڀ  ڀ   ٺ  ٺٺچ : االله تعالى في القرآن علـى أنّ
ــة ــادل المشــــركین بالطریقــــة . خصــــومة ومنازعــ م أن یجــ ــول االله صــــلى االله علیــــه وســــلّ وأمــــر رســ

، )6(چہ  ہ   ہ  ہ  ھ   ھ  ھھ  ے  ے  ۓ  ۓ چ  :الحسنة التي تلین عـریكتهم فـي قولـه تعـالى
  ).7(چٱ  ٻ    ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ چ : وأباح مناظرة أهل الكتاب بتلك الطریقة في قوله

قامـة البرهـان علـى        ومثل هذا من قبیل المناظرة التـي تهـدف إلـى إظهـار الحـق وإ
لــزام المعانــدین،  صــحته، وهــي الطریقــة التــي یشــتمل علیهــا جــدل القــرآن فــي هدایــة الكــافرین وإ

  .)8(چڇ  ڇ  چ  چچ:بخلاف مجادلة أهل الأهواء فإنها منازعة باطلة، قال تعالى 
  :المناظرة -ج

هـي صــورة مــن صــور الحــوار وأحــد الطـرق التــي یســلكها المجــادل ویقــیم علیهــا       
ها كانت معروفة لدى الدعاة، ومتداولـة  ن لم یرد لفظها في كتاب االله إلاّ أنّ جدله، والمناظرة وإ
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في مصطلحاتهم ، ومع ذلك ففیهـا نـوع مـن معنـى الجـدال، بـل فـي معناهـا الجـدال، وجـاء فـي 
  ).1(المناظرة والمخاصمة: دلةالمجا: لسان العرب

وهي لون من ألوان التعبیـر الشـفوي، وهـي تقـوم علـى اسـتعراض وجهـات النظـر      
وفــي مجالهــا . المتعارضــة، والتركیــز علــى نقــاط الجــدل والحــوار والتــي توضــح أوجــه الخــلاف

ــــغاء  ــــن الإصــ ـــه أن یحسـ ــــاوره، فعلیـــ ــار مـــــن یحـ ــــاط بأفكــــ ـــة الارتبـ ـــاظر مرتبطــــــاً غایــ یكـــــون المنــ
ستماع، إلى قوله حتى إذا فرغ منه ردّ علیه بما یقنع ناقضاً قوله بالحجة الظاهرة، والدلیل والا

  ).2(القاطع، والبرهان الساطع
وینبغـــي أن تكـــون عبـــارات المنـــاظر واضـــحة ودقیقـــة، لا لـــبس فیهـــا ولا إبهـــام، ولا    

م الإســلامي، وفــي تطویــل فیهــا ولا تكــرار، هــذا وقــد كــان للمنــاظرة تــأثیر بــالغ فــي نظــام التعلــی
ــا اســتلزم أن یكــون المتنــاظرون محیطــین بعلــوم شــتّى مــع الالتــزام بقواعــد  تفكیــر المســلمین، ممّ
ـــة  ــذه هــــي مــــن أبــــرز دعامــــات الثقافـ ـــي، وهــ ـــون معــــارفهم ذات ترتیــــب منطقـ المنطــــق، وأن تكـ

  ).3(الإسلامیة التي التزم بها المسلمون
لإقناعي، وسمة فرق بین الخطبة والمناظرة من الموضوعات ذات الطابع العقلي ا   

، وقـد تكـون الخطبـة  والمناظرة، فالأولى ضرب مـن ضـروب الإنشـاء المبتكـر الـذي یعـدّ مسـبقاً
ا المناظرة أو المساجلة فهي نشاط جماعي، یدور حول  ارتجالیة من غیر إعداد سابق لها، أمّ

ــــا، أو محاججــــة شــــفویة تــــدور حــــول اقتــــراح معــــی ــوع مّ ن أو مســــألة مبــــاراة كلامیــــة فــــي موضــ
  ).4(مطروحة على بساط البحث بین متحدثین من جانبین متناظرین

والمناظرة طریقة ناجحـة لإثـارة أفكـار المتعلمـین وتعویـدهم القـدرة علـى الـدفاع عـن    
وجهة نظرهم فـي أيّ مسـألة مـن المسـائل، مـع الحـرص علـى الاحتـرام المتبـادل بـین الفـریقین، 

  ".المتناظرین ومراعاة الودّ وصفاء الجوّ بین

ــا الباحثــــة وبــــالرغم مــــن وجــــود بعــــض    إنّ صــــور الحــــوار الثلاثــــة التــــي تعرضــــت لهــ
هـــا تتـــداخل فیمـــا بینهـــا فـــي كثیـــر مـــن الجوانـــب، وجمیـــع هـــذه الصـــور  ـا إلاّ أنّ الاختلافـــات بینهــ

  :تحظى بمیل كثیر من المعلمین لما لها من ممیزات تتمثل في
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هـــا تتـــیح الفـــرص الملائمـــة لإحـــداث _ 1 التفاعـــل الإیجـــابي بـــین المعلـــم والمـــتعلم، وبـــین إنّ
 .المتعلمین فیما بینهم

ها تساعد على تنمیة العلاقات الإیجابیة بین المعلم والمتعلم_ 2  .إنّ
ف على قدرات واستعدادات ومیول المتعلمین_ 3 ها تساعد المعلم في التعرّ  .كما أنّ
ـر مواقفـه التعلیمیــة وفـق_ 4 هـا تسـاعد المعلــم أن یغیّ مــا یبـدو لـه مــن استحسـان أو عــدم  إنّ

 .استحسان ما یعرض علیهم من موضوعات وفق هذه الصور
إنهــا تســاعد علــى خلــق الظــروف الملائمــة لمناقشــة المعلــم بالمشــاركة مــع المتعلمــین _ 5

هـــا تتطلـــب النقـــاش والحـــوار، وهـــذا الشـــعور  قضـــایا التـــي یحـــسّ بهـــا ویعتقـــد إنّ للمشـــاكل وال
ي القدرة عل ى مواصلة الإسهام في العمل الجماعي، وهو من أهمّ الأهداف والإحساس ینمّ

 .التي تسعى التربیة في تحقیقه لدى المتعلم
ي لدى المتعلم القدرة على الصبر وتقبل الآراء والأفكار المناقضة  _ 6 ها أخیراً تنمّ كما أنّ

  ".لأفكاره دون غضاضة أو تحیّز

  :أجزاء الحوار 

یكمـل الآخـر وجمیعهـا مكملـة كـلّ واحـد منهـا  –الحوار الجید یتألف من أربعة أجزاء 
  .للحوار

ه تین یواجـفي المراحل الأولى مـن الدراسـة صـو یحوي الحوار  من الأفضل ألاّ  :الأصوات -1
  .لتدریس الأصوات وهناك طرق. المتعلمون صعوبة في النطق بهما

  :الشرح  -أ
الطالـــب علـــى النطـــق بصـــوت الطـــاء فیشـــرح المعلـــم ریب دلنفـــرض أن الهـــدف هـــو تـــ 

النطــق كمـــا یقــارن بـــین مخــرج هـــذا  ةكیفیــة النطـــق بهــذا الصـــوت ببیــان مخـــرج النطــق وطریقـــ
  )1(.وصوت آخر مقارب له هو صوت التاء الصوت

  :الإصغاء –ب
یأتي المعلم بكلمات فیهـا صـوت الطـاء وصـوت آخـر مقـارب لـه فـي النطـق كصـوت 

  .أول الكلمة وفي وسطها وفي آخرها هذین الصوتین فيالتاء ویراعي ورود 

                                                        
  . 4: م، ص1993-ھـ 1415، 3عمادة شؤون المكتبات ط –تعلیم العربیة للحیاة  –عیل صیني محمود إسما -1



80 
 

  :التمییز –ج
  .متقاربین ضمن مجموعة من الأصوات یطلب المعلم من طلابه التمییز بین صوتین     

  :النطق –د
أن  ب كـل علـى حـدهینطق المعلم بكلمـة تحتـوي علـى حـرف التـاء ویطلـب مـن الطـلا

  .تها التي تحتوي على حرف الطاءینطق بقرین
  :الإعادة الجماعیة -هـ

، ویطلب من الطـلاب ان ینطقـوا نظیـر الكلمـة تام -طام  –دام :یقول المعلم مثلاً    
  .كذا إلى أن یأتي على كلّ الكلماتتام وهي طام وه

  
  

  :المفردات –2
الحــوار أكثــر مــن ثلاثــین كلمــة جدیــدة  يمــن الأفضــل فــي المراحــل الأولــى ألا یحــو  

  ).1(یراعي فیها أن تكون قصیرة وشائعة الاستعمال
  :التراكیب اللغویة –3

الحوار قصیر العبارة یسهل حفظه مع كثرة تكراره لذلك فإن تعبیراته وتراكیبه وألفاظه 
حولــه فــي مســتمدة مــن لغــة الحیــاة الیومیــة التــي تهــمّ الــدارس فــي حدیثــه واتصــاله بمــا یجــري 

ا یجعلها حـافزاً جاذبـاً لاهتمامـه وتوجهـه نحـو السـلوك اللغـوي المـراد ویـدخل تحـت  المجتمع ممّ
  .إلخ....من ضمائر وأفعال وأسماء  التراكیب اللغویة النحو والصرف بما فیها

  : التدریبات -4
زأ زء لا یتجـ، فكلاهمـا جـیس الحوار والتدریبات التالیة لـهلا یصحّ الفصل بین تدر      

  :له أهداف محددة منها
 .د من المفردات والتراكیب اللغویةدقة النطق والسیطرة على عدد محدو   -1
 الیة متعددةإنتاج أنماط مماثلة في مواقف اتص -2
  ).2"(المقدرة على استیعاب حوارات تؤدي بالسرعة العادیة في الكلام -3

                                                        
  . 4:  مرجع سابق  ، ص  –تعلیم العربیة للحیاة  –محمود إسماعیل صیني  -1
  .5: مرجع سابق  ، ص –تعلیم العربیة للحیاة  –محمود إسماعیل صیني -2
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  .ضرب الأمثالأسلوب  /ثالثاً 
ــة الأمــــم وخـــزائن  ــال وعــــاء حكمــ ــظ تلــــك الأمثـ ــائل حفــ ــمّ وســ ــاربهم، ووســــیلة مــــن أهـ تجــ

وهي قبل ذلك وبعده مـن أدقّ أسـالیب التعبیـر وأوجزهـا . التجارب والحكم وتناقلها بین الأجیال
وأبلغهـــا تـــأثیراً فـــي النفـــوس وحـــین تقصـــر أســـالیب التعبیـــر الأخـــرى عـــن مـــراد اســـتیعاب مـــراد 

ـــه المــتكلم أو یضـــیق إدراك المخاطـــب عــن فهـــم المـــراد منــه فـــإنّ  ضـــرب المثــل یجعـــل ذلـــك كلّ
صابة المعنى وحسن التشبیه   .سهلاً میسّراً مع إیجاز اللفظ وإ

ـة تصـویره  عجـازه ودقّ ا أمثال القرآن العظیم فهي مظهر مـن أهـمّ مظـاهر بلاغتـه وإ أمّ
الفنــي، وســـحر أســلوبه، فهـــي قــد ســـحرت العــرب مـــؤمنهم وكــافرهم، وبانـــت حلاوتهــا وظهـــرت 

تهم    ).1(وخاصّتهم، وبان تأثیرها فیهم أجمعینطلاوتهل لعامّ
 :المثل في اللغة

ضــــرب المثــــل مصــــطلح واســــع الاســــتعمال، ومــــن اللطیــــف أن كــــلاً مــــن هــــاتین  إنّ  
 .الكلمتین تعني الشبه

نشـاؤه،            وقـد اختیـر لفـظ الضـرب مـع المثـل، ومعنـى ضـرب المثـل اعتبـار وضـعه وإ
  .ینفذ أثره إلى القلب وأعماق النفسنه یهیج الانفعال، وكأنه یقرع الأذن للأ

      المثل في الاصطلاح

تعددت عبارات أهل التفسیر والبلاغة والأدب والتربویین في تعریف المثل وفیما یلـي 
  :طرفاً منهانعطي 

 ".والمثل في أصل كلامهم بمعنى المثل والنظر":قال الزمخشري

المحسـوس، أو المعقـول منبشيء فـي حكمـه، وتقریـب تشبیه شيء : "وقال ابن القیم 
  ".أحد المحسوسین من الآخر

بحـال الـذي فیه هو قول محكي سائر یقصد منه تشبیه حال الـذي حكـي": أهل الأدب
 )2(.قیل لأجله

                                                        
 . 34: م، ص1980 - ھـ1400، 1تحقیق عبد المجید قطاش، ط -م بن سلامالأمثال لأبي القاس -أبو القاسم ابن سلام -1
2- oogel.gTraduire cette page kenanaonline.com/users/qw7412/posts/457748 الساعة التاسعة.  
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لتي تعتمد على اللغة حالة خاصة من حالات التمثیل ا :أهل البلاغة      
 .هو جملة استعاریة شاعت على الألسنة فسمیت مثلاً و المجازیة،أ

 الحكمـــة لمــا غــاب عـــن الأســماع والأبصـــار اذجالأمثـــال نمــ":وقــال الحكـــیم الترمــذي
 ".لتهتدي النفوس بما أدركت عیاناً 

بشــيء مــألوف حســنه،  هه شــيء یــراد بیــان حســنه أو قبحــیتشــب هــو":وقــال الــنحلاوي        
فهـو ":وبناءً علـى مـا تقـدم فـیمكن تقـدیم هـذا التعریـف لأسـلوب ضـرب المثـل.ومعروف حقارته

نشـــاء قـــول ماثـــل للعیـــان ذو نمـــط معـــین مـــن أجـــل تشـــبیه أمـــر معـــین یحتـــاج إلـــى  صـــیاغة وإ
ـــواه،  ـــاس بمحتــ ـــن النــ ـــویر، أو یـــــراد ترســــیخه فـــــي الـــــذهن، وتشـــــویق طائفــــة مــ توضــــیح أو تصــ

  )1(.ودعوتهم إلى اعتناقه، لیطوروا سلوكهم وحیاتهم بما یتناسب معه

ـــى أنّ  ــــال أحـــــد ویلخّـــــص القـــــول إلــ ـــرب الأمثـ ـــلوب ضــ ــــي أســ ـــویقیة التـ ــــالیب التشــ الأسـ
  .استخدمها القرآن الكریم

 :أهمیة ضرب الأمثال

یعتبر أسلوب ضرب الأمثال من الأسالیب التربویة التـي اسـتخدمت بكثـرة فـي القـرآن 
الكریم والسنة المطهرة، وكذلك فإن المرء یجد اهتمام المربین المسلمین بـذلك، فقـد حـرص ابـن 

علــى توجیــه المعلــم إلــى تصــویر المســائل، ثــم توضــیحها بالأمثلــة لمــن لــم  ،رحمــه االله ،جماعــة
  .یتأهل للفهم

وهو أسـلوب أعظـم مـن أسـلوب التلقـین، لأنـه یثیـر فـي الـنفس العواطـف والمشـاعر، 
، هـذا إلـى  وعن طریق ذلك یدفع الإنسان إلـى الالتـزام بالمبـادئ التـي یـدعو إلیهـا المثـل عملیـاً

. ر المعـاني، وتجسـیدها فـي الـذهن، وبواسـطة ذلـك یسـهل الفهـمجانب أنه یساعد علـى تصـوی
ثبات المعاني في الذاكرة واسترجاعها عند الحاجة إلیه   .اوإ

                                                        
1- tte pageTraduire ce kenanaonline.com/users/qw7412/posts/457748 



83 
 

، ســواء  وتبـرز أهمیــة هــذا الأسـلوب فــي أكثــر مـن صــورة، لكونــه یتخـذ طابعــاً خاصــاً
 فـي إصـابة المعنـى بدقــة، أو فـي إیجـاز اللفــظ مـع فصـاحته، أو فــي أداء الغـرض الـذي ســیق

 .من أجله في الكتاب والسنة
فیــه إخـراج مــالا یقــع علیــه الحــس إلــى مســتوى   وهـو أســلوب تربــوي مهــم، حیــث یــتم

خـراج مـالا تـأثیر لـه مـن  علـم بالبدیهـة، وإ علم ببدیهة العقـل إلـى مـا یُ خراج مالا یُ المحسوس، وإ
 .الصفات إلى ماله كامل التأثیر، كما أنه من أفضل البیان

ــال مــــؤثر ــلوب فعــ ــل تقریــــب المعــــاني  وهــــو أســ ــن أجــ ــیم مــ فــــي عملیــــة التربیــــة والتعلــ
ولــذا فإنــه ینبغــي . والمجــردات إلــى الأذهــان وشــرح الحقــائق التــي تغمــض علــى العقــول فهمــاً 

 ).1(ةعلى المربین أن یستخدموا هذا الأسلوب المشوق في العملیة التربوی
ــلوب  لأن إلــــى الســــلوك المحبــــوب،  یــــؤثر فــــي المشــــاعر والعواطــــف، ویــــدعووهــــو أســ

 .أسلوب ضرب المثل أقرب للنفس، وأقنع للعقل، والأقدر على الإثارة والتشویق
قادراً على تقریـب المـراد، وتفهـیم  وب ضرب المثل یجعل المتكلملباحثة أن أسلیتضحل

یصاله إل حضاره في نفسه، المعنى، وإ ل بـه، لیكـون صورة المثال الذي مُ بى ذهن السامع، وإ ثَ
  .واستحضارهأقرب إلى فهمه، وضبطه 

 :ف ضرب المثلأهدا
مــن خــلال التأمــل بالأمثــال المضـروبة فــي القــرآن والســنة، فإننــا نجــد أن لهــا فوائــدًا    

  :إذ لیست الأمثال مجرد أعمال بلاغیة مجردة، بل لها أهدافاً منها. وأهدافًا
ہہ  ھ  ھ   ھھ  چ: ومن الأمثلـة علـى ذلـك قولـه تعـالى .تقریب الحقائق الغیبیة للأذهان: أولاً 

 )2(چے  ے  ۓ         ۓ  ڭڭ  ڭ  ڭ  ۇۇ   ۆ  ۆ  ۈ   ۈ   ٷ  ۋ  ۋ  ۅ 
إذ أن فـــي هـــذا المثـــل تقریـــب لنـــور االله عـــز وجـــل، وهـــو غیـــب لا یدركـــه الإنســـان      

شاهدیبحواسه، وهو تشب  .ه أمر مجرد بأمر حسي مُ
السنة النبویة قول الرسـول علیـه ومن الأمثلة على ذلك في . تقریب المعنى إلى الإفهام:ثانیاً 

؟ هأرأیتم لو أن نهراً بباب أحدكم یغتسل منـه كـل یـوم خمـس مـرات، هـل یبقـى مـن درنـ"السلام
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ــــال ـــ: واقــ ــــى مــــــن درنـــ ـــيء هلا یبقــ ـــال. شـــ ـــو االله بهــــــن : قـــ ــلوات الخمــــــس یمحـــ ـــل الصــــ ــــذلك مثـــ كــ
  )1."(الخطایا

ا وتنقیـه مـن العبادة في الإسلام ذات أهداف سامیة، والصلاة أحدها، تطهر صاحبه 
في عبـــارات علیـــه الســـلاماغة الرســـول یلتنقیـــة صـــوهـــذا المفهـــوم المجـــرد . ي والـــذنوبالمعاصـــ

الإنســــان الــــذي یعــــیش بجانــــب نهــــر دائــــم فواضــــحة، بتجســــید المعنــــى وغرســــه فــــي الأذهــــان، 
 ، الجریــان، یغتســل منــه فــي الیــوم خمــس مــرات، وهــو إذا فعــل ذلــك فإنــه ســیكون نظیفــاً طــاهراً

  . میصلي خمس صلوات في الیو ك حال من وكذل
حیث إن اختیار المشبه به له أكبر الأثـر فـي إثـارة  .إثارة الانفعالات المناسبة للمعنى: ثالثاً 

حمار لكي یشبه به من یقرأ الكتاب ثم الفمثلاً عندما اختار االله عز وجل الانفعال المناسب، 
هــؤلاء، والشــعور بتفــاهتهم وضــیاع لا یعمــل بــه، فهنــا یثیــر فــي الــنفس انفعــال الاشــمئزاز مــن 

 .عقولهم
ــذا المثــــل ألا نكـــون كـــالحمیر الـــذین یحملـــون العلــــم ولا          والهـــدف التربـــوي مـــن هـ

یفقهونـه ولا یعملـون بـه، وهـذا الهـدف كمـا هـو ظـاهر، مصـحوب بانفعـال الاحتقـار والكراهیــة 
 .لمن شبهَّهم االله بالحمار

 :یح والقیاس المنطقي السلیمتربیة العقل على التفكیر الصح: رابعاً 
تذكر مقدماته، " سقیا"تنطوي معظم الأمثال المضروبة في التربیة الإسلامیة على      

وتطلب من العقل أن یتوصل إلى النتیجة التي لا یُصرح بها في الغالب، بل یشیر إلیها 
ۇ    ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇےےۓۓچ: ویترك للعقل معرفتها، ومن الأمثلة على ذلك قوله تعالى

                ۆۆ   ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ    ۅ  ۉ   ۉ  ې    ېې  ې          
  .)2(چیی  ی                        

المـــاء، الســـیل، "فهنـــا یضـــرب االله مـــثلاً للحـــق والباطـــل، حیـــث وصـــف المشـــبه بـــه    
كـذلك یضـرب االله " سـریعة إلـى النتیجـة،ثـم انتقـل بإشـارة "الزبد، ما ینفع الناس فیمكث، جفـاء 

كمـــا . وتـــرك للعقـــل أن یكتشـــف أن الحـــق یبقـــى، وأمـــا الباطـــل فیـــذهب جفـــاء" الحـــق والباطـــل
وهنـا یشــعر الإنسـان بلـذة الظفــر بالوصـول إلــى اكتشـاف هــذا . یـذهب الزبـد بعــد انتهـاء الســیل

 .ةاللغز الذي أشارت إلیه الآیة الكریم
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ومـن . وقصد مرضاة االله بها دون سواه من غیر ریاء الأعمال،تربیة الإخلاص في : خامساً 
 : الأمثلة على ذلك قوله

چ       چ  چ  چ  ڇ  ڇ    ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈڈ  ژ  ژ           ڃ     ڃ  ڃ  ڃچ 
، یطــل علیهــا إنســان یتلهــف إلــى المــاء مــن شــدة الظمــأ، فیعتقــد أنــه مــاء فیســعى )1(چڑ  ڑ   

یُسعى الكفار في الدنیا إلى المباهـاة بالأعمـال، ویرجـون بـذلك الفـوز بـالآخرة، ولمـا إلیه، كما 
وهكذا الكافر لا یجـد إلا الخیبـة فـي . بان للإنسان الظمآن أنه لم یجد الماء، بل وجد السراب

ویجــد الحســاب العســیر بســبب الكفــر بــاالله ورســله، ویتضــح مــن هــذا المثــل أن . یــوم الحســاب
فع یوم القیامة هي القائمة على الإیمـان والإخـلاص الله عـز وجـل بـدون ریـاء الأعمال التي تن

لا سیكون كصاحب السراب الذي لم یزده سعیه إلا ظم  .أولا سمعة وإ

وهـذا مـا . وحمله على التفاعل مع الموضـوع المثـار انتباه السامع إلى المتكلم، شدّ : اً سادس
ینبغــي أن یحــرص علیــه المــتكلم، لیشــدَّ انتبــاه الســامعین، ویثیــر اهتمــامهم بمــا یقــول، ویجــذب 

 .أنظارهم إلى حدیثه

ممـا یـدفع الملـل والسـآمة عنـد السـامعین، ویجعلهـم فـي  التلـوین فـي أسـلوب المـتكلم،: سابعاً 
دراك آثارها ةنشاط متجدد، لاستیعاب الفكر    ).2(وفهم أبعادها، وإ

ــي  ن للباحثــة أنّ أســالیب القصــص والحــوارات وضــرب الأمثــال فــي القــرآن الكــریم تنمّ یتبــیّ
ة ومهارتي الاستماع والكلام خاصّة وهي تصحیح مباشـر لنطـق  مهارات اللغة العربیة عامّ

  . الأصوات

  التمثیل المسرحي :رابعاً 
  :نشأة التمثیل 

ســجّل الإنســان خلاصــة معاناتــه وتجاربــه مــن خــلال تفاعلــه، مــع معطیــات الحیــاة       
یقاعاتها في تصوره، بما جادت به قریحته في شكل تمثیلیات، وحشد لهـا مـا أمكنـه مـن  وإ
ــا ، تخطــت فیهـا الظــاهرة المســرحیة الأشــكال  إمكانیـات لوقعنــا علــى بدایــة ناضـجة نوعــاً مّ

  .البدائیة الأولى 
                                                        

  . 39: سورة النور ، الآیة  -1
2- ette pageTraduire c kenanaonline.com/users/qw7412/posts/457748  
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نجد أنّ المسرح على شكل ظاهرة احتفالیة طقسیة ، جماهریـة : مصر الفرعونیة ففي    
ة تشارك في أدائها جموع الناس إلى جانـب الكهنـة ، اتخـذت الـرقص بأنواعهـا طابعـا  عامّ
لهــا والغنـــاء والمســـیقى التــي تتضـــمن الإیقـــاع ویشـــارك فــي أداء الفعـــل المســـرحي مختلـــف 

تقـــدم بـــدءًا مــن المعبـــد وینتهـــي علــى الشـــاطئ الغربـــي المراتــب والأدوار والأســـالیب، التــي 
للنیـــل ، وینفعـــل الجمهـــور بعمـــق مـــع تلـــك العـــروض، وینشـــأ الصـــراع الـــذي هـــو عصـــب 
هــم ینظــرون إلــى مــا  ــدارما فــي نفــوس المتفــرجین، ویكــون تــأثیرهم علــى درجــة أشــد ، لأنّ ال

. رهم یشــاهدون بشــيء مــن التقــدیس، فهــو طقــس دینــي ، فیمنحونــه كــل عــواطفهم ومشــاع
)1(  

ـــرح عناصــــر، مثــــل  :وفــــي الیونــــان     ــد نشــــأة المسـ الموســــیقى والغنـــــاء : تلاحمــــت عنــ
والــرقص، مــن خــلال الطقــس الــدیني، وكونــت قیــام الاحتفــالات الدینیــة، التــي تنســجم مــع 

وتــدرجت الأناشــید فـي بــدایات المســرحیة وتطـورت، وكانــت أمــاكن . عقیـدة الیونــان القـدیم 
ــدیمها فــــي المعابــــد والســــ ــولیس حیــــث بنیــــت تقــ ــفح جبــــل الكربــ ــمّ علــــى ســ احات العامــــة ، ثــ

ا الممثلون فجمیعهم من الذكور . المسارح فیما بعد    .أمّ
ونلاحــظ بوضــوح أنّ الإمتــاع وافــق هــدف التطهیــر، ولازمــت التســلیة مــع الفائــدة لنقــل     

ــر فطــــرة الإنســــان إلــــى الواقــــع  ــدف إلــــى تغییــ ــار فنــــي ، ویهــ ــانیة هادفــــة، فــــي إطــ ــرة إنســ خبــ
یــات الوجــود ، والســعي إلــى تغییــره بــدءًا مــن تغییــر الــذات ، بفعــل الفــنّ الــذي كــان وم عط

  )2. (تعبداً 
نلاحــــظ أنّ طریقــــة الفرحــــة اختلفــــت مــــن مصــــر الفرعونیــــة  :وفــــي الشــــرق القــــدیم      

وهذا یؤكد أنّ لكل شعب أسلوبه في التعبیر عن . والیونان ، ولكن هدف الفنّ لم یختلف 
ه الجمــالي وتذوقــه ، وأســـلوبه الخــاصّ فــي الفرحـــة والاســتمتاع، ونقـــل معاناتــه ، ولــه حسّـــ

ا لحق بها من أدران ، وفتح آفـاق  الخبرة والفائدة، وكیفیة الوصول إلى تخلیص النفس ممّ
  )3. (للحیاة أمامها 

نجــد مجموعــة مــن الرقصــات لكــلّ منهــا مناســبة، وهــي تعبــر بأســلوب : وفــي الهنــد     
  .انیة ومظاهر عبادة احتفالي عن تطلعات إنس
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وقــد ارتــبط الــرقص هنــاك بالــدراما، حتــى لــم یعــد بالإمكــان فصــله عنهــا، وأصــبح یــدلّ     
علیهـــا وتـــدلّ علیـــه دلالـــة كاملـــة ، ولـــم تـــأت الظـــاهرة المســـرحیة فـــي بـــدایتها مـــن الـــرقص 

نما رافقها الكلام أو سبقها، ویؤكد فوبیون باورز أن   الدراما فـي جمیـع أنحـاء: ( وحده، وإ
آســیا قـــد نبعـــت مـــن الوجهــة التقنیـــة ، مـــن مجـــرد إنشــاد نصـــوص الكتـــب المقدســـة وتـــلاوة 

  ) .الأشعار الملحمیة
ا في الصین والیابان فقد كانت تؤدى العروض الفنیة التي تمنحنا مقومات الظواهر :  أمّ

ة، أو في المعابد ، وكان الراقصون كلهم من الذكور، ویقوم  المسرحیة في الطرقات العامّ
هم التـي تضـمنت قـوانین . لصبیة بأدوار النساء ا ولـم یـنس الشـرقیون أن یسـجلوا قـوانین فـنّ

بهراتــا فــي الــرقص والــدراما، ویقــدمون شــروحاً وافیــة مستفضــیة ، واعتبــرت الزنــا والمــوت 
  )1. (والأكل مشاهد غیر لائقة لعرضها 

یم، ومنهـا ضــرورة ونجـد هـذا مــن محـذورات المسـرح الیونــاني التـي أملاهـا الحــسّ السـل    
عدم عـرض جثـث القتلـى علـى المسـرح، وتمثیـل المشـاهد الدرامیـة والمؤذیـة للحـسّ السـلیم 
ــد نقیضـــه هـــو جـــوهر المتعـــة لـــدى الرومـــان الـــذین أعجبـــتهم المشـــاهد  عنـــد الیونـــان، ونجـ
الدمویة إلى درجة مثیرة، وامتلأت ملاهیهم بمشـاهد القتـل والـدم، والمجـون الـرخیص التـي 

  .النظّارة، بكل ما فیها من خشونة، تجرح الحسّ الأخلاقي السلیم تعرض أمام 
ــى اخــــتلاف أنواعهــــا      ــا علــ ذا أمعنــــا النظــــر فــــي مقومــــات الظــــواهر التــــي أشــــرنا إلیهــ وإ

وبــــدایاتها، منهــــا بــــدایات المســــرح الأروبــــي فــــي نهایــــة القــــرون الوســــطى، وأوائــــل عصــــر 
ســـیین، ومســـرحیات الأســـرار، النهضـــة؛ حیـــث نشـــأ فـــي أحضـــان الكنیســـة، وكرامـــات القدی

هــا تقــدم فــي الكنیســة  والــدروس الوعظیــة، فــي شــكل حــواري أو غنــاء جمــاعي، وكانــت كلّ
نفسها ، حیث اتخذ منها مسرح، ثم ألحق بها مسـرح ، وذلـك قبـل أن یصـبح أدب الیونـان 

  .والرومان منهلاً لأوروبا 

                                                        
  . 12: نفس المراجع ، ص  -1
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ــــاهرة       ـــات الظــ ــــي مقومـــ ـــیة، وهــ ــــر رئیســـ ـــیقى عناصــ ــــاء والمســـ ـــد أنّ الــــــرقص والغنــ ونجـــ
المســرحیة، وأنّ العــرض المســرحي بشــكله الظــاهري، كــان یقــدم كجــزء مــن طقــس دینــي، 
وعلى شكل احتفال جماهیري عـام، أحیانـاً فـي الكنـائس والسـاحات العامـة، إبـان العصـور 

  ) 1(. الوسطى، وأوائل عصر النهضة في أوروبا 
لم یترك العرب في الدولة العباسیة علما من العلوم الیونانیة إلا نقلوه، واطلعوا علیه،     

فإنهم استغنوا بما لدیهم، فلم تصل إلیهم ملاحم الیونان، ولا قصصهم التمثیلیـة، ولـو قـدر 
لهــا الوصــول، لمــا كــان الحكــم الإســلامي یــوم ذلــك یعمــل لإحیــاء التمثیــل، شــأن الكنیســة 

  )2.(حیة في القرون الوسطى؛ لأنّ التمثیل عندهم تزویر لعظماء الرجالالمسی
والتمثیل بمعناه الحدیث لم تعرفه اللغة العربیة إلاّ في أواسط القرن الماضي ، وكان      

اللبنـانیون أسـبق الشـرقیین إلـى اقتباسـه لتخـرجهم مـن المـدارس الأجنبیـة ودراسـتهم لــلآداب 
  )3. (الإفرنجیة 
  :مدرسي المسرح ال

هــو نمــوذج أدبــي فنــي یحــدث تــأثیراً تربویــاً فــي المتلقــي، معتمــداً علــى عــدّة عناصــر      
أدبیــة، منهــا الحبكــة الدرامیــة والشخصــیات والحــوار وغیــر ذلــك ، وهــو یشــكل فنــاً أصــیلاً 
یشـارك مــع بقیـة الفنــون، فـي تقــدیم مجموعـة مــن الأفكـار والمواقــف والأحـداث التــي تســهم 

ن، وتغییر توجیهاته الفكریة والثقافیة ، وتساهم في نشر العلم والثقافـة بـین في بناء الإنسا
صـــفوف الطلبـــة علـــى مســـتوى المـــدارس بـــاختلاف مراحلهـــا ، ویشـــرف علـــى هـــذا المســـرح 
المشرف الفني أو المدرس المختص ، وذلـك بتنشـیط التمثیـل الـذي یقـوم بـه الطلبـة داخـل 

  .المدرسة في المناسبة الدینیة والوطنیة 
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  :أهمیة المسرح المدرسي 
  )1: (یعدّ المسرح المدرسي دعامة قویة من دعائم التربیة والتعلیم      
فهو من العوامل المساعدة على نضج الطالب ، واكتمال شخصیته وتمرسه بفـنّ   -1

 .الحیاة ، في اتساق مع نفسه وانسجام مع المجتمع 

ده بــأنواع كثیــرة مــن الخبــرات والمســرح المدرســي یمــدّ الطالــب بالمعلومــات ، ویــزو   -2
 .والمهارات 

ــبر ،   -3 والتمثیـــل المدرســـي عمـــل جمـــاعي ، یتوقـــف نجاحـــه علـــى التعـــاون ، والصـ
نكار الذات ، والاعتماد على النفس   .والمواظبة ، وإ

ــل والتهیــــب   -4 المواقــــف التمثیلیــــة عــــلاج نــــاجح للطــــلاب الــــذین یغلــــب علــــیهم الخجــ
 .ویمیلون إلى العزلة والانطواء 

ثیــل المدرســي یضــفي علــى جــوّ المدرســة المــرح والبهجــة والســرور ، ویخفــف التم  -5
 .عنه من أثقال الحیاة الرتیبة الجافة الجامدة 

هــو مــن الوســائل التعلیمیــة التــي تفــوق غیرهــا فــي توضــیح المعلومــات للتلامیــذ ،   -6
 .وتثبیتها في أذهانهم وتأثیرها في سلوكهم 

سـتقلون فیهـا بحمـل التبعـات والاضـطلاع التمثیل المدرسي یتـیح للطـلاب فرصـاً ی  -7
بالمسؤولیات ، ویتعودون فیها مواجهة الجماهیر ، دون خوف أو تهیب، ویدربون 

ف ، وبذلك تتكامل شخصیاتهم   .على ضبط النفس ، وحسن التصرّ

  :التمثیل كطریقة لتعلیم اللغة 
ــة التــي تســتخدم فــي مجــال تعلــیم اللغــة       عــدّ التمثیلیــات التعلیمیــة مــن الوســائل المهمّ ت

ها تساعد على فهم المادة اللغویـة المسـموعة، لاحتوائهـا علـى عناصـر تعـزز  الهدف ؛ لأنّ
ــة الجســــمانیة والإشـــارات وتعبیــــرات الوجــــه ، وتتــــابع  الألفـــاظ، وتؤكــــد معانیهــــا مثـــل الحركــ

كما أنهـا تفضـل المـران الیـومي . به تتابع الأحداث في الحیاة الیومیة المواقف بطریقة تش
                                                        

  . 415 – 414: معارف بمصر ، ص ، دار ال 7ط –الموجھ الفني لمدرسي اللغة العربیة  –عبد العلیم إبراھیم  -1
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في حجرة الدراسة ، لأنّ شخصیات المسـرحیة یسـتخدمون اللغـة الأجنبیـة بطریقـة وظیفیـة 
وفعّالــة بهــدف الاتصــال بغیــرهم، وتبــادل الأفكــار معهــم، فــي موقــف درامــي یوضــح حــدود 

أنّ مهــارة الممثــل فــي الــتحكم فــي صــوته؛ الإطــار العــام لمحتــوى الحــدیث اللغــوي ، كمــا 
دراك الأثـر الـذي  بحیث یعبر عن انفعالاته وأحاسیسـه تسـاهم فـي فهـم السـامع للحـدیث، وإ

  )1.(یهدف إلیه المتحدث 
ویــؤدي النشــاط التمثیلــي دوراً كبیــراً فــي تشــجیع الطــلاب علــى اســتخدام اللغــة العربیــة     

الدرامیـــة للمســـرحیات القصـــیرة ، وتمثیـــل  فـــي موقـــف وظیفـــي ؛ لأنـــه یحتـــوي علـــى القـــراءة
  .وتمثیل أدوار الشخصیات المشهورة ) التدریبات الحواریة( المحادثات المحفوظة 

ومــن المعلـــوم أنّ الثقافـــة العربیــة الإســـلامیة ملیئـــة بســیر الشخصـــیات التاریخیـــة          
  .التي یمكن عرض حیاتها مسرحیا على نحو مناسب 

یتـــیح للطـــلاب تجربـــة جماعیـــة غنیـــة بالمشـــاركة ســـواء بالتمثیـــل أو  والنشـــاط التمثیلـــي    
التلقین أو الإخراج أو الإدارة تحت إشراف المعلم، وتشكل الحوارات النموذجیة والقصص 

ة البسیطة تشكل مادة صالحة للتمثیل    .القصیرة والحوادث المهمّ
العربیــة بوصــفها لغــة ومــن الأفضــل اســتخدام التمثیــل منــذ أول مراحــل تعلــیم اللغــة       

ة وأداء . ثانیـــة أو أجنبیـــة، ولـــتكن البدایـــة بالتحایـــا العربیـــة المألوفـــة  أمـــا المحادثـــات الحـــرّ
  ) 2. (الأدوار فهي أكثر ملاءمة للصفوف المتقدمة 

وعند اختیار المسرحیات للتمثیل كطریقـة للتـدریس یجـب أن نراعـي قـدرات التلامیـذ       
ــة و  ــــث اللغـــ ــــراتهم ، مـــــن حیـ ـــلوب ، وأن نـــــزودهم بـــــالوخبـ خبرات الجدیـــــدة والمهـــــارات الأســ

  .الحدیثة
ــاركة       وقیــــام بعــــض طــــلاب الصــــف بالتمثیــــل، لا یعنــــي أن یبقــــى الآخــــرون دون مشــ

إیجابیة، بل علیهم المراقبة والنقد والأسئلة والتعلیق على الطریقة التي یعبر بها الممثلـون 
عن أحـداث التمثیلیـة ، وعلـیهم أن یصـروا علـى أن یكـون نطـق الممثلـین لعبـارات الحـوار 

                                                        
ّم اللغات الحیّة وتعلیمھا  –صلاح عبد المجید العربي  -1   . 81: م ، ص 1981بیروت ، مكتبة لبنان ،  –تعل
د الله  -2 ات الأخرى  –عمر الصدیق عب اطقین باللغ دئین الن ة للمبت ة العربی دریس اللغ ي ت ة ف ائل التعلیمی تخدام الوس ر اس ارة ( أث مھ

 ً   . 140 – 139: م ، جامعة إفریقیا العالمیة ، ص 2001رسالة دكتوراه في التربیة ، ) الاستماع نموذجا
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هذا بالإضافة إلـى صـدق التعبیـرات الوجهیـة التـي تكسـب الـدور .  واضحاً ومعبراً وموحیاً 
  .أبعاده الواقعیة 

ا التمثیل العادي الذي یتمّ داخل حجرة الدراسـة ، فیجـب علـى المعلـم أن یكـون فیـه      أمّ
القــدوة للطـــلاب ، وذلــك بـــأن یكــون هـــو الممثـــل الرئیســي فیتصـــدى للقــراءة أو الشـــرح مـــن 

ـــیم ال ــــ ــــتخدام التنغـ ــــــلال اســــ ـــدیة اخــ ــــات الجســـــ ـــــوتي، والحركــــ ـــى صـــ ــــ ـــراز المعنـ ــــبة لإبـــــ لمناســــ
  )1(.المقصود

ویعـــدّ المســـرح خیـــر عـــون للطالـــب علـــى اكتســـاب مهـــارة القـــول، والأداء والاســـتماع ؛     
حیث إنّ تلك المهارات جمیعهـا تحـدث مجتمعـة وفـي تـزامن واضـح ، بالإضـافة إلـى أنهـا 

ـــه تعـــود الطالـــب وتكســـبه الجـــرأة علـــى مخاطبـــة الجمهـــور دو  ن تـــردد أو خـــوف ، وهـــذا كلّ
. یكتسبه ثقة بالنفس والمحاضرات في شتى المجالات سواء كانت دینیة صحیة أو أدبیة 

  )2.(فجمیعها تساعد على تنمیة مهارة الاستماع 
ــتخدام وســــــیلة الاتصـــــال       ــتطیع معلــــــم اللغــــــة الهـــــدف اســــ ــاعدة ) المســــــرحیة(ویســـ لمســــ

  :ریق الأنشطة التالیة المتعلمین على فهم ما یستمعون إلیه عن ط
یقوم كلّ متعلم بقراءة دور إحـدى الشخصـیات فـي المسـرحیة التـي  :القراءة الدرامیة  –1

  .یدرسها، ویحاول ما أمكنه أن تكون قراءته معبرة تعبیراً أمیناً عن المعنى المقصود 
ـــ –2 ـــه یــــؤدي دور  :ص الشخصــــیات تقمّ ــد المتعلمــــین بأنّ ویقصــــد بـــذلك أن یتظــــاهر أحـ

  .ا مع بعض الشخصیات الأخرى التي یقتضیها الموقف شخص م
ــاً وجهـــداً لإعـــدادها، وتـــدریب  :المســـرحیة المدرســـیة  –3 وهـــي تقتضـــي مـــن المعلـــم وقتـ

المتعلمــین علــى الأدوار التــي ســیؤدّونها، وتمــرینهم علــى الحركــة علــى المســرح ، والنطــق 
  .السلیم ، والإشارات المناسبة، والحدیث بصوت معبر واضح 

ــدة فــــي تعلــــیم مهــــارة      ن كــــلّ مــــا ســــبق أنّ التمثیــــل وســــیلة تعلیمیــــة مفیــ ویســــتخلص مــــ
ثارتهـــا لكثیـــر مـــن النقـــاش  الاســـتماع والكـــلام، بمـــا تقدمـــه مـــن توضـــیح للمعنـــى المـــراد، وإ

                                                        
  . 55: م ، ص 1984 -في تعلیم الله المعینات البصریة  –محمود إسماعیل الصیني ، وعمر الصدیق عبد الله  -1
 . 36: المرجع السابق ، ص  –فراس السلیني  -2
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ـى بتجربـة المـتعلم ، وهـو مـن أقـوى الوسـائل الجماهیریـة فـي  والأنشطة الكلامیـة، التـي تُعنَ
  .لفئة المتعلمین والجماهیر إیصال الرسالة المطلوبة، 

وللتمثیــل دور فعــال فـــي العملیــة التعلیمیــة، ولـــه آثــاره القویــة التـــي تقــوم علــى تبســـیط     
  .المادة التعلیمیة، والارتباط بها وحبها 

وأنّ التمثیـل یعــدّ واحــداً مــن أسـالیب التــدریس والتــدریب التــي تمثـل ســلوكاً حقیقیــاً فــي      
لمشتركون بتمثیل الأدوار التي تستند إلـیهم بصـورة تلقائیـة، موقف مصطنع ؛ حیث یقوم ا

  .وینغمسون في أدوارهم حتى یظهروا الموقف كأنه حقیقة 
  :أهمیة المسرحیات في تعلم اللغة وأهدافها التربویة 

ــدریب ألســـنة التلامیـــذ علـــى التعبیـــر الســــلیم ،   -1 ــة فـــي تــ ــیلة صـــالحة مجدیـ أنّهـــا وسـ
جـادة الكـلام وتنمیـة ثـروتهم ا للغویــة فـي الألفـاظ والأسـالیب ، والنهـوض بــأذواقهم وإ

ــــتغلال  ــــوجیههم واســــ ـــنهم وتــــ ـــــب مــــ ـــن ذوي المواهـــ ــــــف عـــــ ــــة ، والكشـ ــة والفنیــــ ــــ الأدبیـ
 .استعداداتهم 

تقــان التعبیـــر   -2 هــا مــن خیـــر العوامــل فــي تعویـــد التلامیــذ فــنّ الإلقـــاء والتمثیــل، وإ أنّ
 .وانتزاع الخوف والخجل من نفوسهم 

هــا تبعــث فــیهم روح ا  -3 لمــرح والنشــاط ، وتشــوقهم لأداء واجبــاتهم ، وتحبــب إلــیهم أنّ
ــالهم روحـــاً جدیـــدة تبعـــد عـــنهم الحیـــاة الخاملـــة  الحیـــاة المدرســـیة وتخلـــع علـــى أعمـ

 .القاعدة التي لا تتفق مع الاتجاهات التربویة الحدیثة 

ــة فــي تثقــیفهم وتثبیــت المعلومــات والحقــائق فــي عقــولهم ،  -4 أنهــا مــن العوامــل المهمّ
المســرحیات والتمثیــل فــي إدراكهــا أعمــق وأبقــى مــن آثــار أســالیب الشــرح  لأن أثــر

 .والإیضاح والتسمیع العادي 

نمـــاء الخیـــال،   -5 أنهــا وســـیلة لتهـــذیب النفــوس وتربیـــة الوجـــدان، وصــقل العاطفـــة، وإ
 .وكسب المهارة 
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ــة   -6 ـــة وتاریخیـــ ـــة أدبیــ ـــة حیــ ــدیعاً لدراســ ــــاً ممتعـــــة وجـــــواً بـــ ــذ فرصـ أنهـــــا تهیـــــئ للتلامیـــ
ــة  واجتماعیـــة ــا ، ویجعلــــون منهـــا صــــوراً حقیقیــ ، یعنــــون بإعــــدادها وحســـن إخراجهــ

شـــباعاً لمیـــولهم ، والتمثیـــل مـــن خیـــر الوســـائل  ــدیر زملائهـــم وإ نابضـــة ، ابتغـــاء تقـ
فممـا لاشـكّ . المحققة للأهداف التي ترومها المدرسة الحدیثـة فـي تعلـیم تلامیـذها 

ماعیـــة ، یهیـــئ لهـــم فرصـــة فیـــه أنّ قیـــام التلامیـــذ بتمثیـــل مســـرحیة تاریخیـــة أو اجت
الإلمام بحوادثها المتعددة، وارتباطاتها المتنوعة، ومواقفها المختلفة ، وتكشف لهـم 

 .من عادات الناس، وأخلاقهم في العهود التي عاشوا فیها

وفــوق ذلــك فــإن التمثیــل فــي حــدّ ذاتــه عامــل مــن عوامــل التســلیة اللطیفــة والســمر   -7
 ) 1( .الممتع، وكسب المهارات المتنوعة 

  :أهداف التمثیل المسرحي 
  )2: (للتمثیل المسرحي أهداف تربویة واجتماعیة ولغویة      
لاً    :الأهداف التربویة : أوّ

  :من الأهداف التي یحققها التمثیل للمشتركین فیه ما یأتي       
ــال شخصـــیته ، وتمرســـه بـــالمواقف الحیاتیـــة فـــي   -1 ــوّ الطفـــل واكتمـ الإســـهام فـــي نمـ

  .اتساق مع نفسه، وانسجام مع المجتمع الذي یعیش فیه 
تزویـــد المـــتعلم بالمعلومـــات وأنـــواع الخبـــرات والمهـــارات، التـــي تتمثـــل فـــي الأداء   -2

أنـــواع  المعبـــر، والنطـــق الواضـــح والإلقـــاء الجیـــد ، ورعایـــة مـــا یقتضـــیه المقـــام مـــن
 .السلوك 

ــــل   -3 ــــالنفس وتحمــ ـــــاد بــ ـــــبر ، والاعتمـ ـــــاون ، والصـ ــفات التعـ ــال صــــ اكتســــــاب الأطفــــ
م الناشئین العربیة كلغة ثانیة . المسؤولیة   .ویمكن أن ینعكس ذلك على تعلّ

معالجـة كثیــر مــن العیـوب التــي یعــاني منهــا بعـض المتعلمــین ، كالتأتــاة، والتــردد   -4
 .والخجل، ونحو ذلك 

                                                        
م ، دار الفكر العربي 1998ط ج ،  –فنّ التدریس للتربیة اللغویة ، وانطباعاتھا المسلكیة ، وأنماطھا العملیة  –محمد صالح سمك  -1

  . 462 – 461: ، القاھرة ، ص 
  . 207: م ، القاھرة ، ص 1983مكتبة النھضة المصریة  –ئل التعلیمیة الوسا –مصطفى بدران وآخرون   -2
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 . المرح والبهجة والسرور على العمل المدرسيإضفاء جوّ من   -5

ـا بالنسـبة للمشـاهدین فـإن التمثیـل مــن الوسـائل التعلیمیـة التـي تفـوق غیرهـا فــي          أمّ
ــم یــــرون  هــ ــات لهــــم ، تثبیتهــــا فــــي أذهــــانهم، والتــــأثیر علــــى ســــلوكهم ، لأنّ توضــــیح المعلومــ

  .الأشیاء أمامهم ماثلة ناطقة بالحركة والحیاة 
  :الأهداف الاجتماعیة : ثانیاً 
  :هناك أهداف اجتماعیة یحققها التمثیل منها     

توثیــق العلاقــة بــین المدرســة والمجتمــع، عــن طریــق توضــیح المشــكلات، وطرحهــا   -1
للمناقشـــة ، واقتـــراح الحلـــول، وذلـــك عـــن طریـــق دعـــوة بعـــض الآبـــاء فـــي الحفـــلات 

ة بالمدرسة، لمشاهدة ما یقوم به أبناؤهم من نشاط   .العامّ

ـا فـي الحیـاة الاجتماعیـة فـي المدرسـة وخارجهـا مـن عیـوب وتناقضـات   -2 الكشف عمّ
 .تحتاج إلى دراسة وبحث للتخلص منها 

 .إبراز القیم والمبادئ السامیة وبیان قیمتها في حیاة المجتمع   -3

  :الأهداف اللغویة : ثالثاً 
جــــادة الكــــلام ، وتنمیــــة ثــــروتهم   -1 تــــدریب ألســــنة الدارســــین علــــى التعبیــــر الســــلیم وإ

 .اللغویة في الألفاظ والأسالیب 

تقان التعبیر   -2  .تدریب الدارسین على فنّ الإلقاء، وإ

 .الكشف على ذوي المواهب اللغویة وتنمیة استعدادهم   -3

  :طریقة تدریس المسرحیة 
  )1: (مسرحیة في الخطوات التالیة یمكن أن تسیر طریقة تدریس ال    

 .اختیار المسرحیة المناسبة ، وقد تكون المسرحیة من اختیار التلامیذ أنفسهم   -1

ة حول المناسبة المتصلة بموضوعها   -2  .التمهید للمسرحیة ، وذلك بمناقشة عامّ

 .قراءة المدرس لها قراءة نموذجیة فیها تجسید للمعاني ، وجمال في الإلقاء  -3

خصیات المسرحیة ، والتعـرف علـى مظـاهر هـذه الشخصـیات الخارجیـة دراسة ش  -4
 .والداخلیة والاجتماعیة 

                                                        
  . 185: م ، الكویت ، ص 1991، مكتبة الفلاح  2ط –تدریس فنون اللغة العربیة  –علي أحمد مدكور  -1
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ــدافها وغایاتهــــا، مناقشــــة تفصــــیلیة حتــــى   -5 حــــداثها وأهــ ــار المســــرحیة وإ ـــة أفكــ مناقشـ
یتمكن التلامیذ من الإلمام بها ، ونقد موضوعها، والوقوف على النواحي الجمالیة 

 .فیها 

ة قـراءة فیهـا تجسـید للمعـاني والمشـاعر والشخصـیات كمـا قراءة التلامیذ للمسـرحی  -6
 .سبق أن فعل المدرس 

ـــى التلامیــــذ الــــذین ســــیقومون بالتمثیــــل ، وحفظهــــم لأدوارهــــم ،   -7 توزیــــع الأدوار علـ
 .وأدائهم لأدوارهم على مشهد من زملائهم في المكان المعدّ لذلك 

ین اللغویــة والحركیــة، إبــداء الملاحظــات علــى أداء التلامیــذ لأدوارهــم مــن النــاحیت  -8
، حتى لا یؤثر على ثقة التلامیذ بأنفسهم  .ولكن یجب أن لا یكون النقد مسرفاً

علــى أســاس مــن جــودة الأداء ، والإتقــان خاصّــة   -بعــد ذلــك -ممارســة التمثیــل   -9
 .بعد الممارسات التجریبیة السابقة 

لــى أســاس إبــراز تقـویم هــذا الأداء بواســطة المــدرس والتلامیــذ الــذین لــم یشــتركوا ع  -10
ة والضــعف فــي الأداء ، وكیفیـــة القضــاء علــى أســباب الضــعف وتقویـــة  جوانــب القــوّ

 .أسباب القوة 

تزوید المتعلم بالمعلومات وأنواع الخبرات والمهارات، التي ترى الباحثة أنّ التمثیل یؤدي إلى 
ه المقام من أنواع تتمثل في الأداء المعبر، والنطق الواضح والإلقاء الجید ، ورعایة ما یقتضی

ل شخصیة السلوك د الشجاعة الأدبیة التي تمثّ ي مهارتي الاستماع والكلام ویعوّ ، ومن ثمّ ینمّ
 .التلمیذ

 
 
 

 لفصل الثاّلثا
 إجراءات البحث المیدانیة

ــ قامــــت ــــبِ المیدانیــــة التــــي اتُ الإجراءاتفــــي هــــذا الفصــــل بتنــــاول  ةالباحثــ ــذعَ  ات فــــي هــ
نـة التـي قـام ، بحث، من حیث منهج البحثال ووصف لمجتمع البحث، مع تحدید حجـم العیّ

ـــا البحـــث، كمـــا حـــدّدت الباحثـــة الأدوات التـــي اســـتخدمتها للحصـــول علـــى المعلومـــات  علیه
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المطلوبة وهي الاستبانة والاختبـار التجریبـي والملاحظـة المباشـرة مـع توضـیح كیفیـة تفریـغ 
  .المعلومات والبیانات التي تحصّلت علیها الباحثة

  :ج البحثمنه

اســتخدمت الباحثــة المــنهج الوصــفي التّحلیلــي الإجرائــي؛ وذلــك لمناســبته لموضــوع 
  .البحث

نة البحث   :مجتمع وعیّ

ــذ وتلمیـــذات مدرســـة طفـــرو الأساســـیة المختلطـــة  یتكـــون مجتمـــع البحـــث مـــن تلامیـ
ـــة عشـــوائیة متمثلـــة فـــي ) 350(وكـــان عـــددهم  ، قامـــت الباحثـــة باختیـــار عینّ تلمیـــذاً وتلمیـــذةً

  .میذ وتلمیذات الصف الثامن وكان عددهم ثلاثین تلمیذاً وتلمیذةً تلا

  :حدود البحث

دراســـة (تنمیـــة مهـــارتي الاســـتماع والكـــلام مـــن خـــلال القـــرآن الكـــریم :الحـــدود الموضـــوعیة
  ).تطبیقیة تحلیلیة

ار، مدرسة طفرو شرق سنار :الحدود المكانیة   ولایة سنار، محلیة شرق سنّ

  . م2017_ م2014:الحدود الزمانیة

  

  :أدوات البحث

دوات جمـــع معلومـــات وبیانـــات البحـــث هـــي أدوات مـــن أ اســـتخدمت الباحثـــة ثـــلاث
  .الاستبانة والاختبار التّجریبي والملاحظة
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تعتبــر إحــدى الوســائل التــي اعتمــدت علیهــا الباحثــة فــي تجمیــع البیانــات  :الاســتبانة: أولاً 
  .والمعلومات من مصادرها

ـــا لبنـــــاء الاســـــتبانة قامـــــت  ــلة ببحثهــ ـــات العربیـــــة ذات الصـــ ــة الأدبیــ الباحـــــث بمراجعـــ
  .للاستفادة منها في إعداد هذه الاستبانة

صمِّمت الاستبانة لتلامیذ الصف الثامن مرحلـة الأسـاس، مدرسـة طفـرو الأساسـیة 
  .، محلیة شرق سنار

تحتوي اسـتبانة التلامیـذ علـى عشـرة أسـئلة عبـارة عـن معلومـات أولیـة عـن التلمیـذ، 
كت الباحثة أمر كتابة الاسم لتقدیر المفحوص حتـى تتـیح الفرصـة للتلامیـذ أن یـدلوا وقد تر 

ن القســم الثــاني مــن ثمانیــة عشــر ســؤالاً وقــد وضــعت . بــآرائهم بكــل صــراحة ووضــوح ویتكــوّ
_ الباحثة في الاستبانة خیارات أمام كل عبارة لیختار المفحوص العبارة التـي یراهـا مناسـبة

ــذ ــاس لســــهولته وقدرتــــه علــــى قیــــاس المطلــــوب مــــن الاســــتبانة وقــــد فضّــــلت الباحثــــة هــ ا القیــ
  .وتحقیقه

  :صدق الاستبانة
للتأكّـــد مـــن صـــدق الاســـتبانة وســـلامة الفقـــرات، وصـــیاغتها بطریقـــة علمیـــة وانتســـابها          

  :للمحتوى وتمثیلها له، حرصت الباحثة على مراعاة ما یلي
 أن تكون العبارة شاملة لما یراد قیاسه. 

  تكون الفقرات شاملة لموضوع البحثأن. 

 أن تكون الفقرات بأسلوب واضح.  
والصدق الظاهري للاستبانة یكسب ثقة المفحوصین ویضمن تعاونهم مع الباحثة، لـذا 
لجأت الباحثة إلى طریقة أخرى لقیاس الصدق وهي صدق المحكِّمین،  وقد تمّ حسـب 

  : المراحل الآتیة
 .فة البحث، ونوقشت باستفاضةتمّ عرض بنود الاستبانة على مشر   - أ
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محكّمـــین مـــن الأســـاتذة المختصـــین والخبـــراء فـــي مجـــال ) 6(عـــرض الاســـتبانة علـــى    - ب
غة العربیة لمعرفة آرائهم في الجوانب الآتیة  :التربیة، وقي مجال اللّ

 غویة  .وضوح بنود الاستبانة من ناحیة الصّیاغة اللّ

 ذلك بالمجال التأكّد من سلامة المحتوى ووضوح المعنى، وارتباط. 

 الإضافة لبنود الاستبانة أو الحذف منها. 

  إبـــداء الملاحظـــات والتوجیهـــات والمقترحـــات التـــي یمكـــن أن تســـتفید منهـــا الباحثـــة فـــي
 .تصمیم الاستبانة النهائي

  :وأسماؤهم كالآتي
الر
 قم

 التخصص أسماء المحكمین

 .للناطقین بغیرهاتعلیم اللغة العربیة  .یوسف الخلیفة أبوبكر/ البروفیسور 1

/ أستاذ مشارك. مبارك حسین نجم الدین/ الدكتور 2
 .جامعة السّودان

 .اللغة العربیة

  .حربیة محمد أحمد/ الدكتورة  3
  جامعة السّودان / أستاذ مشارك

  .المناهج وطرق التدریس

  .المناهج وطرق التدریس  .أستاذ مساعد. الدكتور محمد عبد الماجد أحمد  4
  القیاس والتقویم التربوي  .أستاذ مساعد. بخیت آدم بخیتالدكتور   5
  تقنیات التعلیم  .أستاذ مساعد. الفاتح علي النّور/ الدكتور  6

تــمّ توزیــع الاســتبانات بالمدرســة المســتهدفة علــى تلامیــذ الصــف الثــامن، وبعــد ذلــك 
ــة مــــع  ــل الاســــتبانة وتفریغهــــا فــــي جــــداول بالنســــبة المئویــ كتابــــة تــــمّ جمعهــــا، ومــــن ثــــم تحلیــ

  .الملاحظات والتعلیق



99 
 

  :)الاستبانة(لمقیاساثبات 
أن مصطلح الثبات یدل علـى مـدى صـدق نتـائج المقیـاس، فـإذا حصـلنا علـى درجـات 
ــى نفــــس مجموعــــة الإفــــراد مــــرتین مختلفتــــین، فإننــــا  متشــــابهة عنــــد تطبیــــق نفــــس المقیــــاس علــ

  .رالأخنستدلمن ذلك على أن نتائجنا لها درجة عالیة الثبات من إجراء 
عنــــى ب ــة قــــدرة المقیــــاس فــــي ویُ الثبــــات الاتســــاق، وثبــــات أداة القیــــاس یقصــــدبه درجــ

  .إعطاء نتائج متسقة
دلة ستبانة عن طریق التجزئة النصفیة باستخدام معاتالباحثة بإیجاد ثبات الاقام

ستبانة إلى مجموعتین فردیة وزوجیة ثم أوجد معامل بیرسون بعد أن قام بتقسیم الا
  .الارتباط

  مج ص.مج س -ن مج س ص=                ر
  2)مج ص(-)2ن مج ص(2)مج س( -)2مج س(ن               

  نّ حیث إ
  .ترمز لعدد أفراد العینة= ن
  .ستبانةرمز لمعامل الارتباط بین نصفي الات= ر

  .ترمز للأعداد الفردیة= س
  . ترمز للأعداد الزوجیة= ص

  :المعالجة الإحصائیة
، تم استخدام الأسالیب هیاتوللتحقق من فرض بحثداف اللتحقیق أه     

  :الإحصائیة الآتیة
 .الأشكال البیانیة -1

  .النسب المئویةو  -2
وبهذه الطریقة الإحصائیة استطاعت الباحثة أن تحصل على نسبة دقیقة في      

ـتبانة؛ وذلـــك بتحلیـــل كـــلّ ســـؤال فـــي جـــدول منفصـــل، مـــع التحلیـــل البیـــاني لكـــل  نتـــائج الاســ
  . الجداول
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  :الاختبار التجریبي: ثانیاً 
ریم اعتمـدت الباحثــة علـى الاختبــار التجریبــي القبلـي والبعــدي مــن خـلال القــرآن الكــ

  .وذلك للتعرف على مدى صدق الاستبانة
، ثــمّ قامــت بــإجراء اختبــار )القبلــي والبعــدي(صــممت الباحــث الاختبــار التجریبــي 

ف  تجریبي قبلي وبعدي على تلامیذ وتلمیـذات الصـف الثـامن مرحلـة الأسـاس، وذلـك للتعـرّ
على مدى تنمیتهم لمهارتي الاسـتماع والكـلام مـن خـلال القـرآن الكـریم، ثـمّ قامـت بعـد ذلـك 

خاطئة بنسب مئویة، كما قامـت بعـرض درجـات الاختبـارین بتحلیل الإجابات الصحیحة وال
  . ، كما هو موضح في الفصل الرابع)القبلي والبعدي(

  :الملاحظة المباشرة: ثالثاً 

رغـم أنّ الباحثــة اســتخدمت الاســتبانة والتجربــة إلا أنـه لا غنــى كــذلك عــن اســتخدام 
ملاحظــة تســـاعد فـــي الملاحظــة، وخاصّـــة أن الباحثــة تعمـــل فـــي منطقــة البحـــث نفســـها، فال

  .إجراء البحث

  :صعوبات البحث

واجهت الباحثة مشكلة عدم التفریـغ للدّراسـة وخاصّـة أنهـا تعمـل معلمـة فـي مرحلـة 
الأســـاس ولایـــة ســـنار، والبحـــث فـــي ولایـــة الخرطـــوم الأمـــر الـــذي أخـــذ معهـــا وقـــت لإكمـــال 

ق بهذا الموضوع. البحث   .وكذلك تشُّعب المراجع التي تتعلّ

  :طفرو نبذه عن قریة

طفـــرو قریـــة ریفیـــة بســـیطة، مـــن القـــرى القدیمـــة فـــي ولایـــة ســـنار، تقـــع شـــرق مدینـــة 
كیلومتر عن خزان سنار، وتقع القریـة فـي المنطقـة مـابین مشـروع  25سنار، وتبعد حوالي 

  ).مسرَّة(السّوكي الزراعي ومشروع الإصلاح 

مـــن قبیلـــة الكنانـــة، یمتـــاز أهلهـــا بـــالجود والكـــرم والشّـــهامة والنّخـــوة، معظـــم ســـكّانها 
تعتمد الأغلبیة العظمى . وتوجد بعض القبائل مثل الرُّفاعة، والجوامعة، والجعلیین، والتّامة
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ــا توجــــد بعــــض الأعمــــال  ــى الزّراعــــة، ســــوى كانــــت مطریـــة أو مرویــــة، كمــ مـــن السّــــكان علــ
  .الأخرى كالتّجارة والمهن الحرفیة وغیرها

راً مـــع إیقـــاع الحیـــاة شـــیئاً  ــام  بـــدأت القریـــة تطـــوّ ، حیـــث دخلهـــا التعلـــیم فـــي عـ فشـــیئاً
م وكذلك مركـز 2015م، وشبكة المیاه في عام 2011م، ودخلت الكهرباء في عام 1989

  .  م2016الخدمات الصّحیة في العام 
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 الفصل الرابع
 عرض ومناقشة وتحلیل النتائج

 
ل  عرض و تحلیل الاستبانة ومناقشتھا: المبحث الأوّ

  :النـوع/1.البیانات الأولیة: أولاً 
  

  :الرسم البیاني
  

  
  م2016 ستبانة،الامنبیاناتةإعدادالباحث: المصدر

% 70نّ أ) 1( البیانیرقمرسموال) 1( منالجدولرقمیتضح : التعلیق
وذلك لتدني نسبة التعلیم عند الإناث في منطقة  .إناث% 30ذكور،ومنأفرادعینةالدراسة

للزواج  طفرو وكذلك تسرُّب البنات من المدرسة في سن الثالثة عشر والرابعة عشر
  . وغیره

  :تاریخ المیلاد/2
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ذكــــــــــــــر أنــــــــــــثى المجموع

الــــــنوع

النسبة المئویة

 النسبة المئویة ـرارالتك ـوعالنـ

 %70 21  رذكـــ

 %30 9  ـثىأنــ

 %100 30  المجموع
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ــ تاریخ المیلاد  النسبة المئویة رارالتكـ

2001  10 33.3% 

1999  8 26.7% 

2000  3 10% 

2002  3  10% 

1998  2  6.7% 

1990  2  6.7% 

2004  2  6.7% 

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أن معظـم أفـراد العینـة مـن موالیـد ) 2(والرسـم البیـاني رقـم ) 2(یتبیّن مـن الجـدول رقـم :التعلیق
ــبة 2001الســــنة ، %26.7م وذلــــك بنســــبة 1999، وتلیهــــا موالیــــد الســــنة %33.3م وذلــــك بنســ

ــد الســــنة  ــبة موالیــ ، بینمــــا تســــاوت نســــبة %10م، وذلــــك بنســــبة2002م و 2000وتســــاوت نســ
لاحظــت الباحثــة  %.6.7م، وذلــك بنســبة 2004م والســنة 1990م والســنة 1998موالیــد الســنة 

ــوق أعمـــارهم ســــن الســـابع عشـــر  ســـتقرار المعلمــــین وذلــــك یعـــزو لعــــدم ا ةأن معظـــم التلامیـــذ تفــ
وهـذا هـو السّـبب  بالمنطقة مما یؤدي لتدهور التلامیذ وعدم تسـجیلهم للدراسـة فـي سـن مناسـبة

فـــي ضـــعف مهـــارتي الاســـتماع والكـــلام لـــدیهم، فالطفـــل الـــذي یفقـــد الســـماع فـــي ســـن  الأســـاس
    .الاستماع والكلام لدیهممهارتي تنمیة  .مبكرة یفقد بالتالي الكلام في سن مبكرة
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  :مستوى التعلیمي للوالدال/ 3

 النسبة المئویة رارالتكـ المستوى التعلیمي للوالد

 %93.3 28  أساس

  %9.7  2  ثانوي

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ المسـتوى التعلیمـي لمعظـم ) 4(والرسـم البیـاني رقـم ) 4(یتضح مـن الجـدول رقـم  :التعلیق

لاحظــت . مـنهم مسـتواهم التعلیمـي ثـانوي% 9.7، وأنّ %93.3الآبـاء أسـاس، وذلـك بنسـبة 
  .الباحثة أنّ تدنّي مستوى التعلیم عند الآباء یؤدي إلى ضعف المستوى التعلیمي للأبناء

  :لدةالمستوى التعلیمي للوا/ 4
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 النسبة المئویة ـرارالتكـ المستوى التعلیمي للوالدة

 %100 30  أساس

  -  -  ثانوي

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ المسـتوى التعلیمـي لجمیـع ) 5(والرسـم البیـاني رقـم ) 5(یتضـح مـن الجـدول رقـم  :التعلیق

 كــذلك لاحظــت الباحثــة انتشـار الأمیــة لــدى الأمهــات%.100الأمهـات أســاس، وذلــك بنسـبة 
غــة العربیــة فــي منطقــة البحــث وهــذا أكبــر دلیــل علــى  تــدني مســتوى التلامیــذ فــي مهــارات اللّ

ة وفي مهارتي الاستماع وا   .لكلام بصفة خاصّةعامّ

  

  :عمل الوالد/ 5
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 النسبة المئویة رارالتكـــ :عمـــل الوالد

 %73.3 22  مزارع

  %20  6  تاجر

  %3.3  1  سائق

  %3.3  1  بنّاء

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ معظم الآباء مزارعون، وذلك بنسبة ) 6(رقم  والرسم البیاني ) 6(یظهر من الجدول رقم : التعلیق
منهم بین سائقي السیارة % 3.3جارة، وتساوت نسبة تِّ بالمنهم یعملون % 20، بینما نسبة 73.3%
ائین بون من المدرسة .+وبنّ هم اعدة آبائأثناء الیوم الدراسي لمسلاحظت الباحثة أنّ أبناء المزارعین یتسرّ

في الزّراعة وهذا یؤدي لضعف مستواهم في مهارتي الاستماع والكلام علماً بأنهما مهارتا الاتصال 
  .الأولي

  :عمل الوالدة/ 6
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 النسبة المئویة ـرارالتك ـل الوالدةعم

ة منزل  %100 30  ربّ

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ جمیع الأمهات یعملن ) 7(والرسم البیاني رقم ) 7(یتبیّن من الجدول رقم  :التعلیق

لاحظت الباحثة أن انشغال الأمهات بالمنزل وعدم %. 100ربات منزل، وذلك بنسبة 
  .ارتباطهنّ الوثیق بالمدرسة یؤثر على تنمیة مهارتي الاستماع والكلام لدى الأبناء

  

  

  

  :لغة الوالد/ 7
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 النسبة المئویة رارالتكـ ـوالدالـغة ل

 %93.3 28  عامیة

  .%6.7  2  رطانة

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ لغة معظم الآبـاء عامیـة، ) 8(والرسم البیاني رقم ) 8(یلاحظ من الجدول رقم  :التعلیق
لاحظـت الباحثـة أنّ التحـدّث . من الآباء لغتهم رطانـة% 6.7، بینما بنسبة %93.3وذلك 

بالعامیـــة وباللغـــة الثانیـــة یســـیطر علـــى الآبـــاء ممـــا یجعـــل التلامیـــذ یهملـــون اللغـــة العربیـــة 
  .نمیة الاستماع والكلام لدیهمالفصحى وهذا یؤثر على ت

  

  :لغة الوالدة/ 8
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 النسبة المئویة ـرارالتك ـوالدةلـغة ال

 %93.3 28  عامیة

  %6.7  2  رطانة

 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
لغـــة معظـــم الأمهـــات أنّ ) 8(والرســـم البیـــاني رقـــم ) 8(یلاحـــظ مـــن الجـــدول رقـــم : التعلیـــق

تحدّث الأمهات بالعامیة . رطانة منهنّ لغتهن% 6.7، بینما بنسبة %93.3عامیة، وذلك 
  .واللغة الثانیة یؤثر على مستوي الأبناء في اللغة العربیة

  

  :أمام ما تراه مناسباً من الإجابات الآتیة) √(ضع علامة : ثانیاً 
  المدرسة؟ ما نوع التعلیم الذي التحقت به قبل دخولك/ 1
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 النسبة المئویة ـرارالتك نوع التعلیم قبل الالتحاق بالمدرسة

 %46.7 14  روضة

  %3.3  1  تمهیدي
  %50  15  لا یوجد
 %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ معظــم أفــراد العینــة لــم ) 9(والرســم البیــاني رقــم ) 9(یتضــح مــن الجــدول رقــم  :التعلیــق

التحقـــوا % 46.7، بینمـــا نســـبة %50یلتحقـــوا بتعلـــیم قبـــل دخـــولهم المدرســـة، وذلـــك بنســـبة 
لاحظـــت . مـــنهم التحقـــوا بتمهیـــدي قبـــل المدرســـة% 3.3بروضـــة قبـــل المدرســـة، وأنّ نســـبة 

ــارتي الاســــتماع الباحثــــة أن عــــدم الالتحــــاق بــــالتعلیم ق ــؤدي إلــــى ضــــعف مهــ ــل المدرســــة یــ بــ
  .والكلام

  هل التحقت بالدراسة في الخلوة؟/ 2
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 النسبة المئویة ـرارالتك الالتحاق بالدراسة في الخلوة

 %16.7 5  نعم 

  %83.3  25  لا

  %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ معظـم أفـراد العینـة لـم ) 10(والرسـم البیـاني رقـم ) 10(من الجدول رقم یلاحظ : التعلیق

ــــبة  ــوة، وذلـــــك بنسـ ـــوا بالدراســـــة فـــــي الخلـــ ــــبة %83.3یلتحقــ ـــوا % 16.7،  ونسـ ــنهم التحقــ مـــ
تــرى الباحثــة أن عــدم الالتحــاق بــالخلاوى یــؤثر علــى  صــحة النطــق  . بالدراســة فــي الخلــوة

  .لدى التلامیذ

  

  ول إلى المدرسة؟هل تجد مشكلة في الوص/ 3
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وجود مشكلة في الوصول إلى 
 المدرسة

 النسبة المئویة ـرارالتك

 %20 6  نعم 

  %80  24  لا

  %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ معظـم أفـراد العینـة لــم ) 11(والرســم البیـاني رقـم ) 11(یتبـیّن مـن الجـدول رقـم  :التعلیـق

مـــنهم % 20، بینمـــا نســـبة %80یجـــدوا مشـــكلة فـــي الوصـــول إلـــى المدرســـة، وذلـــك بنســـبة 
لـذا لاحظـت الباحثـة أن عـدم معانـاة التلامیـذ فـي . وجدوا مشكلة في الوصول إلـى المدرسـة

  .فع مستواهم الأكادیميالوصول إلى المدرسة یساعد على ر 

  هل تجد التشجیع من الأسرة في مواصلة الدراسة؟/ 4
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وجود التشجیع من الأسرة في مواصلة 
 .الدراسة

 النسبة المئویة ـرارالتكـ

 %100 30  نعم 

  -  -  لا

  %100  30  المجموع

  :الرسم البیاني

  
  م2016 ستبانة،منبیاناتالاةإعدادالباحث: المصدر
أنّ جمیـــع أفـــراد العینـــة ) 12(والرســـم البیـــاني رقـــم ) 12(یتبـــیّن مـــن الجـــدول رقـــم  :التعلیـــق

الأمـر الـذي یـؤدي %. 100هم فـي مواصـلة الدراسـة، وذلـك بنسـبة دون تشجیعاً من أسر یج
  .إلى تنمیة الاستماع والكلام لدى التلامیذ

  

  )حاسوبرادیو، تلفزیون، موبایل، (هل توجد أجهزة سمعیة بصریة في المنزل / 5
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