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  الفصل الأول
  للبحث الإطار العام

  :المقدمة

یعتبر مجال صعوبات التعلم من المیادین الهامة التي ینبغي الإهتمام بها نظراً 
لتزاید إعداد التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم في معظم المواد الدراسیة وفي 

، ولما تعكسه من آثار سلبیه على التلامیذ والمعلمین في وقت معظم بلدان العالم
  .واحد

ولقد خطت الدول المتقدمة خطوات كبیرة نحو الإهتمام بهذا المیدان فكرست 
الجهود وأنشأت الوحدات المتخصصة لمحاولة التقلیل من الفاقدین المتعلمین، بسبب 

علم القادر على التعامل تعرضهم لصعوبات التعلم كما ركزت جهودها في إعداد الم
مع هذه الفئة من التلامیذ بما لها من خصائص معینة وبما تملك من إمكانات حتى 

ذا كانت هذه  یمكن الأخذ بید هؤلاء التلامیذ إلى المستوى العادي والمتوقع منهم ٕ وا
المشكلة من المشاكل التي تؤرق المجتمعات المتقدمة بما تملك من إمكانات مادیة 

ما هو الحال في المجتمعات النامیة والتي تتعرض لنقص شدید في مواردها وبشریة، ف
الاقتصادیة وفقر في إمكاناتها البشریة ومن بین هذه المجتمعات النامیة تظهر 
المجتمعات الإسلامیة وما تواجهه من تحدیات استعماریة تهدف في المقام الأول إلى 

  .تعلمینتدمیر معظم ثروات في نظم التعلیم ومستوى الم
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وتظهر مشكلة صعوبات التعلم كمیاً إذا استخدمنا لغة الأرقام حیث تشیر 
بعض الإحصاءات إلى أن تلمیذاً من بین عشرة تلامیذ یعاني من صعوبة تعلم في 

وهذا المجتمع الذي یعتبر من أفضل المجتمعات التي . الولایات المتحدة الأمریكیة
محمود عوض االله وأمل ( .لدول العالم جمیعهاتتمیز بإرتفاع مستوى المعیشة بالنسبة 

  )5-4م، ص2010عبدالمحسن ، 

كل من یتعلم یواجه صعوبات أو مشكلة أو توقفاً في سیرة وحركته في طریق 
التعلم عند إكتساب مهارة حركیة جدیدة، عند محاولة فهم مسألة صعبه عند محاولة 

جمعیاً یواجه المتعلم صعوبة في هذه الحالات . قف جدیدةالتصرف أو التوافق مع موا
، والمتعلم الكبیر الراشد و المتعلم الصغیر المبتدئي في هذا سواء   .أو عقبة أو توقفاً

ومما لاشك فیه أن المعلم یلعب دوراً هاماً في عملیة التعلیم ، حیث یعمل 
مكاناته المتعلمین والمهنیة على تنظیم موقف ٕ ، التعلم بالطریقة التي تتناسب وقدراته وا

ثرائه  ٕ ومن أهم هذه الجوانب مراعاته للفروق الفردیة بین المتعلمین أثناء عملیة التعلم وا
لموقف التعلم، ولعل أهم ما یجب أن یلاحظه المعلم في الفصل الدراسي تلك الفئة 

كما یتذبذب تحصیله  من التلامیذ التي لا تستطیع مسایرة المعلم أثناء عملیة التعلم،
والحیرة والعزلة الاجتماعیة أحیاناً على الرغم من تتصف بالقلق و من شهر إلى آخر، و 

أن قدراتهم العقلیة لمسایرة زملائهم في نفس السن والمستوى التعلیمي، تلك هي فئة 
صعوبات التعلم، ومن الممكن للمعلم أن یقفل من غیر قصد هذه الفئة من المتعلمین 

فصول الدراسیة والضغط الإداري لعدة أسباب منها زیادة أعداد المتعلمین في ال
سناد مهمة بحث مشاكل التلامیذ إلى الأخصائي  ٕ والتوجیه الفني ورتابه النظام وا



 
 

3

الاجتماعي الذي تتضارب مهامه وتتنوع مؤهلاته العلمیة طبقاً لما یقتضیه النظام 
  )8-5م، ص 1979سید عثمان ، ( .التوظیفي في مجتمعنا

صعوبات التعلم ومشكلاتها بصورة كبیرة ومن الظواهر التي أدت إلى تزاید 
خلال العقود الثلاثة الأخرة في هذا القرن ومن ضمنها الاعتماد على الجرعات 
الأكادیمیة الجهازة، والخسار النشاط المعرفي الذاتي للمتعلم واطراد تدفق المثیرات 

رتفاع كثافة الفضول والمدرسیة وتراجع دور المعلم واستسلام ا ٕ لمناخ والمعلومات وا
كمال ( .النفسي والاجتماعي، كل هذه الظواهر أدت إلى تزاید أعداد صعوبات التعلم

  )20م، ص2003عبدالحمید،

كل ذلك أدى إلى زیادة وعي رواد الفكر التربوي في هذا المجال محدثة إصداء 
بالغة العمق شملت الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة والأدوات والبرامج 

عداد الأكادیمي والمهني للممارسین والمنشغلین بهذا المجال ومن ضمنهم التعلیمیة والإ
  .الباحثة

وتولت الدراسات التي ركزت على ضرورة تعلیم الأفراد الذین لدیهم صعوبات 
تعلم وعلى ذلك أصبح هنالك أنواعاً مختلفة من الدعم والمساندة لهذه الفئة من الأفراد 

  .برامج تعلیمیة مختلفةتعتمد على إستخدام إستراتیجیات و 

لذلك سعت الباحثة على تصمیم برنامج تعلیمي لتحسین عملیتي الجمع والطرح لدى 
  .الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  :مشكلة الدراسة
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یس التالي وما یلیه من ئالبحث في الاجابة علي السؤال الر  هذاتحدد مشكلة     
   :اسئلة فرعیة

ن عملیتي الجمع والطرح للاطفال زوي ما مدي فاعلیة برنامج تعلیمي لتحسی
  ؟ 10-6صعوبات التعلم من 

هل توجد فروق في عملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم قبل . 1
  وبعد تطبیق البرنامج التعلیمي؟

هل توجد فروق في عملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم . 2
  تعزى لمتغیر النوع؟

الطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات و الجمع  تيوجد فروق في تحسین عملیهل ت. 3
  ؟العمرالتعلم تعزى لمتغیر 

لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم والطرح الجمع  تيعملیهل توجد فروق في . 4
  تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي للأسرة؟

  :أهمیة الدراسة

  :تكتسب هذه الدراسة أهمیتها بما یلي    

دراسة الحالیة الكشف عن مستوى تحسین عملیتي الجمع والطرح تحاول ال .1
  .للأطفال ذوي صعوبات التعلم

تزود الدراسة معالجة صعوبات التعلم في تحسین عملیتي الجمع والطرح للأطفال  .2
 .ذوي صعوبات التعلم
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تسعى الدراسة لتزوید الأسرة بأهمیة التدخل معالجة عملیتي الجمع والطرح  .3
 .ات التعلمللأطفال ذوي صعوب

تقدم الدراسة برنامج لتحسین عملیتي الجمع والطرح للأسرة والخبراء والمهتمنین  .4
 .في صعوبات التعلم في الحساب

  :أهداف الدراسة

  :هدفت هذه الدراسة إلى ما یلي

التعرف على فاعلیة البرنامج التعلیمي المقترح في تحسین عملیتي الجمع والطرح . 1
  .على أطفال عینة الدراسة

التحقق من مدى فاعلیة البرنامج التعلیمي المقترح في تحسین عملیتي الجمع . 2
المستوى  -النوع –العمر (والطرح على أطفال عینة الدراسة تبعاً لمتغیرات 

  ).الاقتصادي

  :فروض الدراسة

  :تتبع الباحثة في هذه الدراسة الفروض التالیة

تي الجمع والطرح لدى الأطفال توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین عملی. 1
  .ذوي صعوبات التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج التعلیمي

لدى الأطفال والطرح الجمع  تيعملیلالة إحصائیة في تحسین توجد فروق ذات د. 2 
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر النوع

طفال لدى الأ والطرح الجمع تيعملیات دلالة إحصائیة في تحسین توجد فروق ذ. 3
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر العمر
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لدى الأطفال  والطرح الجمع تيعملیات دلالة إحصائیة في تحسین توجد فروق ذ. 4
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي للأسرة

  :تشمل :حدود الدراسة

  .م2016-2014: الحدود الزمانیة. 1

  .محلیة الخرطوم - سودان لصعوبات التعلمجود وال مركزي :الحدود المكانیة. 2

  :مصطلحات الدراسة

  :برنامج/ 1

هو مجموع الخبرات التي صممت لغرض التعلیم والتدریس بطریقة متتابعة من 
كفاءة المتعلمین إلي مستوى أداء معین خلال صفات العمل التعلیمي وذلك لتطور 
أساسیة هي  تحتوى على) Models(وهو یقوم على مجموعة من المودیلات 

م، 2004كمال عبدالحمید،(شطة والوسائل التعلیمیة والتقویمالأهداف والمحتوى والأن
  )38ص

  :التعریف الإجرائي للبرنامج

هو عبارة عن برنامج لتحسین عملیتي الجمع والطرح للإطفال ذوي صعوبات 
  . التعلم

  :صعوبات التعلم

ي تتطلب فهم ساسیة التقصور في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأهو 
مكتوبة أو المقروءة ویظهر هذا القصور في نقص القدرة على أو إستخدام اللغة ال

الإستماع أو التفكیر أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو التهجئ أو في أداء العملیات 
الحسابیة وقد یرجع هذا القصور إلى الإضطرابات الإدراكیة أو الإصابة الدماغیة أو 
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لل الدماغي البسیط إلا أن المفهوم لا یتضمن الأطفال ذوي مشكلات التعلم الخ
أو البصریة أو الإعاقة العقلیة أو الإضطراب  الناتجة أساساً من الإعاقات السمعیة

م، 1980فتحي مصطفى الزیات، .(الإنفعالي أو إنحدار المستوى الثقافي والاقتصادي
  )25ص

  :الحسابصعوبات لالتعریف الإجرائي 

تعرف الباحثة صعوبات التعلم بأنها الدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ في 
  .إختبار عملیتي الجمع والطرح في هذه الدراسة

  :عملیة الجمعلالتعریف الإجرائي 

أن عملیة الجمع هي إضافة عدد إلى عدد أخر ونرمز إلى عملیة  ةتعرف الباحث     
  ).عدد= عدد + عدد (ونكتبها بالشكل التالي (+) الجمع بالرمز 

  :عملیة الطرحلالتعریف الإجرائي 

أن عملیة الطرح هي واحدة من العملیات الحسابیة الأربعة وهي  ةتعرف الباحث     
أي أن یفهم الطالب أن الطرح هو أخذ ) -(عكس عملیة الجمع ویرمز لها بإشارة 

طرح هو مقارنة كمیة صغیرة من كمیة أخرى أكبر منها وعد الباقي، وأن یفهم أن ال
  .بین كمیتین أو عددین لمعرفة الفرق بینهما
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  الإطار النظري والدراسات السابقة
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  المبحث الأول

  صعوبات التعلم
  :المفهوم

لقد إستخدمت الكثیر من المصطلحات قبل إستخدام مصطلح صعوبات التعلم 
هم وتعلمهم مع فئات الإعاقة لوصف أولئك الأطفال الذین لا تتناسب نماذج سلوكیات

الموجودة، حیث فرض التوجه النظري لكل متخصص المصطلح الذي یفضله، إلا أن 
معان قلیلة، إذ یمكن إستخدام أحد المصطلحات لیشیر  تلك التسمیات كانت تحمل

  .إلى سلوكیات عدة، مختلفة، أو قد تصف مصطلحات مختلفة نفس السلوكیات

مصطلح حاز على قبول ول مخیه أو الدماغیة ألقد كان مصطلح الإصابة ال
عام ولكن الفحوصات لم تظهر وجود إصابة دماغیة لدى كثیر من الحالات وتبین 
عدم مناسبته للتخطیط التربوي، وكان مثار نقد وهجوم من قبل الكثیرین وحین تم 

ه ذلك مخیاً بسیطاً فقد واج وظیفیاً إعادة تعریف هؤلاء الأطفال على أن لدیهم خللاً 
  .المصطلح نقداً متشابهاً للمصطلح السابق

وأدى التحول للبعد التربوي استخدام مصطلح صعوبات إذ أبرز هذا المصطلح 
جوانب قوة وضعف الفرد دون الحاجة لإثبات وجود خلل في النظام العصبي 

  .المركزي

كما سنرى أن التباین الشدید بین التحصیل المتوقع والفعلي، ینتج عن صعوبة 
ج إشراب إنفعالي، عقلي، بصري، سمعي ، حركي أو في معالجة المعلومات ولیس نتا

السرطاوي، زیدان .(بیئي ویمكن أن تكون صعوبة التعلم مصاحبة لهذه الحالات
  )23م، ص2001
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  :تعریفات صعوبات التعلم

نستعرض فیما یلي التعریفات المتعاقبة لمفهوم الصعوبات التعلیمیة والتي 
  .بینها في تحدید طبیعة المفهومتتفاوت فیما 

  :م1963لصعوبات التعلم ) Kirk(تعریف كیرك 

صعوبات التعلم هو مفهوم یشیر إلى تأخر أو إضطراب أو تخلف في واحدة 
جراء العملیات  ٕ أو أكثر من عملیات الكلام ، اللغة، القراءة، الكتابة، الهجاء، وا

إضطراب عاطفي أو مشكلات الحسابیة الأولیة نتیجة خلل وظیفي في الدماغ أو 
یة أو البصریة أو الحركیة أو إعاقات التخلف عسلوكیة ویستثنى من ذلك الإعاقة السم

  .افي أو الاقتصاديقالعقلي أو الإضطراب العاطفي أو الحرمان الث

 :)Batman(تعریف بیتمان 

عرف بیتمان الأطفال ذوي صعوبات التعلم بأنهم هؤلاء الأطفال الذین 
راباً تعلیمیاً واضحاً بین مستوى الأداء العقلي المتوقع وبین المستوى یظهرون إضط

 تلكالعملیة التعلیمیة وقد تنشأ الفعلي المرتبط بالإضطرابات الأساسیة في 
حین أنها ترتبط بالتخلف  الإضطرابات عن الإختلال الوظیفي للعصب المركزي في

غیاب الحواس ویختلف تعریف العقلي العام أو الإضطراب الوجداني أو الثقافي أو 
بیتمان عن كیرك حیث أنه قدم فكرة التفاوت بین الإستعداد وبین التحصیل الفعلي ولم 

( .یتعرض لأسباب ولا لأنماط صعوبات التعلم في حین ركز على الأطفال أنفسهم
  )م2003محمد عوض االله وآخرون، 
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  :تعریف الحكومة الإتحادیة لصعوبات التعلم

تشرین الأول  29الحكومة الإتحادیة لصعوبات التعلم في  لقد أظهر تعریف
ي تراه مناسب في ذم ولقد كان لكل ولایة الخیار بإحداث التعدیل ال1977من عام 

التعریف ومنذ ذلك الحین قامت ولایات كثیرة بتعدیل وتكییف التعریف الخاص 
دید م أصبحت الحكومة الإتحادیة مهتمة بتح1984 بصعوبات التعلم وفي عام

التعریف المناسب لذلك شكلت لجنة وطنیة للبحث في هذه المشكلة حیث قامت تلك 
اللجنة بتحلیل التعریفات المستخدمة من قبل إدارات التعلیم في الولایات الخمسین 
وأوضحت بأن معظم الولایات قامت بوضع تعریفات خاصة بها وأن هناك ولایة واحدة 

یة في حین إستخدمت ولایتان أسلوباً غیر فقط إعتمدت تعریف الحكومة الإتحاد
عبدالعزیز  زیدان السرطاوي،.( تصنیفي وبالتالي لم تستخدما تعریفاً لصعوبات التعلم

  )42م، ص2011السرطاوي، 

  :م1968تعریف اللجنة الوطنیة للإشراف على الأطفال المعوقین 

اقین یعتبر تعریف اللجنة الإستشاریة التربویة الأمریكیة للأطفال المع
)NACHC ( تعریف إكتسب الصفة الرسمیة، وهو التعریف الذي إعتمده قانون  لأو

م والذي ینص 1969لعام  Specrfilearning Disabilitiesصعوبات التعلم المحدد 
  :على ما یلي

الأطفال ذوي صعوبات التعلم المحددة هم أولئك الذین یعانون من قصور في 
ة الأساسیة التي تدخل في فهم وأستخدام اللغة واحدة أو أكثر من العملیات النفسی



 
 

12

المكتوبة والمنطوقة وقد تظهر في إضطرابات الأصغاء أو التفكیر أو الكلام أو 
القراءة، أو الكتابة أو التهجئة أو العملیات الحسابیة ویتضمن هذا المصطلح ما كان 

أو الخلل یطلق علیه سابقاً مصطلحات الإعاقة الإدراكیة أو الإصابة الدماغیة 
الوظیفي الدماغي الطفیف أو صعوبة القراءة أو الحبسه النمائیة إلا أنه یستثنى من 

المفهوم الأطفال الذین یعانون من مشكلات تعلیمیة سببها إعاقة بصریة أو  اهذ
. سمعیة أو حركیة أو عقلیة أو سببها إضطراب إنفعالي أو حرمان بیئي

)Harriset.al,1999,32(  

ذلك أوضحت اللجنة الوطنیة بأن التعریفات المتنوعة إتفقت  وبالإضافة إلى
  :فیما بینها على خمس عناصر هي

  .تفاوت كبیر بین القدرة والتحصیل. 1

  .الفشل الأكادیمي. 2

  .العملیات النفسیة. 3

  .إستبعاد الإعاقة. 4

  .الأسباب. 5

 وعلى الرغم من إتفاق التعریفات على العناصر التي ركزت علیها إلا أن
الطریقة الدقیقة لتناول التعریفات لهذه العناصر كانت متنوعة ومن المرجح أن معظم 
الاختصاصین في التربیة الخاصة یتفقون مع الاستنتاجات التي توصلت إلیها تلك 

  :اللجنة من أن صعوبات التعلم لا یمكن تحدیدها بمحك واحد مثل
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  .قائمة الخصائص السلوكیة. 1

  .درجات الاختیار. 2

  .دلیل على وجود إحتمال خلل في العملیات النفسیة .3

  .عدم القدرة على معرفة أسباب أخرى تفشل الطالب في المدرسة. 4

  .التباعد بین القدرة والتحصیل. 5

  )24-20م، 2008عمر محمد، . (تحدید سبب صعوبة التعلم. 6

  :م1981لعام  تعریف المجلس الوطني المشترك لصعوبات التعلم

ذا التعریف من قبل لجنة مشتركة شكلها المجلس الوطني المشترك لقد أقترح ه
ة مؤسسات وطنیة مهتمة بالصعوبات التعلیمیة وتعریف المجلس تالمتكون من س

  :الوطني المشترك لصعوبات التعلم ینص على الآتي

یعد مصطلح الصعوبات التعلیمیة مصطلحاً عاماً ، یقصد به مجموعة غیر  
ت تظهر على شكل صعوبات ذات دلالة في إكتساب متجانسة من الإضطرابا

ستخدام الكلام  ٕ أو القدرات ، أوالإصغاء، أو الكتابة، أو القراءة، أو الاستدلال، وا
الریاضیة وهذه الإضطرابات داخلیة المنشأ ویفترض أنها تعود لقصور في وظیفة 

  .الجهاز العصبي المركزي

یف اللجنة الفیدرالیة أنه لم ونلاحظ على هذا التعریف في ضوء مقارنته بتعر 
یشیر إلى العملیات النفسیة الأساسیة وأنه ركز على الخلل الوظیفي في الجهاز 

  )Mercer,1991,56. (العصبي المركزي
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  :م1985تعریف جمعیة الأطفال والراشدین ذوي صعوبات التعلم للعام 

اص بها لراشدین ذوي الصعوبات التعلیمیة بتعریف خاإنفردت جمعیة الأطفال و 
بعد تحفظاتها على تعریف المجلس الوطني المشترك وظهر هذا التعریف في عام 

صعوبات التعلم حالة مستمرة یفترض أنها تعود (م والذي ینص على مایلي 1985
لعوامل عصبیة تتدخل في نمو وتكامل القدرات اللفظیة وغیر اللفظیة وتوجد الصعوبة 

) متوسطة(قدرات عقلیة تتراوح بین عادیة  التعلیمیة كحالة إعاقة واضحة مع وجود
ملائم وكافیة وتتباین  إلى فوق عادیة وأنظمة حسیة حركیة متكاملة مع فرص تعلیم

هذه الحالة في درجة شدتها ویمكن لهذه الحالة أن تؤثر مدى الحیاة على تقدیر الفرد 
میة ، لم یشیر هذا لذاته والتربیة والمهنة والتكیف الاجتماعي أو الأنشطة الحیاتیة الیو 

إلا أنه ركز بصورة كبیرة على إفتراض  التعریف أیضاً على العملیات النفسیة الأساسیة
ضاف عبارة التأثیر المستمر لصعوبة التعلم  ٕ الخلل الوظیفي في الجهاز العصبي وا

هذا التعریف تأثیر بدرجة كبیرة لعلى الأداء المهني والاجتماعي للفرد ویظهر بأن 
أولیاء أمور الأطفال ذوي صعوبات التعلم حول حیاة ومستقبل بإهتمامات 

    )28م،ص1999فاروق الروسان، (.أبنائهم

  :م1987تعریف اللجنة الإئتلافیة لعام 

أخذت الحكومة الفیدرالیة على عاتقها صیاغة تعریف جدید لصعوبات التعلم 
 لأدباو فشكلت لجنة ضمنت أثني عشر مؤسسة أستقرت جمیع التعریفات السابقة 

النظري الخاص بالصعوبات التعلیمیة وخرجت بتعریف مكمل لتعریف المجلس 
یقصد بمصطلح الصعوبات التعلیمیة مجموعة غیر ) N J C L D( كالوطني المشتر 
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في الإضطرابات التي تظهر على شكل صعوبات ذات دلالة في ) متابینه(متجانسة 
ستخدام الكلام والإصغاء أو القراءة أو ٕ الكتابة أو الإستدلال أو القدرات  إكتساب وا

الریاضیة أو المهارات الاجتماعیة وهذه الاضطرابات داخلیة المنشأ ویفترض أنها 
  )Hammill,1991,22(.تعود لقصور في وظیفة الجهاز العصبي المركزي

) N J C L D(تعریف اللجنة الوطنیة المشتركة ) ICLD(نت اللجنة الإئتلافیة تب
حسب رأي اللجنة أفضل التعریفات المقدمة لصعوبة التعلم  تهم بصف1981لعام 

  .ولایحتاج إلا لتعدیل طفیف

دیدة في المهارات الاجتماعیة إلى التعریف یطرح مشكلات ج وأن إضافة 
دونما ظهور علة أكادیمیة على  تعلمیةذوي صعوبات أهمها أن الطفل قد یشخص ك

میة لذین یصنفون كذوي صعوبات تعلب اعداد الطلاأأدائه ومثل هذا التوجه یزید من 
 فالأسباب التي تحدث المشكلات الاجتماعیة أسباب متنوعة قد لا یكون من بینها

  )59، صم2002، راضي الوقفي( .صعوبات تعلم

  :م1990تعریف اللجنة الوطنیة المشتركة لعام 

وفي ضوء الانتقادات التي وجهت لتعریف اللجنة الائتلافیة فقد عادت اللجنة 
وطنیة المشتركة لصعوبات التعلم والتي تضم اللجنة الأمریكیة للكلام واللغة والسمع ال

وجمعیة الأطفال الراشدین ذوي صعوبات التعلم ومجلس صعوبات التعلم وقسم 
التواصل وجمعیة القراءة الدولیة وجمعیة الأطفال ذوي صعوبات أو إضطرابات 
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م والذي 1990التعریف المعدل لعام  أورتون لعسر القراءة وعدلت هذا التعریف وصدر
  :ینص على مایلي

صعوبات التعلم مصطلح شامل یرجع إلى مجموعة متابینه من الإضطرابات 
ستخدام مهارات الإستماع أو  ٕ التي تعبر عن نفسها خلال صعوبات دالة في إكتساب وا

ضطرابات الكلام أو القراءة أو الكتابة أو الإستدلال أو العملیات الحسابیة وهذه الإ
جهاز ذاتیة داخلیة المنشأ والتي یفترض أن تكون راجعة إلى خلل وظیفي في ال

أن تحدث خلال حیاة الفرد، كما یمكن أن تكون متلازمة  ویمكنالعصبي المركزي، 
مع مشكلات في الضبط الذاتي ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي وأن تؤدي 

تها ومع أن صعوبات التعلم قد تحدث متزامنة هذه الأحوال إلى صعوبة تعلیمیة بحد ذا
كالإعاقة الحسیة، والتخلف العقلي، (مع بعض ظروف الاعاقات الأخرى 

والإضطرابات الانفعالیة الشدیدة جداً أو كل مؤثرات خارجیة كالظروف الثقافیة 
إلا أنها أي صعوبات التعلم لیست ناتجة عن ) والتعلیم غیر الملائم أو غیر الكافي

  )33م، ص2005أسامة محمد وآخرون، ( .الظروف والمؤثراتهذه 

  :صعوبات التعلم من منظور علم النفس العصبي

أن علم النفس العصبي ومن خلال المعرفة التي جمعها من علم التشریح 
العصبي حاول الربط بین ما هو معروف ومن وظائف المخ بما هو مفهوم من سلوك 

التفكیر والسلوك عن طریق الدراسات التجریبیة  الناس فقد حاول تحدید دور المخ في
المرتبطة بالمتغیرات العصبیة الناتجة عن الإصابات الدماغیة أو المرض أو الخلل 
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الوظیفي للنظام العصبي لدى الأطفال والكبار وتفسیر قصور وظائف المخ الناتجة 
  .التعلمصعوبات  ءعن الإصابات الدماغیة أو الخلل الوظیفي وتطبیق ذلك على ضو 

فقد تبین من خلال الدراسات التي قام بها علم النفس العصبي أن النمو السوي 
للجهاز العصبي المركزي یعطي خصائص كمیة تختلف عن النمو غیر السوي من 
حیث البنیة والتركیب والوظیفة والتي یمكن التمیز بینها من خلال إختبارات نفسیة 

بین المخ والسلوك فأي خلل أو  د علاقةعصبیة كما لاحظ علم النفس العصبي وجو 
قصور أو إضطراب في الجهاز العصبي المركزي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
ینعكس هذا الإضطراب على سلوكهم والذي یظهر على صورة قصور أو خلل أو 

المعرفیة والإدراكیة واللغویة والأكادیمیة والمهارات السلوكیة إضطراب في الوظائف 
  .والتي تعطي تفسیراً عصبیاً لصعوبات التعلم للأطفال

وفي ذلك یمكن الأفتراض أن ضعف الأداء المعرفي لدى ذوي صعوبات التعلم 
ت نیفقد ب) المخ(هاز العصبي المركزي ناتج من الإضطرابات التي تحدث للج

الدراسات التي أجریت على كفاءة الذاكرة وجود إرتباطات ذات دلالة فالاضطرابات 
  .اكرة تؤدي إلى اضطرابات في التعلمفي الذ

ویمكن هنا التفریق بین نوعین من الذاكرة هما الذاكرة العاملة والذاكرة قصیرة 
المدى حیث تختص الذاكرة العاملة بالمهمات المعرفیة العلیا الأكثر تعقیداً مثل الفهم 

لعملیات في االقرائي والریاضیات من حیث تلعب الذاكرة قصیرة المدى دوراً مهماً 
المعرفیة ذات المستوى الأقل تعقیداً مثل القراءة والتعرف فالأطفال الذین یعانون من 
ضعف في الذاكرة قصیرة المدى سیعانون من صعوبات التعلم في القراءة والكتابة في 
حین الأطفال الذین یعانون من ضعف في الذاكرة العاملة سیواجهون صعوبات في 

  .یاضیاتالفهم القرائي وتعلم الر 
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وقد توصل علم النفس العصبي إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
یواجهون مشكلات في التجهیز ومعالجة المعلومات وتعتمد كفاءة معالجة المعلومات 

، وتوظیفها )النواقل العصبیة(على كفاءة شبكات الترابط العصبي، بین أجزاء الدماغ 
معالجة المعلومات  تضح من خلال عملیاتفي مختلف الأنشطة المعرفیة عند الفرد وی

أن الفشل في التعلم ناتج عن الفشل في معالجة المعلومات أو تخزینها أو توظیفها أو 
أشتقاق الاستراتیجیات الملائمة أو ضعف الكفاءة العقلیة في تمثیل المدخلات الحسیة 

  .تمثیلاً عقلیاً معرفیاً مفهوماً یمكن الأفادة منه عند الرجوع إلیه

فالأطفال ذوي صعوبات التعلم تختلف قدراتهم عن قدرات اقرانهم العادیین على 
ث الترابط السلیم بین الوحدات المعرفیة التي تكون البناء المعرفي للفرد وهي احدإ

الاستقبال والإدراك والفهم والاستجابة والذاكرة والتغذیة الراجعة بالاضافة إلى اختلاف 
 لذاكرة طویلة المدى عن الأفراد ذوي صعوبات التعلم عنهاشبكات الربط المعاني في ا

  )116-114، ص1998فتحي مصطفى الزیات، (.عند غیرهم من الأطفال العادیین

  :نسبة إنتشار صعوبات التعلم

تختلف التقدیرات حول أعداد أو نسب ذوي الصعوبات التعلیمیة إختلافاً كبیراً جداً 
علیها للتشخیص ففي حین یعتقد بعضهم أن وذلك بسبب عدم توفر إختبارات متفق 

یعتقد أخرون أن النسبة قد تصل إلى % 1 بة حدوث صعوبات التعلم لا تصل إلىنس
: م1997الخطیب،جمال %. (3 -% 2إلا أن النسبة المعتمدة عموماً هي % 2

  )8ص

  :صعوبات التعلمب مفاهیم ذات الصلة

وبعض المفاهیم والمصطلحات إن عدد من العلماء یخلط بین صعوبات التعلم      
الأخرى المتصلة بعملیة التعلیم، كالتأخر الدراسي، وبطء التعلم والمعاقین تعلیمیاً 
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وغیرها مما یؤدي هذا إلى سوء الفهم وأخطاء التشخیص ومن ثم قلة فعالیة البرامج 
  .العلاجیة

ن القاسم المشترك بین حالات صعوبات التعلم والفئات التشخیصیة الأخرى ٕ  وا
یتمثل في ضعف مستوى التحصیل الدراسي، وهذا یعني أن ذوي صعوبات التعلم قد 

بمعنى  یكونوا متخلفین دراسیاً في مجال أكادیمي أو أكثر إلا أن العكس غیر صحیح
كما یعد محك التباین أو التباعد . من صعوبة تعلمأنه لیس كل متخلف دراسیاً یعاني 

متوسطة أو عالیة ) ذكاء(ن مقدرة عقلیة عامة بین ما یمتلكه ذوي صعوبات التعلم م
من ناحیة وما یحققونه من مستوى تحصیل منخفض في مجال ما أو أكثر من ناحیة 
أخرى یعد أحد المؤشرات الجوهریة الفارقة علمیاً بینهم وجمیع الحالات سالفة الذكر، 

یة إضافة إلى أن صعوبات التعلم ترجع أساساً إلى قصور في العملیات النفس
  .أهمها الأساسیة التي یتضمنها فهم اللغة المنطوقة أو المكتوبة واستعمالها

   :صعوبات التعلم والتأخر الدراسي/ 1

إلى التلامیذ الذین یتأخرون بشكل ملحوظ في  یشیر مفهوم التأخر الدراسي
تحصیلهم الدراسي في عدد أو معظم المواد الدراسیة، بمعدل أكثر من سنة دراسیة 

بمستوى تحصیل أقرانهم في الصف الدراسي نفسه ویكون هذا التأخر في حدود مقارنة 
  .انحراف معیاري واحد سالب أو أكثر

وتتراوح حالات التأخر بین الحالات البسیطة الشدیدة والحالات المؤقته أو 
العرضیة التي تزول بزوال أسبابها والحالات المزمنة التي قد تستمر طوال سنوات 

القدرة  عوامل عدیدة في حدوث التأخر الدراسي كإنخفاض مستوى الدراسة وتسهم
والعوامل الشخصیة الصحیة ) أو أقل 70-90ذكاء یتراوح بین (العقلیة العامة 
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والعوامل ) كالأمراض المزمنة واعتلال الصحة العامة وضعف السمع والبصر(
نخفاض مستوى الدافعیة(الإنفعالیة  ٕ   ).كالقلق والخوف والإحباط وا

التفكك الأسري ، تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي (لعوامل الأسریة وا
والعوامل ) رمان الثقافي ونقص فرص التعلیمحكال( والعوامل الثقافیة ) والثقافي للأسرة

والإمتحانات وكثافة الفصول كالمناهج وشخصیة المعلم ونظم التقویم (المدرسیة
    .ت التعلم والتأخر الدراسي على أساس، وبناء علیه یمكن تمییز صعوبا)الدراسیة

أسباب التأخر الدراسي التي تتضمن إنخفاض في مستوى الذكاء والإعاقات / 1
البصریة أو السمعیة أو الحركیة والمشكلات السلوكیة الحرمان البیئي والثقافي، لا 

  .تتضمن ضمن نطاق أسباب صعوبات التعلم رغم أنها قد تكون من مصاحباتها

ن العوامل المسببه للتأخر الدراسي بعضها داخلي خاص بالتلمیذ وبعضها أ       
الآخر خارجي خاص بالظروف البیئیة الأسریة والمدرسیة والثقافیة، بینما العوامل 

خلال (المؤدیة لصعوبات التعلم داخلیة المنشأ تتمثل في إضطراب وظیفي نمائي 
ویؤثر ) المخ(العصبي المركزي وترجع إلى خلل في وظائف الجهاز ) مرحلة الطفولة

دراك وتذكر وتفكیر ٕ   .سلبیاً على كل ما تتطلبه عملیة التعلم من إنتباه وا

أن المقدرة العقلیة العامة لدى المتأخرین دراسیاً غالباً ما تكون أقل من المتوسط / 2
بینما تكون متوسطة أو أعلى من ) تخلف عقلي هامشي أو بسیط أو أدنى من ذلك(

  .صعوبات التعلموي ذلك لدى ذ

أن أداء التلمیذ المتأخر دراسیاً غالباً ما ینزع إلى الثبات في الإنخفاض عن / 3
متوسط المعدل التحصیلي لأقرانه في بعض أو معظم المقررات الدراسیة بینما أداء 
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ذوي صعوبات التعلم ینزع إلى التغیر والتذبذب بین الإنخفاض والارتفاع من موقف 
م، 2005القریوطي ،عبدالمطلب .(ومن مهمة تعلیمیة إلى أخرى تعلیمي إلى آخر

  )422-421ص

  :صعوبات التعلم وبطء التعلم/ 2

أن مصطلح بطء التعلم یشیر إلى استغراق التلمیذ وقتاً أطول من أقرانه 
العادیین في العمر الزمني نفسه والصف الدراسي ذاته في فهم وأداء وتعلم المهام 

نبیل عبدالهادي (.مسایرة زملائه في الدراسة بالسرعة المعتادة التعلیمیة أو عجزة عن
  )44م، ص2002وآخرون،

أن التلمیذ بطئ التعلیم یقضي وقتاً یساوي ضعف الزمن الذي یستغرقه الطفل 
العادي في التعلم ومن ثم إذا ما تم تعلیمه في فصول دراسیة عادیة فإنه سوف یكون 

وعادة ما یعاني . ك لعدم كفایة الزمن اللازم لتعلمهمتخلفاً من الناحیة التحصیلیة، وذل
بطئ التعلم من ضعف العملیات التعلیمیة العلیا كالتفكیر والتعلیل والتحلیل والتركیب 

الفاصل والبیني وأقل من  وحل المشكلات كما أن نسبة ذكائه تتراوح غالباً بین الحد
عوبات التعلم الذین على العكس من ذوي ص) 70- 85(المستوى المتوسط للذكاء 

، ویعتبر هذا أمراً مهماً في التعریف بین بطئ التعلم  یتمتعون بذكاء متوسط أو عالٍ
   .وصعوبات التعلم

  :صعوبات التعلم ومشكلات التعلم/ 3

سیستخدم مصطلح صعوبات التعلم لوصف التلامیذ الذین یتمتعون بذكاء 
ي أدنى من المستوى المتوقع أو أعلى من ذلك ولكن مستواهم التحصیل) عادي(متوسط

في مجال أو أكثر، كما أن هذا الإنخفاض في التحصیل لا یرجع بصورة أساسیة إلى 
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قات حسیة أو حركیة، أو تخلف عقلي، أو حرمان بیئ، أو ثقافي، أو تعلم غیر اإع
  .مناسب أو كافي

بینما یستخدم مصطلح مشكلات التعلم بصورة أوسع أو أشمل للإشارة إلى كل 
اع إضطرابات التعلم التي یعانیها التلمیذ سواء كانت عامة أو نوعیة وسواء كانت أنو 

راجعة إلى عوامل داخل الفرد أو لعوامل بیئیة خارج الفرد، كالظروف الأسریة أو 
مصطلحات آخر ا إلیه بالنسبة لمشكلات التعلم لالمدرسیة أو الثقافیة وینسحب ما أشرن

عاقات التعلمربیة الخاصة مثل یتوارد ذكرها في بعض مراجع الت ٕ . إضطرابات التعلم وا
  )422-420م، ص2005عبدالمطلب القریوطي،( 

ومما سبق ترى الباحثة إختلاف مصطلح صعوبات التعلم عن المصطلحات 
السابقة فمصطلح صعوبات التعلم یستخدم لوصف مجموعة من التلامیذ لا 

  .ة لهم في الفصل الدراسي وخارجهیستطیعون الإفادة من خبرات وأنشطة التعلم المتاح

ولایستطیعون الوصول إلى مستوى التمكن الذي یمكن لهم أن یصلو إلیه 
ویستبعد من هؤلاء المتخلفون عقلیاً والمعاقون جسمانیاً والمصابون بأمراض وعیوب 

  .السمع أو النطق أو البصر

  :أسباب صعوبات التعلم

ذه الأسباب على الرغم من نجد أن هنالك نوعاً من الإتفاق في محتوى ه
إختلاف التصنیفات المقترحة لها، وقد یرجع هذا إلى وجود نوع من التداخل بین هذه 

  :الأسباب، وقد صنفت هذه الأسباب المؤدیه إلى صعوبات التعلم إلى قسمین هما

  :الأسباب الفسیولوجیة والعصبیة وتتضمن/ أ

  . الأسباب الجینیة. 1
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  .دلو و الأسباب المتعلقة بالم. 2

  .الإضطرابات في تشریح المخ. 3

  .إختلال التوازن البیوكیمیائي. 4

  :الأسباب البیئة والاجتماعیة وتتضمن/ ب

  .المحیطة الخبرات المدرسیة. 1

  )66-55م، 2003فاتن صلاح، ( .قصور الخبرات المنزلیة. 2

  :وقد ترجع الأسباب لما یلي    

  :التلف الدماغي/ 1

بات التعلم التي یعاني منها الفرد أو ماعنده من تشتت من المحتمل أن تكون صعو 
الإنتباه، وصعوبة التركیز، راجعة إلى تلف في الدماغ ، أو ما یصیب الدورة الدمویة 
من مشاكل أو بعض العملیات الكیماویة التي تحدث في الجسم بشكل غیر طبیعي، 

من المعتاد وبشكل خارج عن المالوف ، فتكون بمستوى مرتفع أو منخفض أكثر 
الأمر الذي یؤثر على نمو الجهاز العصبي عند الجنین خلال الحمل أو الولادة وقد 

م، 2002محمد عدس، . ( تؤثر على الدماغ فتصیبه إصابات مباشرة تؤثر على نموه
41(  

  :الأسباب الوراثیة/ 2

ة إهتمت عدة دراسات بالتعرف على آثر الوراثة على صعوبات القراءة والكتابة واللغ
لعدد من الأسر حیث " م1950هالجرن "ومن بین هذه الدراسات الدراسة التي اجراءها 

فرد لدیهم صعوبات في القراءة  ووجد أن نسبة شیوع صعوبات ) 276(قام بدراسة 
الكتابة عند الأقارب تقدم دلیلاً كافیاً على أن مثل هذه الحالات تتواجد في الأسر 
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دور العملیات الوراثیة فقد قام بعض الباحثین بدراسة ولدراسة . وتخضع لقانون الوراثة
 )م1959هیرمان(التوائم المتطابقة والتوائم غیر المتطابق من هذه الدراسات دراسة 

حیث أشارت نتائج هذه الدراسات إلى أن صعوبات القراءة ) م1976هالجرن (ودراسة 
  )36م، 2016جاد االله أبو المكارم، .(التهجئة والكتابة هي صعوبات موروثة

  :الأسباب البیئة/ 3

تعتبر الأسباب البیئة من الأسباب المساعدة في موضوع أسباب صعوبات التعلم      
وقد یكون لها آثراً متفاوتاً في المراحل المختلفة من نمو الطفل فقد یكون هناك فروقاً 

ئات في التقدیر البیئي النوعي وقد یأتي بعض الأطفال ذوي صعوبات التعلم من بی
قلیلة العیوب أما أخرون فقد یكونو ضحایة المحیط البیئي كلهم معیباً كما في حالة 
الفقر، هذا ویمكن للتغذیة غیر المناسبة أن تؤثر على الأداء التعلیمي للطفل في 
الصف كما أن عوامل أخرى ترتبط بصحة الأم الحامل وغذائها ونمط حیاتها قد تكون 

  )222م، 1998اضي الوقفي، ر . (أسباباً لصعوبات التعلم

  :العوامل الكیمیائیة الحیویة/ 4

تشیر الدراسات إلا أن الجسم الإنساني یفرز مواداً كیمیائیة لكي یحدث توازناً      
داخل الجسم، وهذا ما یطلق علیه بالكیمیاء الحیویة ، وقد یكون ذلك ممثلاً بإفرازات 

رازات في الغدة الدرقیة یؤدي ذلك إلى الغدد الصماء التي تصب في الدم مباشرةً فالإف
  )161م، 2000نبیل عبد الهادي وآخرون، .( لف الدراسي وعدم مجارات الأخرینالتخ

  :النظریات المفسرة لصعوبات التعلم

  :نظریة العملیات النفسیة
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یرى أصحاب هذه النظریة أن صعوبات التعلم تعكس بطئاً في نضج العملیات     
اللغویة، وعملیات الانتباه التي تمیز النمو المعرفي، ونظراً لأن البصریة، والحركیة، و 

كل طفل یعاني من صعوبات تعلم لدیه مظاهر مختلفة من جوانب بطء النضج، فإن 
كل منهم یختلف في معدل أو أسلوب اجتیازه لمراحل النمو، ونظراً لأن المنهج 

عدم كفاءة المخ بدرجة المدرسي یفوق مستویات استعداد الأطفال الذین یعانون من 
  .ما، فإن هؤلاء الأطفال یفشلون في المدرسة

  :النظریة المعرفیة

تركز هذه النظریة على كیفیة استقبال المخ للمعلومات ومن ثم تحلیلها وتنظیمها،     
وفي ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفقاً لهذا النموذج إلى حدوث خلل أو اضطراب 

. هر في التنظیم أو الاسترجاع أو تصنیف المعلوماتفي إحدى العملیات التي تظ
ویفتقد التلامیذ ذوي صعوبات التعلم إلى كفاءة التمثیل المعرفي حیث تظل الوحدات 
المعرفیة والمفاهیم المكتسبة في البناء المعرفي لهم تفتقر إلى التمثیل والموائمة، 

تلبث أن تتناقص أعدادها ونتیجة لعدم إحداث إرتباطات معرفیة قصدیة بها، فإنها لا 
بالفقد أو النسیان، وتتحلل آثارها داخل عملیات ونظم التجهیز، ویصبح البناء المعرفي 
، ویؤثر بدوره على التمثیل اللاحق للوحدات المعرفیة فتنحسر كفاءة  لهم ضحلاً

  )43-42م، 2016جاد االله ابو المكارم، .(التمثیل المعرفي لدى هؤلاء التلامیذ

  :بات التعلمأنواع صعو 

تنقسم صعوبات التعلم لدى الغالبیة العظمى من العلماء إلى نوعین من 
  :الصعوبات وهما

  .صعوبات التعلم النمائیة. 1
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  .صعوبات التعلم الأكادیمیة. 2

  : صعوبات التعلم النمائیة/ 1

العقلیة والمعرفیة التي  هذه الصعوبات تتعلق بالوظائف الدماغیة، وبالعملیات 
على  ویشمل هذا النوع من الصعوبات .الطفل في تحصیله الأكادیميیحتاجها 

كیرك وكالفین، (المهارات السابقة التي یحتاجها الطفل في أداء المهام الأكادیمیة 
  ).19م،1984

العملیات أو المهارات تتضمن الانتباه والإدراك الحسي، الذاكرة، اللغة ، وهذه 
  )149م، 2003ید، السید عبدالحمید الس(. الخ...التفكیر

ویرى بعض العلماء أن الصعوبات النمائیة ترجع إلى إضطرابات وظیفیة 
تخص الجهاز العصبي المركزي، وأن هذه الصعوبات یمكن أن تقسم إلي نوعین 

  .فرعین وهما

  .مثل الانتباه، الإدراك ، الذاكرة: صعوبات أولیة. 1

  .و اللغة الشفویةمثل التفكیر، الكلام، الفهم، أ: صعوبات ثانویة . 2

  صعوبات التعلمأنواع یوضح ) 1/1(رقموهذا الشكل 

  

  

  

 

  التعلم صعوبات

 الأكادیمیة التعلم صعوبات النمائیة التعلم صعوبات

 التھجئة
 التعبیر

 الحساب الكتابة ءةالقرا
 ثانویة أولیة ثانویة

  الانتباه  التفكیر
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ویشیر كیرك وكالفنت إلى أن صعوبات التعلم النمائیة توجد في ثلاثة مجالات 
  :توجد في ثلاثة مجالات أساسیة هي: أساسیة هي

  .النمو اللغوي. 1

  .النمو المعرفي. 2

  .نمو المهارات البصریة الحركیة. 3

یظهر الأطفال في سن ما قبل المدرسة ممن لدیهم صعوبات التعلم تبایناً  وقد
  )76م، 1984كیریك وكالفنت، . (في النمو بین هذه المجالات الثلاثة

  :صعوبات التعلم الأكادیمیة/ 2

عسر (هي تتعلق بموضوعات الدراسة الأساسیة مثل العجز عن القراءة 
صعوبة أو عسر إجراء العملیات الحسابیة ) ةعسر الكتاب(العجز عن الكتابة ) القراءة

بالإضافة إلى صعوبات التهجئة ومثل هذه الصعوبات وغیرها إنما تنتج من 
  )129م، 1991الزراد، فیصل .(الصعوبات النمائیة 

  :خصائص ذوي صعوبات التعلم
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تختلف صعوبات التعلم من شخص إلى آخر وتتفاوت فلكل طفل شخصیة 
ائم بذاته فما یلاحظ على هذا الطفل من خصائص سلوكه مستقلة فریدة أو عالم ق

تشیر إلى صعوبات التعلم قد لا تظهر عند غیره أو قد یشترك مع غیره في بعض 
الصفات لكنه قد یختلف في غیرها فكل طفل له صعوبته الخاصة به التي یختلف بها 

  .عن غیره

إمكانیة إشتراك أطفال أن هذا التنوع الواسع والدقیق في الصعوبات التعلیمیة جعل 
صعوبات التعلم بخصائص مشتركة محددة أمراً صعباً نظراً لهذا التنوع الواسع في 
صعوبات التعلم لكن هذا الأمر لا یمنع إشتراك صعوبات التعلم بمجموعة معینة من 

  )38م، 2006نبیل عبدالفتاح، ( .الخصائص في العدید من المجالات 

  

  

  :ما یليلم ومن خصائص ذوي صعوبات التع

  :الخصائص السلوكیة/ 1

لعل من أهم المظاهر السلوكیة التي یتمیز بها الأطفال ذوي صعوبات التعلم شرود   
الذهن، فالطفل لا یستطیع تركیز الانتباه للفترة المناسبة لتعلم المهارة المطلوبة ویتمیز 

لوبة، یشعر الطفل بعدم المبالاة داخل الصف وبتكرار فشله في تعلم المهارات المط
الطفل بالعجز عن متابعة دراسته وأنه لا یستطیع أن یصل إلى ما وصل إلیه زملائه 
فینتابه الإحساس بالفشل و تنخفض درجة الثقة بالذات لدیه، ویساعد هذا على زیادة 

  .صعوبة التعلم تعقیداً وتشابكاً 
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قورن بمعدلات  كما یظهر الأطفال ذوي صعوبات التعلم نشاطاً حركیاً زائداً إذا ما  
الأطفال العادیین في نفس السن لأنه من الطبیعي أن یكون الطفل صغیر السن متمیزاً 

الزائد ولكن إذا استمر ذلك في الارتفاع في سن متأخرة بحیث یشتت الانتباه  بالنشاط
  .أو یشتت مداركه على التعلم فإنه یصبح نشاطاً زائداً 

ة لدى الأطفال ذوي النشاط الزائد والذین كما یمكن ملاحظة أشكال السلوك التالی  
  :لدیهم قابلیة لشرود الذهن وهي كما یلي

  .نشاط جسمي أو لفظي مفرط .1

 .النحول وانخفاض النشاط .2

 .بالمثیرات البصریة سهولة الاستشارة .3

 .قصر مدة الانتباه والتركیز .4

 .سهولة الاستشارة بالمثیرات السمعیة .5

 .جانبه أو بجواره  ك من یقفیعمل بصورة أفضل إذا كان هنا .6

 .یستغرق وقتاً أطول من الأخرین لاتمام الواجب .7

- 116م، 2003تیسیر مفلح، . (لا یخطط ومندفع ، ویقوم باستجابات غیر ملائمة .8
117( 

  :الإضطراب الانفعالي والاجتماعي/ 2

تعد السنوات المدرسیة المبكرة بالنسبة للطفل العادي ، فترة إنجازات نفسیة ومعرفیة   
لكنها قد تكون فترة الیمة بالنسبة للطفل ذوي صعوبات التعلم، فبینما یكتسب . عظیمة

معظم الأطفال شجاعة اجتماعیة نرى طفلنا منعزلاً ، ولا یستطیع أن یضع لنفسه 
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. مستوى ثابتاً من الأداء، ولكنه یحافظ على عضویته في مجموعة الضغط في القراءاة
ذا ما أنتقل إلى صف أعلى فیكون ذلك ٕ مراعاة لكبر سنة وحجمه ولیس لتمكنه من  وا

  . الأساسیات العلمیة

وینشأ عن عدم تمكن الطفل من مجاراة زملائه في الصف نظرة دونیة لذاته تؤدي   
صعوبة تعلم  إلى التوتر المستمر مما یشعره بالإهانة وعدم الإحساس بالأمن مثال ذلك

فإنه یتكون حولها ذه الصعوبة القراءة في اوائل المرحلة الإبتدائیة عندما تعمل ه
ویضاعف هذا ما قد . مشاعر سالبة من الاحساس بالعجز وعدم القدرة على المتابعة

نزعاجهم وقد یتولد من هذه لجلجة وقد یترتب علیه  ٕ یتعرض له من شظایا قلق الأباء وا
انزواء وما إلى ذلك مما لا یمكن حصره في صور الاضطرابات والأشكال التي 

  )20م، 1979عثمان ،سید .(الطفلیتعرض لها 

  

  :صعوبات في عملیات التفكیر/ 3

لا یقصد بالتفكیر هنا هو الذكاء لآن الطفل ذا صعوبات التعلم لا یعاني من   
وقد أكدت الكثیر من الدراسات أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لدیهم . التخلف العقلي

  .قصور في عملیات التفكیر

  :ت التالیة لدى ذوي صعوبات التعلمكما یمكن ملاحظة السلوكیا

  .لا یستطیع تطبیق ما یتعلمه -أ

  .یحتاج إلى وقت طویل لتنظیم أفكاره قبل أن یستجیب -ب
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  .یعطي إهتماماً بسیطاً لتفاصیل أو لمعاني الكلمات -ج

  .یتمكن من التفكیر الحسي في حین یعاني من ضعف التفكیر المجرد - د

  .أو تذكرها لا یستطیع إتباع التعلیمات -هـ

    .تنقصه القدرة على تنظیم أوقات العمل -و

  :صعوبات في التحصیل الدراسي/ 4

إذ یتعرض ذوي . من أعراض صعوبات التعلم الاضطراب في سیر التعلیم  
صعوبات التعلم إلى ذبذبات شدیدة في التحصیل، فنجد ذا صعوبات التعلم یحصل 

وقد نجد لدیه . أخرى في الموضوع ذاتهعلى علامات مرتفعة أحیاناً ومنخفضة أحیاناً 
وهذا ما یؤكد الاختلاف بین صعوبات التعلم . ذبذبات في موضوعات متعددة ایضاً 

والتخلف الدراسي، فالمتخلف دراسیاً لدیه ضعفاً عاماً في جمیع الموضوعات، كما أننا 
  .لا نجد لدى المتخلف دراسیاً ذبذبات في التحصیل

ة من أكثر الموضوعات انتشاراً بین الأطفال ذوي كما تعتبر صعوبات القراء  
  :صعوبات التعلم حیث تتمثل هذه الصعوبات في النقاط التالیة

  .إنخفاض معدل التحصیل الدراسي للطفل بعام أو أكثر -أ

  .ضعف القراءة الشفهیة لدى الطفل بطلاقة -ب

  .ضعف في فهم ما تقرأ -ج

  .ت الجدیدةضعف في القدرة على تحلیل صوتیات الكلما - د
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  .عكس الحروف والكلمات والمقاطع عند القراءة -هـ

  .عكس الحروف والأرقام عند الكتابة -و

  .صعوبات التهجئة -ز

  )48م، 1980زیدان السرطاوي، ( .ضعف في معدل سرعة القراءة -ح

  :الإدراك البصري والسمعي/ 5

فقد یعجز الطفل یتخذ الإضطراب الإدراكي أشكالاً عدة منها ما له علاقة بالبصر   
یعجز عن الإدراك  عن تمییز الخصائص التي تمیز بین المربع والدائرة والمثلث، أي

وقد یعجز عن القدرة على تركیز الانتباه وذلك عند تركیزه على البصري للأشیاء، 
بعض الأشكال مما یجعله یستبعد كل المثیرات الأخرى غیر ذات الصلة التي یمكن 

لمحیطة بهذا الشكل وهو ما یعرف بالتمیز البصري للشكل أن توجد في الخلفیة ا
لذا یعجز عن تحدید وضع كلمة معینة في الجمل أو تحدید الأماكن على والخلفیة 

الخریطة لأنه تنقصه مهارات التمییز بین الشكل والخلفیة وقد یعجز عن تحقیق 
تابة ونقل التكامل بین الابصار وحركة أجزاء الجسم مما یؤدي به صعوبة في الك

كما نجد لدیه صعوبة . الرسوم لذا تكون رسوم الطفل وطریقته في الكتابة غیر مفهومة
) 4(والرقم ) ع(في الإكمال البصري إذ یكون غیر قادر على تمییز بین الحروف 

مثلاً وهذا له علاقة واضحة في عملیة القراءة، وخاصة في ) ق(و ) ف(والحرف 
أجزاء فقط من الحروف والكلمات أو الجمل، كما قد  التي تدرك فیها العین الحالات

عن  كما یعجز. یجد صعوبة في تذكر الصور البصریة حیث یجد صعوبة في الإملاء
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كما یصعب علیه أن یمیز الصورة الصحیحة والمعكوسة . تمییز الشكل أو المثیر ككل
  .للحروف والأرقام

تجاهات المكانیة فوق، تحت، كما أنه قد یعاني من صعوبة في معرفة أو إدراك الا  
  .یمین، یسار، خلف

دوراً مهماً في عملیة التعلم فقد یعجز الطفل  ومن المعلوم أن الإدراك السمعي یلعب  
و ) قال(والكلمات مثل ) ف(المتشابه في النطق مثل الحرف  عن تمییز الحروف

كر السمعي أمر فالحاجة إلى التذ، كما أننا لا نستطیع إغفال الذاكرة السمعیة ) كال(
فالتعلم بیئي بصفة أساسیة على . ضروري سواء في العمل المدرسي أو المنزلي

عبدالرحیم، فتحي . (إحتفاظ المتعلم بالمعلومات والمعارف التي تقدم لد بطریقة لفظیة
  )106م، 1980

  

  :محكات التعرف على ذوي صعوبات التعلم

هناك عدة معاییر لتمییز  لتمییز صعوبات التعلم في حالات الإعاقة الأخرى  
  :الصعوبة التعلیمیة لابد من توافرها وهي

  ):التباین(محك التباعد / 1

كاء التلمیذ ذبمستوى ) شدید أو حاد(یمكن تعریف التباعد بأنه إنحراف دال أو ملموس 
بوجه عام من ناحیة وأدائه أو إستعداداته الدراسیة أو قدراته أو إمكاناته العقلیة 

لعام ، أو النوعیة الفعلیة أو تحصیله الأكادیمي الفعلي العام أو النوعي في الأكادیمي ا
ظل المدخلات التدریسیة العادیة الكفایة والملائمة ویشیر التباین عموماً إلى وجود فرق 
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محمود .( بین إمكانات الطفل العقلیة وتحصیله الفعلي عند وجود تدریس فعال
  )24ص:م2009أحمد،

  :محك الإستبعاد/ 2

هو المحك الذي یعتمد على التشخیص الدقیق بین صعوبات التعلم والإعاقات       
الأخرى لآن مظاهر صعوبات التعلم والإعاقات الأخرى مثل الإعاقة العقلیة والإعاقة 
الإنفعالیة مشتركة ویستثنى من ذلك الإعاقات الأخرى ذات المظاهر المشترك 

، أو القصور البیئي أو الثقافي والاقتصادي، كالإعاقة العقلیة والإنفعالیة والحسیة
قحطان .(ویمكن الإستفادة من هذا المحك كموجه ومرشد للتعرف على صعوبات التعلم

  )28ص: م2004أحمد، 

  

  :محك التربیة الخاصة/ 3

یقصد بهذا المحك أنه لا یمكن تعلیم ذوي الصعوبات التعلیمیة بالطرق العادیة 
دم للأطفال العادیین بل لابد من تعلیمهم المهارات وبالأسالیب والوسائل التي تق

الأكادیمیة بطرق ووسائل خاصة تمكنهم من الإستفادة من طاقاتهم لاقصى درجة 
وبكلمات أخرى فإن ذوي صعوبات التعلم لا تصلح له طرق التدریس المتبعة . ممكنة

نما مع التلامیذ العادیین فضلاً عن عدم صلاحیة الطرق المتبعة مع المعاقی ٕ ن، وا
) التشخیص والتصنیف والتعلیم( یتعین توفیر لون من التربیة الخاصة من حیث 

  )27ص: م2009محمود أحمد،. (یختلف عن الفئات السابقة
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  :العملیات النفسیة الأساسیةمحك  /4

لا یعني التوجیه التربوي لصعوبات التعلم أن الدماغ غیر مرتبط بالتعلم بل على   
          لقانون التربوي الخاص بالأفراد ذوي صعوبات التعلمالنقیض من ذلك فإن ا

یشیر بوضوح إلى تدني التحصیل یكون نتیجه لإضطراب داخلي في إحدى العملیات 
ساسیة وقد تضمن التعریف الفیدرالي عدداً من المصطلحات المرتبطة النفسیة الا

لوظیفي الدماغي الطفیف بالدماغ مثل الاعاقة الإدراكیة والإصابة الدماغیة والقصور ا
  .وعسر القراءة والحسبة التطوریة

وأن العملیات النفسیة الأساسیة المذكورة في القانون تعود إلى القدرات الخاصة في   
والنظر واللمس كالإستماع " القدرات التي نكسب بها المعلومات" معالجة المعلومات 

الإنتباه والتمییز والذاكرة وتمثیل المعلومات ك بمعالجةوكذلك تعود إلى القدرات الخاصة 
المعلومات ودمجها وكذلك تعود للقدرات الضروریة لإستجابة الكلام والحركة 

  )39-38م، 2005أسامة الباطنیه،.(الجسمیة

  :الكشف المبكر

تشــكل قضــیة الكشــف المبكــر عــن ذوي صــعوبات الــتعلم أهمیــة بالغــة، إلــى حــد     
ـــات التـــدخل ال ـــأخر یمكـــن معـــه تقریـــر أن فعالی ـــر مـــن ت ـــى حـــد كبی علاجـــي تتضـــاءل إل

الكشف عنهم، حیث تتداخل أنمـاط الصـعوبات وتصـبح أقـل قابلیـة للتشـخیص والعـلاج 
فعملیة الكشف المبكر تعتبر الخطوة الأولى في العـلاج وقـد تنـدرج كوسـیلة مـن وسـائل 

  .العلاج في بدایاته
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ن ذوي صـــعوبات الافتراضــات التــي یقــوم علیهــا الاهتمــام بضــرورة الكشــف المبكــر عــ
  ).فتحي الزیات. د -صعوبات التعلم أین مدارسنا منها؟  –محاضرة : (التعلم

أن صعوبات التعلم التي یعاني منها الطفل تسـتنفذ جـزءاً عظیمـاً مـن طاقاتـه العقلیـة  -
والانفعالیـــة، وتســـبب لـــه اضـــطرابات انفعالیـــة أو توافقیـــة تتـــرك بصـــماتها علـــى مجمـــل 

هر سوء التوافـق الشخصـي والانفعـالي والاجتمـاعي، ویكـون شخصیته، فتبدو علیه مظا
  .أمیل إلى الإنطواء أو الاكتئاب أو الانسحاب وتكوین صورة سالبة عن الذات

أن الطفــل الــذي یعــاني مــن صــعوبات الــتعلم هــو مــن ذوي الــذكاء العــادي أو فــوق  -
سة، كمـا یكـون المتوسط، ومن ثم فإنه یكون أكثر وعیاً بنواحي فشله الدراسي في المدر 

أكثر استشعاراً بانعكاسات ذلك على البیت، وهذا الوعي یولد لدیـه أنواعـاً مـن التـوترات 
ـــر  ـــه علـــى تغیی ـــي تتزایـــد تأثیراتهـــا الانفعالیـــة بســـبب عـــدم قدرت النفسـیــة والإحباطـــات الت

  .وانعكاسات هذا الوضع في كل من المدرسة والبیت. وضعه الدراسي

هتمــام بالكشــف المبكــر عــن ذوي صــعوبات الــتعلم، أنمــا أننــا حــین لا نعمــل علــى الإ -
ـــوترات  ـــال تحـــت ضـــغط الإحباطـــات المســـتمرة، والت نهیـــئ الأســـباب لنمـــو هـــؤلاء الأطف
النفســیة، ومــا تتركــه هــذه وتلــك مــن آثــار مــدمرة للشخصــیة، فضــلاً عــن إبعــادهم عــن 

و اللحـــاق بـــأقرانهم، وجعلهـــم یعیشـــون علــــى هـــامش المجتمـــع، فیصـــبحون انطــــوائیین أ
انسحابیین أو عدوانیین بما یترتب على ذلك من تداعیات تنسحب آثارها علـى كـل مـن 

  .الطفل والأقران والبیت والمدرسة والمجتمع
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ـــذوي صـــعوبات الـــتعلم والمشـــكلات المرتبطـــة بهـــا قابلـــة  - أن الخصـــائص الســـلوكیة ل
الفئـة، إلا  للتحدید والتمییز، على الرغم من تباین أنماط هذه المشكلات لـدى أفـراد هـذه

ــــنمط  ــــدیهم وتــــرتبط ب أن هنــــاك خصــــائص ســــلوكیة مشــــتركة یشــــیع تكرارهــــا وتواترهــــا ل
ـــات فرعیـــة أو نوعیـــة داخـــل مجتمـــع ذوي صـــعوبات  ـــي تمثـــل فئ الصـــعوبة النوعیـــة، الت
ــامج للكشــف عــن ذوي صــعوبات  الــتعلم، ومــن ثــم فهــي تمثــل نقطــة البدایــة فــي أي برن

  .التعلم وتصنیفهم

ـــر  - ـــي أن المـــدرس هـــو أكث ـــاً بالمظـــاهر أو الخصـــائص الســـلوكیة الت الأشـــخاص وعی
ولـذا فـإن . ترتبط بذوي صعوبات التعلم من حیـث التكـرار، والأمـد، والدرجـة، والمصـدر

المدرســـیـن هـــــم أكثــــر العناصـــــر إســــهاماً فـــــي الكشــــف المبكـــــر عــــن ذوي الصـــــعوبات 
ت التربویـة والمشاركة في وضع وتنفیذ البرامج العلاجیـة لهـم خـلال الأنشـطة والممارسـا

  .داخل الصف

أن المدرس هو أكثر الفئات المهنیة قدرة على تقـویم مـدى فاعلیـة البـرامج والأنشـطة  -
والممارســات التربویــة، والتغیــر أو التقــدم الــذي یمكــن إحــرازه مــن خــلال هــذه البــرامج أو 
تلــك الأنشــطة، بســبب طبیعــة الــدور التربــوي والمهنــي الــذي یؤدیــه مــن ناحیــة، وبســبب 

تــه واســتغراقه، وخبراتــه بالأنشــطة والمقــررات الأكادیمیــة، التــي قــد یفشــل فیهــا ذوي درای
ــتعلم فــي الوصــول إلــى مســتویات الأداء المطلوبــة مــن ناحیــة أخــرى، ممــا  صــعوبات ال

  .یمكنه تقویم مدى التباعد بین الأداء الفعلي والأداء المتوقع

وبات الــتعلم العامــة أو أننــا حیــث نكشــف عــن الســبب والنتیجــة فــي العلاقــة بــین صــع -
النوعیــــة، والإضــــطرابات المعرفیــــة والأكادیمیــــة والانفعالیــــة المصــــاحبة لهــــا، نكــــون قــــد 
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أســــهمنا إســــهاماً فعــــالاً فــــي تهیئــــة الأســــباب العلمیــــة لإعــــداد البــــرامج العلاجیــــة لــــذوي 
حیـــــث تختلـــــف البـــــرامج والأنشـــــطة التربویـــــة والعلاجیـــــة بـــــإختلاف كـــــون . الصـــــعوبات

  .والاضطرابات المصاحبة لها سبباً أو نتیجةصعوبات التعلم 

ـــــدعم إتجـــــاه  - ـــــتعلم ت ـــــذوي صـــــعوبات ال ـــــر المتجانســـــة ل ـــــة أو غی أن الطبیعـــــة المتباین
التشـخیص الفــردي لهـم وعلــى ذلـك یكــون المـدرس أقــدر العناصـر علــى تحلیـل الســلوك 

ن الفــردي للتلامیــذ، مــن حیــث أمــده وتــواتره وتزامنــه، الأمــر الــذي یجعــل تقــدیر المدرســی
ـــتعلم أكثـــر فاعلیـــة مـــن اســـتخدام الاختبـــارات  للخصـــائص الســـلوكیة لـــذوي صـــعوبات ال

  .الجماعیة

أن المشكلة الرئیسیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم تكمن في شعورهم بالافتقار  -
إلى النجاح، فمحاولات الطفل غیر الناجحة تجعله یبدو أقل قبولاً لدى مدرسته وأقرانه 

حیث یدعم فشله المتكرر اتجاهاتهم السالبة نحوه ومن ثم یزداد لدیه وربما لدى أبویه 
الشعور بالإحباط مما یؤدي إلى مزید من سوء التوافق وتكوین صورة سالبة عن الذات 
ویصبح هؤلاء الأطفال غیر قدرین على الحصول على تعاون الآخرین، كالأقران 

:   2010 ، الحاج محمود(    .والمدرسین والأسرة، مما یعمق لدیهم الشعور بالعجز
79 -81 (  

  :أسالیب تشخیص صعوبات التعلم

تهدف عملیة تشخیص الطلبة ذوي صعوبات التعلم إلى جمع البیانات عن       
الطلبة المعنین التي تم الحصول علیها وتحلیلها للوصول إلى عملیة تخطیط ناجحة، 

وتمر عملیة التشخیص بخطوات تتضمن تقدیم الخدمات التربویة والتعلیمیة المناسبة 
  :عدة منها
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  .إجراء تشخیص شامل لتحدید الطلبة ذوي صعوبات التعلم/ 1

إجراء تقویم تربوي شامل لتحدید مستوى الأداء التحصیلي الحالي لهؤلاء الطلبة / 2
  .ومعرفة نقاط القوة والضعف لدیهم

ضوء تحدید مستوى تحلیل عملیة التعلم المناسبة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في / 3
  .الأداء الحالي لهم

  .توضیح الأسباب الكامنة وراء عدم قدرة هؤلاء الطلبة على التعلم/ 4

إستبعاد إحتمال وجود إعاقات سمعیة أو بصریة أو حركیة أو عقلیة كأسباب / 5
  .أساسیة لصعوبات التعلم لدیهم

علم، في ضوء بناء خطة تربویة فردیة خاصة بكل طالب یعاني من صعوبات الت/ 6
نبیل عبدالهادي ( .نتائج التشخیص وتحدید نقاط القوة والضعف لمستوى الأداء

   )229م، 2000وآخرون،

  :برامج التربیة الخاصة المقدمة لذوي صعوبات التعلم

ت الخاصة فئة صعوبات جاأن هنالك العدید من البرامج المقدمة لذوي الاحتیا  
  :التعلم من ضمنها

  :الدمج/ 1

وجهات نظر مربي التربیة الخاصة بالنسبة لذوي صعوبات التعلم فالنظره إختلفت   
ؤولون عن قضیتهم هذه بما لدیه من صعوبات تعلم سالقدیمة كانت تفترض أنهم هم الم

وأن مسؤولیة تربیتهم وتعلیمهم یجب أن تقع على المختصین والخبراء حیث أن 
لذلك كانت تطالب النظرة بتفرید المعلمین العادیین لن یكونوا قادرین على تعلیمهم 
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تعلیمهم وعزلهم أما في فصول خاصة بهم داخل المدرسة أو تخصیص مدارس خاصة 
بهم ولآن لهذه النظرة سلبیات حیث أنها تدني من مفهوم هؤلاء التلامیذ عن أنفسهم 
بإعتبار أن لدیهم نقصاً أو عجزاً قیاساً بأندادهم وغیرها في سلبیات تتعلق بنظرة 

  .تمع الیهم وبإتجاهات ذویهم نحوهمالمج

وفي الثمانینات إزداد الإلحاح على ضرورة دمج التلامیذ الذین یعانون من   
صعوبات تعلیمیة وسلوكیة غیر متكیفة دمجاً شاملاً في المدارس العادیة مما یعني 

ب في نظام التعلیم السابق إلى مقاعد الدراسة جنباً إلى جن عودة التلامیذ الذین عزلوا
مع التلامیذ العادیین بهدف تطویر قدراتهم بتقدیم الدعم لهم وأشعارهم بأنهم عادیین 

  .ولدیهم صعوبات تعلیمیة كباقي التلامیذ

وینظر الدمج إلى أن الأطفال ذوي الإعاقات البسیطة وذوي الصعوبات التعلیمیة   
والتلامیذ  وعملیة مساعدتهم على أنها مسؤولیة مشتركة یجب أن یقوم بها المعلمون

  .والأهل والمختصون إذا الزم الأمر

ولذلك یرى هذا الاتجاه في التربیة بأن المدرسة یجب أن تحسن من بیئتها       
الدراسیة وتكیف فصولها لتكون قادرة على تقدیم خدمات تربویة ضروریة لهؤلاء 

التعلم ولكن التلامیذ والمبدأ الذي ینطلق منه الدمج هو أن جمیع التلامیذ قادرون على 
بنسب متفاوته وأن لكل تلمیذ صعوباته الخاصة به فجمیع التلامیذ لهم الحق في التعلم 

  .وتلقي المساعدة المخصصة

أما بالنسبة لذوي الإعاقات الشدیدة كفئة من فئات التربیة الخاصة فسیكون من   
ى الرعایة الصعب دمجهم دمجاً شاملاً مع بئیة المدرسة العادیة وذلك بسبب حاجتهم إل

المكثفة والعنایة الشدیدة فإنهم یحتاجون إلى بیئة تربویة أقل تعقیداً إلا أن أطفال 
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السید عبدالحمید، (.كن أن یستفیدوا من الدمج الشاملالإعاقات البسیطة والمتوسطة یم
  )73-71م، 2003

  :فصل التربیة الخاصة/ 2 

التعلیمیة والألعاب التربویة  اً بالوسائلز هو فصل ملحق بالمدرسة العادیة یكون مجه  
والآثاث المناسب ویتولى التعلیم في العادة معلمة مدربة في العمل مع التلامیذ ذوي 

ویداوم به عدد محدد من التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة . الاحتیاجات الخاصة
وتكون طبیعة الصعوبات التي یعاني منها هؤلاء التلامیذ . تلمیذ في الغالب) 7-15(
ن الشدة بحیث تحول دون إمكانیة دمجهم مع بقیة التلامیذ في الفصول م

  )67م، 2003عبدالناصر انیس، .(العادیة

یمكن أن یسمى بالدمج ) فصل التربیة الخاصة(وهذا النوع من البدائل التربویة   
المكاني كما یتم الدمج أحیاناً في بعض الأنشطة، إضافة إلى الدمج الذي یحدث عادة 

ویمكن أن یستفید من هذا النوع من . ونهایة الدوامبور الصباحي والإستراحات في الطا
البدائل التربویة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم الشدیدة وبع حالات بطء التعلم الذین 
یعانون من تأخر شدید في التحصیل الأكادیمي المنهج في مثل هذا النوع في البدائل 

ففي حالة التلامیذ الذین یعانون من تأخر شدید  .التربویة یختلف في فصل إلى آخر
في التحصیل الأكادیمي نتیجة صعوبة واضحة في الإدراك والاستیعاب، فإن المنهج 
المتبع قد یختلف عن المنهج الرسمي المتبع في المادة، ویتم إتباع منهج بدیل یتضمن 

بعض الموضوعات  التركیز على المهارات الأساسیة في القراءة والكتابة والحساب مع
الأخرى المتعلقة بالثقافة العامة وتنمیة المهارات الحسیة والإدراكیة وبعض المهارات 
الحیاتیة الیومیة وما إلى ذلك والطابع الغالب على هذه الفصول في الأساس هو طابع 
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السید . (العمل الفردي مع التلامیذ سواء فیما یتعلق بالخطط التربویة أو في التدریب
  )74-73م، 2003حمید، عبدال

  :غرفة المصادر/ 3

هي غرف فصیلة ملحقة بالمدرسة العادیة تكون مجهزة بما یلزم من وسائل تعلیمیة   
والعاب تربویة وآثاث مناسب وتداوم فیه معلمة مدربه تدریباً خاصاً للعمل مع التلامیذ 

التربویة هو  ذوي الاحتیاجات الخاصة ودوام التلامیذ في مثل هذا النوع من البدائل
دوام جزئي حیث یداوم التلامیذ المعنیون جزاءاً من یومهم الدراسي في فصلهم العادي 

  .والجزء الآخر في غرفة المصادر وفق برنامج خاص

تقوم المعلمة في غرفة المصادر بإجراء تقویم قبلي لتحدید مستوى الأداء الحالي   
لمناسب لكل تلمیذ وذلك على أساس للتلامیذ في إعادة تمهیداً لوضع برنامج العمل ا

ویتم التركیز في غرفة المصادر على معالجة الثغرات الموجودة لدى التلامیذ . فردي
یهدف ) مهارات القراءة والكتابة والحساب(المحولین لهذه الغرفة في المهارات الأساسیة 

صلهم الوصول إلى مستوى مشابه أقرب لمستوى فصلهم العادي ومن ثم إعادتهم إلى ف
والمناهج المستخدمة في غرفة المصادر موازیة وتنسجم مع الناهج الرسمیة  العادي،
  .المتبعة

هذا ویمكن لهذا البدیل التربوي أن یكون ذا فائدة كبیرة بالنسبة للتلامیذ ذوي     
الصعوبات التعلیمیة والمتأخرین دراسیاً وبطئ التعلم وذوي الصعوبات الحسیة، كما 

تم تعدیلهم بحیث یخدم  فائدة كبیرة بالنسبة للتلامیذ الموجودین إذا یمكن أن یكون ذو
أهدافاً تتعلق باثراء المناهج المدرسیة سواء كان عن طریق التعمق في المنهج أو 

  )129ص: م2009محمود أحمد، (.إضافة مواد أخرى
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  :الفصل الموازي/ 4

العامة الأخرى،  هو فصل یلحق بالمدرسة العادیة یكون له نفس مواصفات الفصول  
مع إهتمام أكبر بالوسائل التعلیمیة وتدریب إضافي للمعلم وعدداً أقل من التلامیذ 

تلمیذاً وتلمیذه، وفي العادة یكون التلامیذ هذا الفصل في مستوى أكادیمي ) 20-25(
یتم تجمیع التلامیذ الذین یعانون من ضعف في التحصیل الأكادیمي بحیث . متشابه

كانوا فیه في الأساس مع التركیز  س المنهج المتبع في الفصل الذيیطبق علیهم نف
على ماهو أساس في هذا المنهج ، وذلك لهدف توفیر وقت أكبر، لمعالجة الضعف 
الموجود في المهارات الأساسیة لدى التلامیذ ودوام التلامیذ لهذه الفصول هو الدوام 

قیة التلامیذ في المدرسة في الطابور بطبیعة الحال یختلط هؤلاء التلامیذ مع ب. الكامل
  .الصباحي والإستراحات ونهایة الدوام وذلك مثل بقیة التلامیذ المدرسة

   )79-75م، 2003السید عبدالحمید ،(

  

  الثاني المبحث
  الریاضیات صعوبات

 الأشكال في یبحث لا فهو مجرد عقلي علم الریاضیات أن المعلوم من
نما إحساسها یمكن مواد من صنوعةم حسیة مواد أنها على الهندسیة ٕ  في البحث یتم وا

 نسب أنها على دسیةناله الأشكال وفي مجردة رموز أنها على الإعداد في الریاضیات
 من تنطلق والتي الریاضیات طبیعة فهم الریاضیات فهم یتطلب ولذلك ، ومساحات

 منه اللاحق فهم یتطلب تراكمي علم وأنه المحسوسات من مجرد عقلي علم كونه
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 المجردة المفاهیم من الریاضیات وتتكون ، تسلسلي علم فهو التعلم من السابق إدراك
 علم بطبیعته لأنه سیلحقه، الذي التعلم على حتماً  سیؤثر تعلمه في خلل أي فإن لذلك

  .له السابقة المراحل على مبنیة منه مرحلة كل مترابط، تراكمي

 حقیقة مثل المتكاملة الحقائق من واسعة مجموعة على طبیعتها في الریاضیات وتقوم
 كما الریاضیة العملیات كل علیها تبنى التي والقسمة والضرب والطرح والجمع الأعداد
  .التقدیر حقیقة سبق ما إلى بالإضافة كذلك تتطلب

 إلى منه تحتاج التي الأرقام تعلم الریاضیات تعلم قبل الطالب من ویتطلب     
 على الخبرات هذه وتشتمل العدد، مفهوم إدراك إمكانیة علیه تسهل سابقة خبرات
 وفق أحداث أو مجموعات صورة على وتصنیفها خصائصها وفق الأشیاء وصف
 المقارنة على القدرة مع... والإرتفاع الطول، مثل التصنیف معاییر من أكثر أو معیار

 مجموعتین علج على قادراً  فیكون والمساواة والترتیب لخصائصها وفقاً  الأشیاء بین
 أو الاشیاء بین الربط على القدرة إلى بالإضافة الخصائص حیث من متساویتین
 القدرة مع واحدة مجموعة أو واحد شئ تشكیل بهدف مشتركة بخاصیة معاً  مجموعتین

 على والقدرة أكثر أو مجموعتین أو قسمین إلى بقسمتها الأشیاء بین التفریق على
عادة التطویرو  التمیز تمثل والتي النمذجة ٕ  ذات والمجموعات الأشیاء من سلسلة وا
  )172-169م،ص2005 وآخرون، الباطنیة أسامة(.العلاقة

  :تعریف صعوبة تعلم الریاضیات
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یختلف تعریف الریاضیات بإختلاف المراحل التعلیمیة ففي المرحلة الإبتدائیة       
ندسة وحساب تكون أقرب إلى الحساب، في حین تشتمل لاحقاً على الجبر واله

المثلثات ویعرف جون دیوي الریاضیات على أنها للغة المنطق، وأنها الرموز 
والعلاقات التي تساعد على سرعة التفكیر المطقي ودقته والحساب فرع من فروع 

  :الریاضیات، ویعرف على أنه علم یقوم أساساً على ثلاثة عناصر أساسیة

  .مبادئ الحساب العددي. 1

  .بیقیة الخاصة بمقیاس الكیل والوزن والحجم والطول والمساحاتالتمارین التط. 2

  )384ص:م1980خیر االله السید،.(الأشكال الهندسیة. 3

 التي الطریقة بها یقصد والتي التفكیر عملیات على أساسها في الریاضیات وتقوم     

 حله ناءأث یستخدمها التي الطریقة أو الریاضیة للمشكلات حله أثناء الإنسان بها یفكر

  .والبرهان والاستدلال التفكیر على قائمة عقلیة عملیات فالریاضیات الریاضیة للمشكلة
 بین إنتشارها وشاع الریاضیات تعلم أثناء عدیدة صعوبات الأطفال ویواجه    

 المجتمع فئات  معظم لدى الریاضیات نحو سلبیة اتجاهات تكونت حتى الأطفال
 أنه إلا ، التعلم صعوبات إطار تحت تندرج اضیاتالری صعوبات أن من الرغم وعلى

 بین إنتشارها سعة من باتت حتى والمدرسین الأباء من كبیراً  إهتماماً  یواجه لم
  .والطلاب الأباء من كل لدى والقلق الخجل شعور تستثیر لا الطلاب،

 ةالریاضی المفاهیم استیعاب على القدرة عدم تعني الریاضیات تعلم صعوبة وعلیه    
جراء ٕ  النمائیة الوظیفة في خلل أو إضطراب إلى ترجع قد والتي الحسابیة العملیات وا

)Developmental (وقد وراثي أو جیني لخلل نتیجة الولادة قبل یحدث قد والذي 
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 Traumatic brain(المخ في إصابات أو لكدمات نتیجة الولادة بعد یحدث

injury.()169م، 2005وآخرون، اسامة البطانیة(  
  :تعریف صعوبة تعلم الحساب

جراء  ویقصد بصعوبة الحساب      ٕ إضطراب القدرة على تعلم المفاهیم الریاضیة وا
العملیات الحسابیة المرتبطة بها ، وتعرف أیضاً على أنها صعوبة أو عجز عن إجراء 
العملیات الحسابیة الأساسیة وهي الجمع والطرح ، الضرب والقسمة وما یترتب علیها 

: م1998نبیل حافظ ،.(كلات في دراسة الكسور والجبر والهندسة فیما بعدمن مش
  )81ص

  :أنواع صعوبات الحساب
  :هنالك عدة أنواع من الصعوبات الحسابیة أهمها     

الفشل التام في الحساب، وهذا یعني أن كل المهارات الریاضیة غیر سلیمة ولم . 1
  .تطور إستعداد عن الطالب لتعلم الحساب

وط جزئي بكل المهارات الحسابیة بنفس الدرجة یحصل الطالب على نتائج هب. 2
  .للنتائج المتوقعة من جیلهمنخفضة بالنسبة 

فشل قسم من المهارات الحسابیة بحیث یكون القسم الأخر من المهارات سلیماً . 3
 وخالیاً من العیوب ومن المؤكد أن مثل هذا یحتاج للعنایة والعلاج أكثر مما هو علیه

  )181-180م، 2000نبیل عبدالهادي وآخرون، .( في الحالتین السابقتین

  :الریاضیات صعوبة ذوي الطلبة سمات

  .والحسابیة الریاضیة المفاهیم تعلم في صعوبة یواجه. 1
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 والطرح الجمع مثل الحسابیة أو الریاضیة العملیات إجراء في صعوبة یواجه. 2
  .والضرب والقسمة

  .الأرقام مع التعامل في وصعوبة الریاضیة عقلیةال القدرات في ضعف. 3

  .الاستلاف على القائمة الحسابیة العملیات إجراء في صعوبة یواجه. 4

 العملیات وتجهیز استقبال في صعوبة یسبب مما المدى قصیرة الذاكرة في ضعف. 5
  . الحسابیة

 والطرح الجمع أخطاء مثل الأرقام واسترجاع وكتابة قراءة في شائعة أخطاء. 6
  .والضرب والقسمة

 تذكر أو حفظ على قدرة عدم صورة على تبرز والتي  الرقمیة الذاكرة في ضعف. 7
جراء وترتیب الریاضیة المفاهیم ٕ  والضرب والطرح الجمع وحقائق الحسابیة العملیات وا
  .والقسمة

 والتي الریاضیة المفاهیم من والتمكن والاسترجاع والاشتقاق بالإحتفاظ ضعف. 8
  .المدى طویلة الذاكرة عملیات في ضعف إلى جعتر 

  .البیانو على والعزف الموسیقي تعلم في صعوبة. 9

  .الكاتبة الآلة لوحة على والارقام الحروف بمواقع الاحتفاظ في صعوبة. 10

  .بالكل الجزء أو بالجزء الكل علاقة أو الكلیة الصور إدراك في صعوبة. 11

  .ونتائجها التاریخیة قائقوالح الأحداث تذكر في صعوبة. 12

  .الأسماء واسترجاع تذكر في صعوبة. 13

  .الریاضیة الألعاب قواعد تذكر في صعوبة. 14
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  .الوقت وضغط إجبار تحت العمل عند القلق. 15

  .العشریة الكسور وقسمة وطرح جمع في صعوبة. 16

 ،الزیات مصطفى( .والحجم والمساحات الأطوال وحدات بین التحویل صعوبة. 17
  )169م،ص2002

  :الریاضیات في التدریسیة الاستراتیجیات

 صعوبات من یعانون الذین الطلاب عند الریاضیات صعوبات على وللتغلب      
 تعمل والتي المساعدة والوسائل الاستراتیجیات من عدد طور فقد الریاضیات تعلم في

  :یلي ما منها نذكر الطلاب هؤلاء مشكلة من التحقیق على

 تقسیم مع الریاضیات لتدریس الكافي الوقت توفیر خلال من التعلم زمن ةزیاد. 1
 المدرس وتفاعل المسائل حل على أفرادها یتعاون صغیرة مجموعات إلى الطلبة

  .طلابه مع المتواصل

 یعبر جزء كل أجزاء إلى الدراسیة الحصة تقسیم خلال من الفعال التعلیم توظیف. 2
 على التركیز مع اللاحقة الخطوةات  من یلیها لما الخطوة هذه تمهد خطوة عن

 صعوبات ذوي للطلبة بالنسبة محددة كمهارات الأساسیة الریاضیة المهارات تدریس
  .التعلم

 عمل مع للطلبة محفزة صفیة بیئة خلق في یفید والذي المجموعة حجم تغیر. 3
 حین في المشكلات وحل الذهني العصف نشاطات في تفید كبیرة مجموعات

 وتیسر المعلم قبل من الشخصي للإنتباه أوسع مجالاً  تفتح الصغیرة لمجموعاتا
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تقان المستوى حیث من تقریباً  یتساون الذین المجموعة أفراد تعاون ٕ  كما المهارات وا
  .الطبیعیة سرعتهم ضمن العمل الطلاب أمام الصغیرة المجموعات تفسح

 علیه یسهل مما للطالب الیومیة ةالحیاتی المواقف خلال من واقعیة أمثلة استخدام. 4
  .الجدیدة المفاهیم استیعاب إمكانیة

 الخطوات على طلابه بتدریب المعلم قیام خلال من التعزیز أسالیب في التنویع. 5
 یعزز رمزیاً  مادیاً  أو معنویاً  تعزیزهم مع الإجابة عن النظر بغض للحل الصحیة
 الإجابة على التركیز من أفضل وبصورة لدیهم النجاح فرص أفضل وبشكل

  .الصحیحة

 عند التعلم صعوبات في الأساسیة المشكلات من الریاضیة مفاهیمهم تنمیة. 6
 وتقدیمها فهمها علیهم لیسهل أمامهم المفاهیم تبسیط المعلم من یتطلب لذلك الطلاب
 هذه بین ومن المجرد المفهوم إلى وصولاً  المحسوس بشبه مروراً  محسوسة بصورة

  :یلي ام المفاهیم

 داخل الطلاب مع متنوعة مجموعات إستخدام ویمكن والمجموعات الكمیات مفهوم -أ
 مجموعته اختیار الطلاب أحد نكلف حیث والطاولات والكتب الأیدي مثل الصف

 عدم أو تساوي تمیز خلال من فیتم الكمیات أما المجموعات، هذه ضمن من المفضلة
  .الكمیتین تساوي

 أن معرفة من طفل تمكن فلو العددیة القیمة معرفة فالعد وزهاورم الأعداد مفهوم -ب
 صحیحة معرفته وكانت أمامه الموجودة الكرات عدد نفس هو مثلاً  السیارات عدد
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 هذا توضیح من فلابد ذلك من یتمكن لم وأن. العد مهارة أتقن قد الطفل یكون عندئذ
 ونعید. واحدة بهذه بعدها بدأی ثم بیده یتحسسها خشبیة قطعاً  یعطي كأن. لدیه المفهوم

 المحسوس شبه المرحلة إلى به ننتقل ثم جیداً  منها یتمكن حتى ومرات مرات المحاولة
 وشبه المحسوس بین یربط أمامه واحد العدد كتابة ثم مثلاً  واحدة قطعة بمسك

  .وقیمته العدد رمز بعدها لیدرك المحسوس

 تقدیم خلال من علیها الطالب تدریب ویمكن) المطابقة( الرمزیة العلاقات مفهوم -ج
 التدریب ومع بینها المشتركة الخصائص خلال من توضح متطابقتین مجموعتین
 خلال من یمكنه الطریقة وبنفس المفهوم هذا اكتساب الطالب سیتیطع المتواصل

 باستطاعته وكذلك والأحجام الهندسي الشكل مفهوم إدراك والأحجام الأشكال تحسس
 السرطاوي أحمد زیدان( .والوقت والمقاییس الأوزان مفهوم اكتساب

  )182م،ص2001وآخرون،

  :الریاضیات تعلم صعوبات عوامل

 رئیسیة عوامل ثلاثة إلى الریاضیات تعلم صعوبات وأسباب عوامل إرجاع یمكن     
  :هي

 من علیها الحصول یجب التي بالعلامات الكبیر الإهتمام إن :المدرسیة العوامل: أولاً 
 الطالب مستقبل تحدید یتم حیث التعلیمي الطالب مستقبل تحدد والتي الطلاب قبل
 على الأمر ذلك إنعكس حتى الدراسیة مراحله في علامات من علیه یحصل لما وفقاً 

 جناها التي المعرفة مقدار من بدلاً  العلامات نحو منصباً  لیصبح الأسرة إهتمامات
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 واقتصادیة سلبیة ظواهر لنا افرز والذي هاب یقدم التي والطریقة المناهج من الطالب
 الطالب على أثارها تترك التي النفسیة الظواهر إلى بالإضافة واجتماعیة وتربویة
 نفسه الطالب على ثقیلاً  حملاً  یصبح والذي والبعید القریب المدى على سواء والأسرة

  . التعلیمیة المادة وعن نفسه عن سلبیة صورة تكوین إلى یدفعه مما

تلعب الثقافة الإجتماعیة دوراً هاماً وبارزاً في التأثر على : العوامل الإجتماعیة: انیاً ث
تطلعات وطموحات الطالب وتوجیهه في الحیاة وما یختاره فالتنافس القائم في هذا 
المجال یلقى بثقله على كاهل الطالب الذي أصبحت ینظر إلى الریاضیات نظرة 

عندما تم تغلیص الوزن النسبي للریاضیات في  سلبیة ولقد إزدادت هذه وضوحاً 
المدارس التربویة في المرحلة الثانویة وطرح مواد أخرى لتأخذ نفس الوزن بالنسبة 
للریاضیات، مما دفع العدید من الطلبه إلى التحول عن إختیار الریاضیات لإختیار 

خلال عدد لها نفس الوزن النسبي في توزیع العلامات والذي یتضح من مواد أخرى 
الشعب والطلبة الذین یتوجهون تجاه الریاضیات قیاساً مع المواد الأخرى، أن كل هذه 

   .الممارسات الاجتماعیة والتربویة اسهمت في زیادة إمكانیة صعوبة تعلم الریاضیات

 كاملاً  إعداداً  الطالب إعداد نحو التعلیمیة المنظومة تسعى :الوراثیة العوامل: ثالثاً 
 لكن المعرفیة، التعلیم عملیات ونواتج التعلیمي والمحتوى التعلیمي ستوىالم حیث من

 الأكادیمي الإعداد نوعیة نحو الطالب توجه التي هي  ومیوله الطالب إتجاهات
 نلاحظ فإننا لذلك لإهتماماته، منطقیة نتیجة هو إنما ما لتخصص الطالب فإختیار
 النمط هذا أهمیة من مالرغ على الریاضیات دراسة عن الطلاب بعض عزوف

 یتناسب آخر تخصص نحو لیتجه التعلیمي للمستقبل الطالب إعداد في الاكادیمي
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 والقواعد والعلاقات للمفاهیم الطالب إكتساب ضعف إلى تعود قد والتي ومیوله
 والأنشطة الخبرات توظیف في المبكر الطالب اهتمام عدم أو الریاضیة والقوانین
 یفقده مما المستقبل في علیه ثقیلاً  عبئاً  تمثل یجعلها مما یومیةال الحیاة في الریاضیة

 قدرة عدم إلى بالإضافة الیومیة الحیاة في ذلك وتوظیف للریاضیات التراكمي الفهم
 الزیات، فتحي(.ضعف إلى تعود قد والتي الریاضیة المشكلات فهم على الطالب
  )178ص م،1998

  :ابأسباب صعوبات التعلم في مجال الحسومن 

  .ضعف القدرة العقلیة لدى الطالب. 1

  .مشكلات في الإدراك البصري وصعوبات في العلاقات المكانیة. 2

  .مشكلات نفسیة إنفعالیة وآخرى إجتماعیة . 3

  .مشكلات في الذاكرة السمعیة والبصریة. 4

قصور في وظائف العملیات المعرفیة كالتفكیر الحكي والإستدلالي والإستقرائي . 5
  .ات في المقارنة والإنتباه وغیرهاوصعوب

صعوبات تنجم عن التعلم في القراءة والكتابة ، عدم وجود المهارات الأساسیة، . 6
خلل في نمو اللغة، التدریب غیر الجید، قصور في فهم الإجراءات عند حل مسالة 

  ) 14ص: م1998یاسر الحیلواني وآخرون،( .ما

  :الریاضیات في الشائعة الصعوبات

  :عدادالأ/ 1
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 یتعلم أن ینبغي إذ نتصور، مما تعقیداً  أكثر الأساسیة، الأعداد مهارات تعلم أن      
 اثنان، واحد،( الصحیح الترتیب حسب الأعداد على الدالة الكلمات الطلاب

 القیم الطلاب یعرف أن وینبغي) الخ...1/2/3( التسلسلیة والأعداد) الخ...ثلاثة
 أصغر، أعداد إلى الأعداد تقسیم فكرة یفهموا وأن عداد،الأ هذه تمثلها التي والكیمات

 النظام في صعوبة الطلاب معظم یجد قد ولكن أكبر، عدد لتشكیل جمعها أو
 الریاضیات مهارات لإتقان ضروریة تعتبر والتي 10-1 من للأعداد الأساسي
  .الأخرى

 لا اتالریاضی في صعوبات من یعانون الذین الطلاب أن إلة الدراسات وتشیر
 المبادئ فهم في یواجهونها التي الصعوبة حیث من الآخرین الطلاب عن یختلفون
  .الأعداد في الأساسیة

  :العد/ 2

 ما القواعد هذه وتضمن الصحیح للعد اللازمة القواعد الطلاب یفهم أن ینبغي     
  :یلي

 على لةدلا هذا وفي مرة، من أكثر یعد فلا فقط، واحدة مرة الشئ الطلاب یعد أن -أ
  .العد مفهوم الطالب إدراك

 الحروف، مستخدماً  الأشیاء یعد فلا العد، عملیة في الأعداد الطالب یستخدم أن -ب
  .أ،ب،ج مثل

 المجموعة في رقم آخر أن یعرف بحیث الأخیر، العدد مفهوم الطالب یدرك أن -ج
  .كاملة المجموعة عدد على یدل المتسلسلة
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 البدء یمكن إذ الترتیب، فیها یشترط لا الأشیاء ددع عملیة أن الطالب یعرف أن - د
 الشئ عد عدم شریطة ، عشوائي بشكل أو العكس أو الیسار إلى الیمین من بالعد
  .مرة من أكثر ذاته

 النر بغض رقماً  یمثل الأشیاء عد إمكانیة یعني وهذا) Abstraction( التجربة -هـ
نسان ولعبة، صخرة، تتكون يالت المجموعة فإن المثال سبیل فعلى ماهیته، عن ٕ  وا

  .أشیاء أربعة على تدل وكتاب

  :الحساب/ 3

 في صعوبات من یعانون الذین الأطفال لدى بالحساب المتعلقة الدراسات ركزت     
 مثل البسیطة الریاضیات المسائل حل في المستخدمة الاستراتیجیات على الریاضیات

 قد الأخطاء وأنماط المسألة، حل ةوسرع الإجابة، وتذكر الأصابع، باستخدام العد
  :منها النتائج من بمجموعة الدراسات  هذه خرجت

 تذكر في مشكلات من الریاضیات صعوبات ذوي الطلاب من العدید یعاني -أ
  . 4×3 أو 5+3 مثل الحسابیة الحقائق

 عن مستواها یقل بدائیة طرقاً  الریاضیات صعوبات ذوي الطلاب یستخدم -ب
  .الحسابیة المسائل حل في عمرهم مثل في هم لمن المفترض المستوى

 غیرهم من أكثر بدائیة استراتیجیات الریاضیات صعوبات ذوو الطلاب یستخدم -ج
  .الحسابیة المسائل لحل العد استخدام عند الأخطاء لإرتكاب عرضة أكثر وأنهم



 
 

55

 الوسائل حیث اقرانهم مستوى إلى الوصول منتصف بعد الطلاب هؤلاء یستطیع - د
  .الریاضیة المسائل لحل المستخدمة

 مثل المعقدة الحسابیة المسائل حل صعوبة من الطلاب هؤلاء یعاني ما غالباً  -هـ
  )290-287ص م،2013 غزالي، عبدالفتاح. (الخ..،45+47

  :علاج صعوبات التعلم في الریاضیات

لعملیـــــة ابتــــداء لابــــد مــــن القـــــول أن هنــــاك ارتباطــــاً وثیقــــاً لا یمكـــــن فصــــله بــــین ا     
التشخیصیة والعملیة العلاجیة فالاولى بطبیعة الحال تؤدي إلى الثانیة، ولا یمكن بـدیهیاً 
أن یكـون هنــاك عــلاج حقیقــي بــلا تشــخیص مســبق فضــلاً أن التشــخیص الــدقیق یســهل 

  .عملیة العلاح

  

  :وقد وضح ذلك من خلال الخطوات الآتیة     

الخاصـــة لمشـــكلات المـــتعلم فـــي  یجـــب أن یقـــوم المعلـــم كشـــخص تحدیـــد المؤشـــرات/ 1
وهـذه ) Deficit Problem(إطار الصـف العـادي والـذي یطلـق علیـه السـلوك النـاقص 

ویقتــرح كــذلك بعــض . الخطــوة تتطلــب تطــویر فرضــیة والتــي یمكــن أن تؤكــد أولاً تؤكــد
  .الأمثلة التي یمكن أن تختبر المؤشرات الأولیة أو الفرضیة

ت والفرضـیات فـي النقطـة الأولـى أن یسـتخدم مـواد یجب على المعلـم، بنـاء المؤشـرا/ 2
مصممة شكل خاص لمعرفة نمط السلوك الذي یعتقد أنه سبب السلوك النـاقس، أي أن 
المعلـم یقــوم بفعالیـات كثیــرة بنفسـه لغــرض التشــخیص الـدقیق، وتكــون متعلقـة بكــل نمــط 
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مــــن أنمــــاط صــــعوبات الــــتعلم أو مجــــال المــــنهج وهــــذا یعنــــي فحــــص كــــل فرضــــیة مــــن 
بشـــكل دقیـــق وهـــذا یعنـــي ابتكـــار مهمـــات . لفرضـــیات التـــي ذكـــرت فـــي النقطـــة الأولـــىا

  .متشابهه لتلك التي زودت في النقطة الأولى للتحقق من مجال المشكلة الرئیسة

یجب أن یبحث المعلم على السلوك الناقس غیـر المتعلـق بالریاضـیات والـذي یمكـن / 3
تأكیـد هنـا علـى الحـالات غیـر الحسـابیة ویجـري الأن یعمم إلى مواطن أخرى من الأداء 

وهـذه السـلوكیات تجعـل المعلـم علـى . والتي تكون متشابهه لما هو مطلوب في الحساب
ــتعلم الریاضــیات علــى تكــون مصــممه بشــكل  ــة ل بیئــة وتبصــر لأهمیتهــا كأســس أو تهیئ

  .یتناسب مع أعمار المتعلمین ومیولهم

ر المعلـم فـي هـذه المرحلـة فیمـا إذا هـو بعد انتهاء الخطوات الثلاث التشخیصیة یقـر / 4
  .بحاجة إلى مساعدة إضافیة خارجیة أولا

في هذه المرحلة عنـدما یوضـع المعلـم هـدف أو أهـداف علاجیـة خاصـة، فهـو یـزود / 5
التعلم ولكل  بأمثلة من الأهداف العلاجیة لمشاكل محددة لكل نمط من أنماط صعوبات

  .كن أن تستخدم مع تعدیلات بسیطةمجال في المنهج، وهذه بمثابة أمثلة یم

یجــب أن یســتعد المعلـــم ویســتخدم المــواد العلاجیـــة علــى الأقــل مثـــال واحــد للنشـــاط / 6
أم مجــال مــن مجــالات المــنهج . مــاط صــعوبات الــتعلمنالعلاجــي المــزود لكــل نمــط مــن أ

  .المدرسي

تسـیر وهي النقطة التي یمكن أن تكون مطلوبـة أو غیـر مطلوبـة فـإذا كانـت الأمـور / 7
علـى مــا یــرام ولــیس هنــاك مشــاكل فهــي غیـر مطلوبــة وأن كــان الأمــر غیــر ذلــك أي لــم 



 
 

57

تتحقـــق الأهـــداف العلاجیـــة بشـــكل فاعـــل فتكـــون هـــذه النقطـــة مطلوبـــة للتنقـــیح والتعـــدیل 
وأعادة العمل بالعملیة التشخیصیة وهي تعتمد علـى الظـروف فاحیانـاً ترجـع إلـى النقطـة 

-277، ص2012قحطان أحمـد الظـاهر، ( .إلى البدایة الخامسة أو الثانیة، وقد ترجع
279(  

ترى الباحثة أن البرنامج التعلیمي التي قامت بتصمیمه واحد من الإسهامات في       
  .علاج صعوبات الریاضیات

  

  

  

 

  الثالث المبحث
   سنة 12-6الوسطى والمتأخرة من سن  الطفولةمرحلة 

  :المقدمة

إلتحاق الطفل بالمدرسة الإبتدائیة وتنتهي بنهایة تخرجـه تبدأ هذاه المرحلة ببدایة       
  .منها 

وفي نهایة المرحلة یشرف الطفل على الدخول في مرحلة المراهقة، وقـد یطلـق الـبعض 
  .)قبیل المراهقة(على هذه المرحلة 
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ــــة ینتقــــل الطفــــل مــــن البیــــت      ــــى المدرســــة فتتســــع دائــــرة بیتــــه  ویبــــدأ هــــذا المرحل إل
ع تبعاً لـذلك علاقاتـه وتتعـدد، ویكتسـب الطفـل معـاییر واتجاهـات وقـیم الاجتماعیة وتتنو 

أكثر إعتماداً على نفسه وأكثر  جدیدة ویكون الطفل في هذه المرحلة مستعداً لأن یكون
لاً للمســؤولیة وأكثــر ضــبطاً للإنفعــالات، ولــذا كانــت هــذه المرحلــة مناســبة لعملیــة مــحت

  )222، ص2003خلیل مخائیل ، .(ةالتنشئة الاجتماعیة وغرس القیم التربوی
  :تعریف الطفولة الوسطى

ویختلف العلماء في تحدید هذه المرحلة، فیرى البعض منهم أنها مرحلة واحدة 
المرحلة الوسطى : والبعض الآخر یقسمها إلى مرحلتین هما) الویطى والمتأخرة(

رمضان (.سنة 12-10لوسطى الثانیة ما بین سنوات والطفولة ا 9-6الأولى ما بین 
  )289:، ص2000محمد،

  

  :خصائص وممیزات مرحلة الطفولة الوسطى

یستمر نمو الطفل في الاستقلال عن غیره رغبة في تحقیق الذات وسط عالم  -
  .الكبار، حیث یقل اعتماده على غیره في كثیر من شؤونه

یهتم بالنشاط في ذاته بصرف النظر عن نتائجه وهو ممتلئ بالنشاط ولكنه یتعب  -
  .السرعةب

  .یهتم بما هو صواب وبما هو خطأ -

  .یلعب الأطفال والبنات سویاً في هذه المرحلة -

  .تزداد القدرة والثقة في هذه المرحلة نظراً لنمو الإمكانات الجسمیة والعضلیة الدقیقة -
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الطفل في هذه المرحلة یهتم بالماضي بدلاً من الحاضر والمستقبل ویزداد فهمه  -
  .شیئاً للزمن شیئاً ف

یبدأ الاهتمام برأي الأصدقاء فیه أي أن إرضاء الأصدقاء عنده أهم من إرضاء  -
  )98-97:،ص2004عصام نور ،. (الخ...الآباء أو الكبار

  :مظاهر النمو في مرحلة الطفولة الوسطى

تتمیز باتساع دائرة إتصال الطفل بالعالم الخارجي وخاصة المحیط المدرسي 
سعة في تنمیة القدرات العقلیة والمعرفیة وتعمل على اكتسابه الذي یتیح له آفاقاً وا

  .المهارات الأكادیمیة مثل القراءة والكتابة والحساب مما یزید في خبراته

  

  

  ):طفل التعلیم الأساسي(مطالب النمو في مرحلة التمییز 

أي مــن ســن ســت ســنوات إلــى عشــر ســنوات فــي الانــاث، ومــن ســن ســت ســنوات      
  .الذكور يرة سنة فإلى اثنتا عش

وهــي مرحلــة المدرســة الابتدائیــة، حیــث تكــون احتیاجــات النمــو فــي هــذه المرحلــة تقــوم 
  :على تعلم وتكوین مهام تختص بـ

  .تعلم المهارات الرئیسیة للقراءة والكتابة والحساب -

  .تعلم المهارات الحركیة اللازمة للألعاب المختلفة -

  .كیفیة مصاحبة الأقران -
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  .فاهیم ومدركات خاصة بالحیاة الیومیةتكوین م -

  .معرفة الجنس ودوره في كل الحیاة -

  .تعلم الأمن والطمأنینة -

  .تعلم ما ینبغي توقعه من الآخرین وخاصة الوالدین والرفاق -

تعلــم التفاعــل الاجتمــاعي مــع رفــاق الســن وتكــوین الصــداقات والاتصــال بـــالآخرین  -
  .والتوافق الاجتماعي 

  .اهات سلیمة نحو الجماعات والمؤسسات والمنظمات الاجتماعیةتكوین إتج -

  .تعلم المشاركة في المسؤلیة -

  .تكوین مفاهیم بسیطة عن الواقع الاجتماعي -

  .تعلم ضبط الانفعالات وضبط النفس -

بــدء تكــوین الاتجاهــات النفســیة والاجتماعیــة للجماعــات المختلفــة التــي یعــیش بینهــا  -
عبدالمجیـــد ســـید أحمـــد، . (جماعـــة الجـــوار، وجماعـــة المدرســـةوهـــي جماعـــة الأســـرة ، 

  )111-110م، ص1998
  :النمو الحركي الجسمي

یتمیز النمو الحركي في هذه المرحلة ببعض التغیرات یمكن تلخیصها فیما 
  :یلي
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ظهور النمو التدریجي بالنسبة للأداء الهادف لمختلف النواحي الحركیة، كما یظهر  -أ
اء الحركات وخاصة من الناحیة الكیفیة ویتمثل ذلك في أن الطفل التحسن بالنسبة لأد

  .یقوم بالرد على كل مثیر خارجي بأداء بعض الاستجابات الحركیة المختلفة

سرعة تحول الطفل بحیث لا یستقر على حال أو وضع ولا یستقر مدة طویلة في  -ب
  .أداء عمل معین أو ممارسة نشاط واحد

وبمرور الوقت التحكم في الدوافع التي تبعث على الحركة، تعلم الطفل تدریجیاً  -ج
  .حتى لا یقوم دائماً بترجمة وتحویل كل مثیر خارجي إلى حركة معینة

في العامین الأولین من هذه المرحلة یتمیز الطفل بالنشاط الزائد كما یترتبط الكثیر  - د
عند تعلیم الطفل من حركاته ببعض الحركات الجانبیة الزائدة والتي نجدها بوضوح 

سامیة ( . أو المهارات الحركیة المركبةبعض المهارات الحركیة كالرمي مثلاً 
  )261-159:،ص2007لطفي،

كما یزداد % 5یتغیر الشعر الناعم لیصبح أكثر خشونة ویزید الطول بنسبة  -هـ
ق ، وتساقط الأسنان اللبنیة ویظهر دلاً منها الأسنان الدائمة والفرو %10الوزن بنسبة 

الفردیة بین الجنسین الواضحة، فالذكور هم أطول قلیلاً من الإناث أما في الوزن یكاد 
، 2004سامي ملحم، . (الجنسان یتساویان في الوزن مع نهایة هذه المرحلة

  )146:ص

  :النمو الحسي

یلاحظ على الطفل في هذه المرحلة إدراكه للزمن وفي سن السابعة یدرك 
فصول السنة وفي سن الثامنة یدرك شهور السنة ویدرك المدى الزمني للدقیقة 
والساعة والأسبوع والشهر، وبنمو إدراك المسافات أكثر من المرحلة السابقة وتزداد 
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بیة الأساسیة الجمع ثم الطرح في قدرته على إدراك الأعداد، فیتعلم العملیات الحسا
  .سن السادسة ثم الضرب في سن السابعة ثم القسمة في سن الثامنة

أما الألوان فیدركها في بدایة المدرسة الابتدائیة وتظهر قدرته على التمییز بین 
أما فیما یخص الحواس یستمر السمع في النمو لكنه لا یصل في . الحروف الهجائیة
من أطفال هذه المرحلة من طول % 80لنضج التام، ویعاني حوالي هذه المرحلة إلى ا

فقط من أطفال هذه المرحلة من قصر النظر ویزداد % 3النظر بینما یعاني حوالي 
التوافق البصري مع التقدم في العمر، وتكون حاسة اللمس قویة في هذه المرحلة 

سامي ملحم، . (ة الرشدویشیر عدد من الباحثین إلى قوة هذه الحاسة مقارنة مع مرحل
  )266:، ص2004

  

  

  :النمو العقلي والمعرفي

یدرك الطفل في هذه المرحلة موضوعات العالم الخارجي من حیث اتصال ببعضها  -
البعض، فطفل السادسة یستطیع أن یعطیك وصفاً لما یحدث في صورة ما وقد 

  .یستعمل بعض الأسماء والأفعال في وصفه

  .ه المرحلة باكتساب اللغة وزیادة سیطرته على بیئتهكما یتمیز الطفل في هذ -

  .یستمر النمو العقلي المعرفي بصفة عامة في هذه المرحلة بمعدلات تتسم بالسرعة -

تعلم الطفل للمهارات الأساسیة نظراً لذهاب الطفل إلى المدرسة مثل القراءة والكتابة  -
  .والحساب ویهتم بالمواد الدراسیة ویحب الكتب والقصص
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القدرة على التذكر بمعنى قدرة زیادة الحفظ، حیث یستطیع الطفل حفظ ما یقارب  -
عشرة أبیات من الشعر تزید إلى إحدى عشرة بیت في سن الثامنة إلى سن الحادیة 

  .عشر

ینمو التفكیر الحدسي المرتبط بالموضوعات في مرحلة ما قبل العملیات إلى  -
  .دلة أو العكس في نهایة المرحلةالتفكیر القائم على العلاقات المتبا

  .تنمو القدرة على التخیل لدى الطفل في هذه المرحلة من الإبهام إلى الواقعیة -

نمو المفاهیم لدى الطفل في هذه المرحلة، في البدایة یكون متمركزاً حول الذات ثم  -
  .تحدث تغیرات في نمو بعض المفاهیم

  

  

  :النمو اللغوي

عن ذوي قبل % 51ر اللغوى وتزداد المفردات بحوالي تنمو القدرة على التعبی
في هذه المرحلة، كما تتطور القدرة على القراءة إلى التعرف على الجمل وربط 

  .لك إلى المرحلة القراءة الفعلیةمدلولاتها بأشكالها ثم بعد ذ

وهنــاك بعــض المشــكلات التــي تصــاحب المفــردات فــي هــذه المرحلــة وهــي أن 
غالباً الخبرة الكافیـة لتـذوق مـا تتضـمنه الكلمـات مـن معـان ذلـك أن الأطفال لا یملكون 

في أغلـب الأحیـان أن المعنـى الواحـد قـد تكـون لـه عـدة الفـاظ وأن الكلمـة قـد یكـون لهـا 
معنى خاص وأخر عام لذلك لا تعني زیادة مستوى فهم الكلمات بنفس الدرجـة كمـا أن 

یســتخدم منهــا إلا عـدداً محــدوداً كمــا  الطفـل قــد یفهـم ألاف الألفــاظ لكنــه لا یسـتطیع أن
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ترتفع نسـبة الجمـل البسـیطة فـي حـدیث الأطفـال فـي مرحلـة الطفولـة الوسـطى وهـذا مـا 
" 1960محمــد محمــود رضــوان "كــذلك بینــت دراســة " 1974فتحــي علــى "بینتــه دراســة 

التي أجریـت علـى عینـة مـن الأطفـال القـاهرة مـن سـن الخامسـة وارتفـاع نسـبة اسـتخدام 
  )173:،ص2004أمل حسونة،. (ء تلیها الأفعال فالحروف ثم أنواع أخرىالأسما

  :النمو الإنفعالي

یمتاز الطفل في هذه المرحلة بضبط النفس والثبات الانفعالي والاعتدال في 
الحالات المزاجیة وتقل نسبة الثورات والتوترات التي كان یعاني منها الطفل قبل ذلك 

  . في المنزل أو الحضانة

حظ في السنوات الثلاثة الأولى من هذه المرحلة أن الطفل لا یصل كما یلا
إلى مرحلة النضج الانفعالي، فهو قابل للإستشارة ولدیه بقایا من والفغیرة الفساد 
والتحدي ویتعلم الأطفال إشباع حاجاتهم بطریقة بناءة دون الحاجة إلى نوبات 

قد في الوقت الذي یمیل فیه الغضب، ویبدي الحب ویحاول الحصول علیه ویقاوم الن
إلى نقد الآخرین كما یشعر بالمسؤولیة ویستطیع تقییم سلوكه الشخصي ویعبر عن 
الغیرة مظاهر سلوكیة مختلفة وتتغیر مخاوفه من الأصوات والأشیاء الغریبة 
والحیوانات والظلام إلى الخوف من المدرسة والعلاقات الاجتماعیة والاضطرابات 

، صالح محمد(.تد مواقف الغضب في حالة الإحباطتصادیة وتشالاجتماعیة والاق
  )392-391: ، ص2007

  :النمو الاجتماعي

یتطور النمو الاجتماعي لدى أطفال هذه المرحلة حیث یتأثر بالتنشئة 
الاجتماعیة التي تتولى المدرسة الدور الرئیسي فیها فهي المسؤولیة الأولى في هذه 
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فل حیث یتأثر بمعلمیه ومع أقرانه في المدرسة السن عن البناء الاجتماعي للط
وبوسائل الإعلام السمعیة والبصریة وبالثقافة العامة والخبرات المتاحة له من أجل 
التفاعل الاجتماعي، كما تتسع دائرة الاتصال الاجتماعي لدى طفل هذه المرحلة 

دیدة یبني بها ویبني علاقات جدیدة مع أقرانه وخاصة أنه إنتقل إلى بیئة اجتماعیة ج
شخصیته، حیث یقتصر سلوكه الاجتماعیة في هذه المرحلة على أقرانه في المدرسة 
وفي بیئته المحلیة وتكثر صداقاته عن ذي قبل خاصة مع الأقران الجدد ویلاحظ 
على الطفل في هذه السن عدم تفریقه بین الجنسین في تكوین تلك الصدقات، ومن 

ر من السلوك الاجتماعي وتتاح له فرصة تحقیق مكانة خلال اللعب یتعلم الطفل الكثی
اجتماعیة له بین الرفاق ویزداد وثوقاً عن ذي قبل كما یتطور أسلوب المنافسة عنده 
إن كانت المنافسة الفردیة تصبح مع نهایة هذه المرحلة جماعیة خاصة ما یرتبط منها 

لثبات النسبي وارتفاع في بالألعاب الریاضیة والتحصیل الدراسي وتمیل الزعامة نحو ا
نسبة الذكاء كما تتمیز بالمرح والحیویة والنشاط ویحصل الطفل في هذه المرحلة على 
المكانة الاجتماعیة التي یسعى لتحقیقها من خلال جذب إنتباه الآخرین له ویمكن 

  :تلخیص أهم السمات التي یتمیز بها الطفل في

  .تماعیةبزوغ معاني وعلامات جدیدة للمواقف الاج -

  .تعدیل السلوك بحسب المعاییر والاتجاهات الاجتماعیة قیم الكبار -

  .إتساع دائة المیول والاهتمامات -

  .نمو الضمیر ومفاهیم الصدق والأمانة -

  .نمو الوعي الاجتماعي والمهارات الاجتماعیة -
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سامي ملحم، (.أو معاملة خاطئة من جانب الكباراضطراب إذا حدث صراع  -
  )270-269:ص، 2004

  :نظریات النمو في الطفولة/ 4

  ":مراحل النمو المعرفي"نظریة بیاجیه 

هتم بدراسة نمو المفاهیم الأساسیة  ٕ ركز بیاجیه نظریته على النمو المعرفي وا
عند الطفل مثل مفهوم الأشیاء ومفهوم الزمن، ومفهوم العدد، وقدم بیاجیه عدة مبادئ 

  :زعتین أساسیتین هماأساسیة لنظریته وهي الإنسان یرث ن

وهو النزعة التي تضیف وتنسق العملیات والخبرات في نظم مترابطة  :التنظیم -
  .متماسكة

وهو النزعة للتوافق مع البیئة خلال التعامل المباشر معها، وفیما یلي  :التكیف -
  :المراحل التي تخص النمو المعرفي في الطفولة الوسطى ومظاهرها

  ":سنوات 07إلى  02ما قبل العملیات من "  المرحلة قبل الإجرائیة

تآزر بین التنظیمات، نمو اللغة والتمركز حول الذات، والقیام باستجابات جدیدة،  -
  ".سنوات 08-04"الاهتمام بالتفكیر الرمزي، نمو التفكیر الحدسي بین 

  :المعرفة لها أربع محددات - 

  .الموقف مع إهمال الباقيحیث یتركز الانتباه على عنصر واحد في : التركیز -أ

في المحافظة على الخصائص والصفات المستمرة مثل الطول والكم : عدم الثبات -ب
  .والوزن والحجم
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مكان متابعة أو فهم الخصائص : التركیز على العناصر الثابته من الواقع -ج ٕ وا
  .الدینامیة

یر ثم یعود أي عدم إمكان فهم كیف أن الشئ قد یتغ: عدم إمكانیة الفكر للعكس - د
  .إلى حالته الأصلیة

  ":سنة 11إلى  08"مرحلة العملیات الحسیة من 

  .والخبرات إلى فئات مادیة) المحسوسة(تصنیف الأشیاء المادیة  -

  :تنم إنجازات أربعة رئیسیة هي -

  .القدرة على تركیز الانتباه على أكثر من عنصر في الموقف :التوزع -أ

ائص والصفات المستمرة مثل الطول والكم والوزن المحافظة على الخص :الثبات - ب
  .والحجم

من خلال التتابع الدینامي الكلي  :بدایة إدراك التغیرات في الأشیاء أو المواقف -ج
  .ولیس مجرد البدایة الثابتة ونقاط النهایات

إمكان فهم أن أثار سلوك أو تحول یمكن أن ینعكس بفعل  :قابلیة الفكر للعكس - د
  .تالي

  ":مراحل النمو النفسي الاجتماعي" اریكسون  نظریة

وهي تعتبر من النظریات النفسیة الدینامیة فهي تتناول الدوافع الحیویة 
والانفعالیة وطرق التوفیق بینهما وبین متطلبات البیئة الاجتماعیة، وفیما یلي ملخص 

  :لنظریة اریكسون

  :سنة 11إلى  07مرحلة الاجتهاد مقابل القصور من  - 
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على الثقة السابقة والتحكم الذاتي والمبادرة، ینمو لدى الطفل شعور  بناء
) القراءة، الكتابة، والحساب(بالاجتهاد والمثابرة ففي المدرسة یتعلم الأساسیات 

ویكتسب التعاون الذي یمكنه من أن یكون مواطناً منتجاً في المجتمع وعن طریق 
نجاز العمل حتى یكمله ویستخدم مهاراته التشجیع وامتداح الانجاز یتعلم المثابرة في ا

في الأداء إلى أقصى حد ممكن، وخطر هذه المرحلة مزدوج فمن ناحیة قد یتعلم 
الطفل تقیم الانجاز في العمل فوق كل شئ آخر مغترباً عن رفاقه بسبب سلوكه 
 التنافسي، ومن ناحیة أخرى إذا حدد، النشاط ومنع وتلقي نقداً سالباً فقد یشعر بعجزه

شعور بالقصور یمنعه من عن أداء الأعمال المطلوبة منه، وینمو لدیه 
  )85:، ص2005حامد عبدالسلام، (.المحاولة

  :تعقیب عن النظریات
مما سبق نستنتج أنه لا توجد حتى الآن نظریة واحدة شاملة وكاملة عن النمو 
 وكل منها لها منظورها الخاص حیث تركز على مظهر أو جانب أو عنصر معین
وتعتبره الأهم في النمو ولاشك أن دراسة نظریات النمو لها قیمتها، حیث تساعد 

  .مجتمعه في فهم النمو
ركزت على مراحل النمو المعرفي التي تساعد في " بیاجیه"ونلاحظ أن نظریة 

تحلیل وفهم النمو العقلي المعرفي والنمو اللغوي وفهم الفروق بین عملیة التفكیر لدى 
فركزت هي الأخرى عن مراحل النمو النفسي " اریكسون"ا نظریة الأطفال، بینم

الاجتماعي بالإضافة إلى النظر إلى عناصر مهمة في علاقة الوالدین بالطفل وأثر 
  .ذلك على نمو شخصیته
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  الدراسات السابقة
  :المقدمة

ل تعــرض الباحثــة فیمــا یلــي مجموعــة الدراســات الســابقة التــي تمكنــت مــن الحصــو      
علیهــا والتــي لهــا علاقــة بموضــوع الدراســة وذلــك لتحدیــد موقــع الدراســة بــین الدراســات 

  .ومدى الإفادة منها

وقبل أن تبدأ الباحثة بعرض هذه الدراسات السابقة تود أن تشیر إلـى أن عـدد هـذه   
، ولكنهــا هــي كــل مــا إســتطاعت  الدراســات الســابقة قلیــل، وربمــا رأه الــبعض قلیــل جــداً

صـول علیـه أثنـاء دراسـتها هــذه ، وفیمـا یلـي عـرض لهـذه الدراسـات الســابقة الباحثـة الح
  .حسب الاسبقیة الزمنیة

  :الدراسات السودانیة
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  ):م1998(دراسة محاسن متوكل / 1

بعض المتغیرات النفسیة والدیمغرافیـة المرتبطـة بصـعوبات الـتعلم الریاضـیات بـین      
  .ة الخرطومتلامیذ وتلمیذات المرحلة الصف الخامس بولای

هــــدفت الدراســــة لمعرفــــة مــــدى إنتشــــار صــــعوبات تعلــــم الریاضــــیات بــــین تلامیــــذ      
واســــتخدمت . وتلمیــــذات المرحلــــة الصــــف الخــــامس بمرحلــــة الأســــاس بولایــــة الخرطــــوم

  .الباحثة المنهج الوصفي

ختبــار جــون رافــن      ٕ وطبقــت إختبــار تحصــیلي فــي مــادة الریاضــیات فــي تصــمیمها وا
ــذات إعــ تلمیــذ ) 626(علــى عینــة مكونــة مــن ) محمــد الأمــین الخطیــب(داد ومقیــاس ال

  :وتلمیذه وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها

توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین البنـین والبنـات فـي النسـبة المئویـة للمتعلمـین . 1
  .الذین یعانون من صعوبات في مادة الریاضیات ، حیث یلاحظ أن نسبة البنین أكبر

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین التلامیــذ الــذین یعــانون مــن صــعوبات  عــدم. 2
تعلــم مــادة الریاضــیات، والتلمیــذات الــلائ یعــانین صــعوبات تعلــم مــادة الریاضــیات فــي 

  .كل من العمر الزمني ومفهوم الذات

ــاب / 2 الكشــف عــن مــدى إنتشــار : عنــوان الدراســةب):م2007(دراســة جــلاء أحمــد دی
ســط ضــعاف التحصــیل الدراســي مــن تلامیــذ الحلقــة الثانیــة بمــدارس صــعوبات الــتعلم و 

  .الخرطوم وعلاقتها ببعض المتغیرات مرحلة الأساس الحكومیة بولایة

  : أهداف الدراسة
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الكشــف عـــن مـــدى إنتشـــار صـــعوبات الـــتعلم وســـط تلامیـــذ الحلقـــة الثانیـــة بمـــدارس / 1
  .مرحلة الأساس الحكومیة بولایة الخرطوم

درجــات أنمــاط صــعوبات الــتعلم الســائدة بــین التلامیــذ ذوي صــعوبات التعــرف علــى / 2
  .التعلم بالحلقة الثانیة بمدارس مرحلة الأساس الحكومیة بولایة الخرطوم

التعـــرف علـــى أكثــــر أنـــواع ومجــــالات صـــعوبات الـــتعلم إنتشــــاراً وعلاقتهـــا بــــبعض / 3
  .المتغیرات مثل العمر والنوع 

میذ من ذوي التحصـیل الدراسـي الضـعیف صـنفت تل) 632(تكونت من : عینة الدراسة
  .من الإناث) 109(من الذكور، ) 119(حالة صعوبات تعلم ) 228(

  .المنهج الوصفي: منهج الدراسة

  .الأدوات التي استخدمتها الباحثة في هذا البحث

  .الدرجات التحصیلیة للتلامیذ ذوي الأداء الدراسي. 1

  .اختبار رسم الرجل لجودانق. 2

Good Enough ,Drawing Test-  .  

  .لقیاس القدرة العقلیة - 

  :أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة
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مــن تلامیــذ وتلمیــذات الحلقــة الثانیــة %) 11.8(أســفرت هــذه الدراســة إیجــاد نســبة / 1
بمرحلة الأساس بولایة الخرطوم یعانون من صـعوبات فـي الـتعلم وتراوحـت هـذه النسـبة 

  .0.95بمستوى ثقة % 13.33إلى % 10.43ما بین 

القراءة والكتابة  -الانتباه والذاكرة والفهم(أكدت الدراسة على سیادة كلاً من الأنماط / 2
بــــدرجات فــــوق الوســـط والــــنط العـــام بدرجــــة متوســــطة ) الدافعیــــة والانجـــاز –والتهجـــئ 

والانفعالیــة العامــة بدرجــة دون الوســط بــین التلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم فــي الحلقــة 
  .ثانیة بمرحلة الأساس بالمدارس الحكومیة بولایة الخرطوم ال

أكـدت الدراسـة علـى أن صـعوبات تعلـم الریاضـیات أكثـر إنتشـاراً بـین التلامیـذ ذوي / 3
ــــتعلم بالحلقــــة الثانیــــة بمــــدارس الأســــاس الحكومیــــة بولایــــة الخرطــــوم مــــن  صــــعوبات ال

  .صعوبات تعلم المواد الدراسیة المختلفة

فاعلیــة برنــامج تعلیمــي : عنــوان الدراســةب):م2009( ض أحمــددراســة سوســن عــو / 3
مقترح في تحسین الصعوبات الاكادیمیـة للتلامیـذ ذوي صـعوبات الـتعلم بمرحلـة التعلـیم 

  .الأساس بمحلیة الخرطوم

  :أهداف الدراسة

ـــذ ذوي . 1 ـــروق فـــي مســـتوى القـــراءة والكتابـــة والحســـاب لـــدى التلامی التعـــرف علـــى الف
  .وبعد تطبیق البرنامج صعوبات التعلم قبل

ـــذ ذوي . 2 ـــروق فـــي مســـتوى القـــراءة والكتابـــة والحســـاب لـــدى التلامی التعـــرف علـــى الف
  .صعوبات التعلم والتي تعزى لمتغیر النوع
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ـــذ ذوي . 3 ـــروق فـــي مســـتوى القـــراءة والكتابـــة والحســـاب لـــدى التلامی التعـــرف علـــى الف
  .صعوبات التعلم والتي تعزى لمتغیر الصف الدراسي

  :الدراسةعینة 

  ).103(وتلمیذة ) 180(تلمیذ وتلمیذة ، تلمیذ ) 283(بلغ حجم عینة الدراسة الكلي  

إتبعــت هــذه الدراســة المــنهج شــبه تجریبــي والأدوات المســتخدمة فــي هــذه : نهــج الدراســة
  .الدراسة هي

. ود -قام بتصـمیمه كـل مـن الباحـث دونالـد مقیاس تشخیص صعوبات التعلم الذي/ 1
  .Panld. D- Hammil- Briaan.RBryant(1989)بریانك  -ور هامیل وبریان

  ).2008جامعة الخرطوم،(وتم تقنیة على البیئة السودانیة بواسطة الدكتورة رقیة السید 

  .هاریس ، للرسم الرجل –مقیاس جودانق / 2

  .برنامج تعلیمي مقترح/ 3

  :أهم نتائج الدراسة

قــراءة لــدى التلامیــذ ذوي صــعوبات توجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة فــي مسـتوى ال. 1
  .التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج التعلیمي بین المجموعتین لصالح القیاس البعدي

ـــي مســـتوى القـــراءة لـــدى الأطفـــال ذوي . 2 عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة ف
  .صعوبات التعلم تعزى لمتغیر النوع
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دى التلامیــذ ذوي صــعوبات توجـد فــروق ذات دلالـة إحصــائیة فــي مسـتوى الكتابــة لـ. 3
 .التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج بین مجموعتین لصالح القیاس البعدي

  

  :عربیةال اتدراسال

صــعوبات : عنــوان الدراســةب ):م2009(دراســة عبــداالله المجیــدل وفاطمــة الیــافعي / 1
تعلـم الریاضــیات لــدى تلامیــذ الحلقــة الأولــى مــن التعلــیم الأساســي فــي زفــار مــن وجهــة 

  .ر معلمات الریاضیات، دراسة میدانیةنظ

الهدف منها دراسـة العوامـل المـؤثر فـي ظهـور صـعوبات تعلـم الریاضـیات لـدى تلامیـذ 
الحلقة الأولـى مـن التعلـیم الأساسـي مـن وجهـة نظـر معلمـات المجـال الثـاني ریاضـیات 

  .وعلوم وسبل تجاوزها

ات في التعامل مع هذه كما تهدف إلى معرفة مدى تأثیر مستوى تأهیل وتدریب المعلم
  .الفئات من التلامیذ

ــــة الدراســــة ــــة الدراســــة : عین معلمــــة مــــن معلمــــات المجــــال الثــــاني ) 183(شــــملت عین
  .ریاضیات وعلوم

بنـداً وفقــاً لسـلم لیكــرت ) 40(قـام الباحثــان بتصـمیم إسـتبانة مكونــة مـن : أدوات الدراسـة
  .الخماسي

  : نتائج الدراسة
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بنشــؤ صـــعوبات تعلــم الریاضــیات مـــن وجهــة نظـــر وجــود عوامــل مدرســـیة تتســبب . 1
  .معلمات الریاضیات

قلــة التعــاون مــن قبــل أســر هــذه الفئــة مــن التلامیــذ مــع المدرســة، لحــل المشــكلات . 2
  .التعلیمیة التي یعانون منها

ــــم : عنــــوان الدراســــةب): م2015(دراســــة أســــماء لشــــهب / 2 تشــــخیص صــــعوبات تعل
  .ة وأسالیب علاجه الحساب لدى تلامیذ المدرسة الإبتدائی

هــدفت الدراســة إلــى تشــخیص صــعوبات تعلــم الحســاب فــي المدرســة الإبتدائیــة ودراســة 
الفروق في تحصیل مادة الریاضیات في ضـوء متغیـري الجـنس والبیئـة المحیطـة وذلـك 

  .لتطبیق إختبار تحصیلي مقنن في مادة الریاضیات 

تبعـت هـذه الدراسـة المـنهج تلامیذ في السنة الثانیة من مدرسـت 19: عینة الدراسة ٕ ین ،وا
  :لدراسة الفروق توصلت إلى النتائج التالیة) ت(الوصفي، إستخدمت الباحثة إختبار 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائیة تبعـاً لمتغیـر الجـنس بینمـا كانـت الفـروق دالـة  -
  إحصائیة بالنسبة لمتغیر البیئة المحیطة 

  :الدراسات الأجنبیة

  ):مJordanet al )1992وآخرون دراسة جوردان / 1

كان الهدف من هذه الدراسة تقصي نمو القدرة على إجراء عملیتي الجمع والطرح      
ــیم الأساســي  ــة لــدى أطفــال ریــاض الأطفــال مــن التعل مــن المهــام اللفظیــة وغیــر اللفظی
والــذین ینتمــون إلــى أســر ذات مســتویات اقتصــادیة متوســطة وضــعیفة ، كــذلك أهتمــت 
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الوقوف علـــى كفـــاءة فـــي أداء عملیتـــي الجمـــع والطـــرح لـــدى الأطفـــال الـــذین الدراســـة بـــ
  .یعانون من صعوبات خاصة في القدرات اللغویة

طفلاً من الأسر ذات المستوى الاقتصادي المتوسط  42تكونت عینة الدراسة من      
ومــثلهم مــن الأســر ذات المســتوى الاقتصــادي المــنخفض وذلــك فــي الأحیــاء التــي تقــع 

  .دینة نیوجرسي بالولایات المتحدة الأمریكیةوسط م

  .المنهج المسحي الوصفي : المنهج المتبع

  :انتهت الدراسة إلى النتائج الآتیة

دراك الطفــــل للتخاطــــب . 1 ٕ ــــة وا ــــى معرف ــــة إل یحتــــاج إكتســــاب المهــــام الحســــابیة اللفظی
عرفــة الحســابي ، بینمــا لا یحتــاج إكتســاب المهــام الحســابیة غیــر اللفظیــة مثــل هــذه الم

  .والإدراك

یســتطیع الأطفــال الــذین تقــل أعمــارهم عــن أربــع ســنوات مــن إجــراء عملیــات الجمــع . 2
  .والطرح البسیطة في المهام غیر اللفظیة

قــــدرة الأطفــــال مــــن الأســــر ذات المســــتوى الاقتصــــادي المــــنخفض علــــى إكتســــاب . 3
ى الاقتصـادي المهارات الحسابیة اللفظیة أقل من قدرة نظـراتهم فـي الأسـر ذات المسـتو 

بین أطفال المجموعتین فیما یتعلـق  المتوسط، بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة
  .باكتساب المهارات الحسابیة غیر اللفظیة

یكتســـب الأطفـــال الـــذین یعـــانون مـــن صـــعوبات لغویـــة خاصـــة المهـــارات الحســـابیة . 4
ــذین لا یعــانون مــن أیــه صــعوبات لغویــة، بینمــا لا  اللفظیــة بدرجــة أقــل مــن نظــراتهم ال
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ــــق باكتســــاب  ــــال المجمــــوعتین فیمــــا یتعل ــــین أطف ــــة إحصــــائیة ب ــــروق ذات دلال توجــــد ف
  .المهارات الحسابیة غیر اللفظیة

  :Foegen & Deno (2001)دراسة فویجن ودینو / 2

وهـدفت إلـى استكشـاف مـدى نمـو الریاضـیات فـي المرحلـة المتوسـطة مـن خـلال قیــاس 
ة، ومهــام التقــدیر التقریبــي، والقیــاس ، ومهــام معدلــة مــن العملیــات الریاضــیة الأساســی
ـــــة  ـــــى عین ـــــي، عل ـــــب  100للتقـــــدیر التقریب ، ) 52(طال ـــــاً ـــــة منخفضـــــي ) 48(طالب طالب

ـــه ویعتبـــر مؤشـــراً لنمـــو الریاضـــیات لـــدى الطـــلاب ـــاس یوثـــق ب  التحصـــیل إلـــى أن القی
  .منخفضي التحصیل

  :تعقیب الباحثة على الدراسات السابقة

ي تم عرضـها ذات الصـلة بموضـوع الدراسـة الحالیـة التـي تناولتهـا كل الدراسات الت. 1
  .سوسن عوضالباحثة وكان أكثرها التقاء دراسة 

ـــبعض الدراســـات قامـــت علـــى . 2 ـــف المـــنهج المســـتخدم فـــي الدراســـات الســـابقة ف اختل
) م1998(ومحاســــن متوكــــل) م2015( أســــماء لشــــهبالمــــنهج الوصــــفي مثــــل دراســــة 

  .ي مثل دراسة سوسن عوض أحمدیبر دم المنهج التجوالبعض الآخر استخوغیرها 

ختلفت في منطور كل منها . 3 ٕ   .تعددت أهداف الدراسات السابقة وا

إختلفــت الدراســات الســابقة فــي طریقــة تمثیــل العینــة فقــد كانــت كبیــرة فــي الدراســات . 4
التــــي اســــتخدمت المــــنهج الوصــــفي وصــــغیرة فــــي الدراســــات التــــي اســــتخدمت المــــنهج 

  .التجریبي
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تعددت أدوات الدراسات بتعدد أهدافها ففي بعض منها استخدمت المقاییس المقننـة . 5
  .على التقاریر المدرسیة عن التحصیل والبعض الآخر اعتمد

ــائج بعــض الدراســات الســابقة وذلــك ربمــا. 6  یرجــع إلــى إخــتلاف الأدوات تضــاریت نت
  .ومجالات البحث ومحكات التشخیص وطبیعة العینة

اسة الحالیة بأنها قامت بتصمیم برنـامج تعلیمـي مقتـرح لتحسـین عملیتـي تفردت الدر . 7
ـــتعلم واختبـــار فـــي عملیتـــي الجمـــع والطـــرح  الجمـــع والطـــرح للأطفـــال ذوي صـــعوبات ال

المســـتوى  -عالنـــو  -العمـــر(وي صـــعوبات الـــتعلم وتناولـــت معهـــم المتغیـــرات ذللأطفـــال 
  .في دراسة واحدة) الاقتصادي

  :لسابقةالإستفادة من الدراسات ا

  :استفادة الباحثة من الدراسات السابقة في الجوانب الآتیة

  .الإطار النظري والآدبیات الدراسیة. 1

  .تحدید فروض الدراسة. 2

  .تحدید حجم العینة. 3

  .الإطلاع على قدر كبیر من المعلومات یفید الدراسة. 4

  .إختیار المنهج الملائم. 5

  .بقة أنسب الأدوات التي استخدمتها في بحثهاإستخدمت الباحثة من الدراسات السا. 6
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والخطــوات والإجــراءات، ) الدراســة المیدانیــة(اســتفادت الباحثــة مــن الجانــب العملــي. 7
  .وعرض ومناقشة وتحلیل البیانات في الدراسات السابقة

  :موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة

بیئــات أجنبیــة وعربیــة والقلیــل جمیــع الدراســات التــي تناولــت الموضــوع، كانــت مــن . 1
منهـــا فـــي البیئـــة الســـودانیة، الأمـــر الـــذي یعنـــي أن هـــذه الدراســـة هـــي إضـــافة وامتـــداد 

  .للدراسات السابقة

تفردت هذه الدراسة بموضـوعها حیـث تهـدف إلـى تقـدیم صـورة شـاملة عـن التلامیـذ . 2
تحســـین  ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي الحلقـــة الثانیـــة بمراكـــز التربیـــة الخاصـــة مـــن حیـــث

عملیتي الجمع والطرح للأطفال ذوي صعوبات التعلم بعد تطبیق البرنـامج المقتـرح بعـد 
  .دراسة الفروض حتى تبین لنا بناء الخطط والاستراتیجیات التربویة العلاجیة
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  الفصل الثالث
  إجراءات الدراسة المیدانیة

  :تمهید

باحثــة فــي هــذا الفصــل مــن الدراســة بعــرض إجــراءات الدراســة وذلــك حیــث تقــوم ال  
ـــة الدراســـة والأدوات  ـــي هـــذه الدراســـة ومجتمـــع الدراســـة وعین ـــع ف توضـــیح المـــنهج المتب
المســتخدمة فــي هــذه الدراســة وأســالیب المعالجــة الإحصــائیة والصــعوبات التــي واجهــت 

  .الباحثة في هذه الدراسة

  :منهج الدراسة

وهو عبارة عن تجریـب لا  التجریبي شبه احثة في هذه الدراسة المنهجاستخدمت الب  
یمكــــن أن یتحقــــق فیــــه ضــــبط الإجــــراءات التجریبیــــة التــــي یتطلــــب ضــــبطها التصــــمیم 
التجریبــي عــادةً وتوضـــیحاً وتفصــیلاً لمــا ســـبق یمكــن القــول أن لســـبب أو لأخــر توجـــد 

، م2014،  سـید سـلیمانعبدالرحمن (متغیرات عدیدة ل یمكن تطویعها بطریقة مباشرة 
120(  

  :مجتمع الدراسة

ــتعلم بمراكــز التربیــة       تكــون مجتمــع هــذه الدراســة مــن الأطفــال ذوي صــعوبات ال
ــــة الخرطــــوم  ــــة الخاصــــة خــــلال العــــام  المســــجلینالخاصــــة محلی رســــمیاً بمراكــــز التربی

وذلك بعد استبعاد المراكز التـي لا توجـد بهـا أطفـال ذوي صـعوبات ) م2014-2016(
  .م مثل المركز السوداني للإعاقات الذهنیة تعل
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  :عینة الدراسة

العینــة هــي اختبــار عــدد مــن مفــردات المجتمــع تمثلــه كمــاً ونوعــاً فــي الخصــائص      
ذات العلاقة بموضوع الدراسة ولها شروط، أن تكون ممثلة لمجتمع وأن تكون الفرصـة 

مــن % 10ون أقــل مــن متســاویة لجمیــع مفــردات المجتمــع الأصــلي متســاویة وأن لا تكــ
  )102،ص2002وفقي السید، ( .المجتمع الأصلي

وهـي الطریقـة التـي .(كما إستخدمت الباحثة في اختیار عینـة الدراسـة لطریقـة العشـوائیة
ـــة  ـــل ضـــمن العین ـــة فـــي التمثی ـــراد مجتمـــع الدراســـة فرصـــة متكافئ ـــرد مـــن أف تمكــنـ أي ف

  )93،ص1998رجاء أبو علامة، ). (المسحوبة

  :یة توضح الطریقة التي تم بها اختیار عینة الدراسةوالنقاط التال

ــیم إدارة التربیــة الخاصــة بمحلیــة . 1 قامــت الباحثــة بأخــذ قائمــة مــن وزارة التربیــة والتعل
  .الخرطوم

قامت الباحثة بكتابة اسماء تلك المراكز في قصاصات ووضـعت هـذه القصاصـات . 2
  .في صندوق وتم خلطها جیداً 

یوضــح أسـماء تلــك  )3/1(راكـز التربیــة الخاصـة والجـدول تـم سـحب مركــزین مـن م. 3
  .المراكز وعدد الأطفال ذوي صعوبات التعلم فیها
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  یوضح أسماء عینة الدراسة وعدد الأطفال ذوي صعوبات التعلم) 3/1(الجدول رقم 

  عدد الأطفال ذوي صعوبات التعلم  اسم المركز

  7  مركز جود لصعوبات التعلم

  15  ات التعلممركز السودان لصعوب

  22  المجموع

  :تحدید حجم عینة الدراسة
اقتصـــرت الدراســـة علـــى كـــل الأطفـــال ذوي صـــعوبات الـــتعلم بـــالمركزین وبـــذلك        

كانـت العینــة المسـتهدفة فــي الدراسـة عینــة قصـدیة شــملت كـل الاطفــال ذوي صــعوبات 
أفـراد العینـة أو طفل وطفلة ولكي تتأكد الباحثة من تجـانس ) 22(التعلم والبالغ عددهم 

بمعنى آخر أنهـم یعـانون مـن صـعوبات الـتعلم قامـت الباحثـة بتطبیـق مقیـاس تشـخیص 
ــتعلم المقــنن مــن قبــل  وذلــك ) م2008جامعــة الخرطــوم، –رقیــة الســید . د(صــعوبات ال

  .بغرض التحقق من توافر عنصر التجانس في أفراد العینة
ین طبقــــت علــــیهم مقــــاییس وذلــــك لآن هــــؤلاء الأطفــــال عنــــدما أحضــــروا للمركــــز      

تشـخیص مختلفـة فـي كـل مركـز لـذلك طبقـت الباحثـة مقیـاس تشـخیص واحـد علـى كــل 
  .افراد العینة

  :وصف عینة الدراسة
  :وقد تضمنت عینة الدراسة على المتغیرات الآتیة

  ).أنثى –ذكر (النوع / 1
  .سنة)10-6(العمر / 2
  ).جید -متوسط -ضعیف(المستوى الاقتصادي للأسرة / 3
  :تحلیل البیانات الشخصیة: ولاً أ
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  :النوع/ 1
  )3/2(جدول رقم 

  التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة وفق متغیر النوع
%النسبة المئویة  التكرار النوع  

 50.0 11 ذكر

أنثي     11 50.0 

 100.0 22 المجموع

  م2016إعداد الباحثة من واقع الدراسة المیدانیة، : المصدر

  )3/1(شكل رقم 
  التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة وفق متغیر النوع

  
  م2016إعداد الباحثة من واقع الدراسة المیدانیة، : المصدر   

 بلغ حیث الذكور، من الدراسة مجتمع توزیع تم) 3/1( رقم والشكل) 3/2( رقم الجدول یبین     
 بنسبة) 11( الإناث عدد بلغو  الكلي، المجتمع من%)50( نسبته ما ویمثلون) 11( الذكور عدد

 یوجد لا أنه یدل ما من الجنسین بین النسب تساوي الملاحظ ومن الكلي، المجتمع من%) 50(
  . الدراسة مجتمع في لجنس تحیز

  :العمر /2
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  )3/3(جدول رقم 
  التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة وفق متغیر العمر

 %النسبة المئویة  العدد النوع

 4,5 1 سنوات 6

 4,5 1 سبعة سنوات

 22,7 5 سنوات 8

 50,0 11 سنوات 9

 18,2 4 سنوات 10

 100.0 22 المجموع

 م2016إعداد الباحثة من واقع الدراسة المیدانیة، : المصدر

  )3/2(رقم  شكل
  التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة وفق متغیر العمر

  
 م2016دانیة، إعداد الباحثة من واقع الدراسة المی: المصدر

 المبحوثین الطلاب من واحد طالب أن) 3/2( والشكل رقم) 3/3( یبین الجدول رقم
 سنوات 7 عمره المبحوثین من واحد طالب وكذلك ،%) 4,5( بنسبة سنوات 6 عمره
سنوات،  8من أفراد مجتمع الدراسة هم من الفئة العمریة 5 وأن ،%) 4,5( بنسبة
 الدراسة عینة من%) 50( تمثل سنوات 9 العمریة ةالفئ كان ،بینما%) 22,7( بنسبة

 الدراسة عینة من%) 18.2( نسبة فتمثل سنوات 10 العمریة الفئة أما ،11 وعددهم
  .طلاب 4 وعددهم



 
 

86

  :المستوى الاقتصادي /3

التوزیــع التكــراري لأفــراد عینــة الدراســة وفــق ) 3/4(والشــكل) 3/4(یوضــح الجــدول رقــم 
  متغیر المستوى الاقتصادي

  )3/4(ول رقم جد

  الاقتصاديمستوى الالتوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة وفق متغیر 
%النسبة المئویة  العدد النوع  

 18,2 4 منخفض
 81,8 18 متوسط
 100,0 22 المجموع

  م2016إعداد الباحثة من واقع الدراسة المیدانیة، : المصدر

  )3/3(رقم  شكل

  الاقتصاديمستوى الراسة وفق متغیر التوزیع التكراري لأفراد عینة الد

  
  م2016إعداد الباحثة من واقع الدراسة المیدانیة، : المصدر     

 رجحت المبحوثة العینة دخل أن مستوى) 3/3( والشكل رقم) 3/4( یبین الجدول رقم
 أسرة دخل مستوى وكان ، 18 عددها وكان%) 81,8( بنسبة المتوسط للمستوى
  .طلاب 4 وعددهم%) 18,2( بنسبة المنخفض الطلاب
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  :أدوات الدراسة

تقـیس صـفة نفسـیة مـا ویجـب أن یكـون صـادقة أي تقـیس مـا وضـع لهـا أن الأداة      
  ).103م، ص1998رجاء أبو علامة، .(تقیسه

بعــد أن إكملــت الباحثــة الدراســة النظریــة والتــي ســاعدتها كثیــراً فــي تكــوین خلفیــة       
ع علـــى عـــدد مـــن الدراســـات الســـابقة المتصـــلة لموضـــوع الدراســـة وبعـــد الإطـــلاعملیـــة 

بموضوع الدراسة قامت الباحثة بتحدید الأدوات التي سوف تستخدمها في هـذه الدراسـة 
  :وهي

  .استبیان المعلومات الأولیة. 1

یـــــة الســـــید، جامعـــــة رق. د(مقیـــــاس تشـــــخیص صـــــعوبات الـــــتعلم المقـــــنن مـــــن قبـــــل  .2
  ).م2008الخرطوم،

  .والطرح للأطفال ذوي صعوبات التعلماختبار في عملیتي الجمع  .3

لتحســین عملیتــي الجمــع والطــرح للأطفــال ذوي صــعوبات  المنفــذالبرنــامج التعلیمــي . 4
  .التعلم

  :استبیان المعلومات الأولیة

الاســـتبیان عبــــارة عــــن مجموعــــة مــــن أســــئلة محــــددة الإجابــــات مرتبطــــة ببعضــــها      
لمعلومات التـي یسـعى الباحـث البعض من حیث الموضوع بصورة تكفل الوصول إلى ا

  ).56م،ص1995حسین فرحات،(للحصول علیها 
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قامــــت الباحثــــة بإعــــداد إســــتبیان فــــي شــــكل أســــئلة تهــــدف بصــــورة رئیســــه لجمــــع      
  :المعلومات عن الطفل وأسرته وهي

حیث تقوم الباحثة بترقیم الطفل وذلك لغرض الموضوعیة وعدم الحیـاد : رقم الطفل. 1
  .ین القبلي والبعديعند تصحیح الاختبار 

  :المعلومات الأولیة. 2

  :تحتوي على الآتي

  .تاریخ المیلاد/ 4عمر الطفل  / 3نوع الطفل   / 2أسم الطفل / 1

  :المستوى الاقتصادي للأسرة. 3

حیث قامت الباحثة بوضع جدول متدرج للمستوى الاقتصادي للأسرة تبـدأ بمسـتوى     
درجـة تزیـد بزیـادة المسـتوى الاقتصـادي  ضعیف ثم متوسـط ثـم جیـد وكـل مسـتوى یأخـذ

للمعالجـــــــات للأســـــــرة والـــــــدرجات التـــــــي وضـــــــعتها الباحثـــــــة لكـــــــل مســـــــتوى تســـــــهیلات 
  .)3/4(أنظر الجدول رقم .الإحصائیة

  :مقیاس تشخیص صعوبات التعلم

. التعلم الذي قام بتصمیمه كـل مـن الباحثـات رونالـد دمقیاس تشخیص صعوبات      
م Brian R.Bruant (1989(بریانـت . و وبریان ر) Donald D. Hammil(هامیل 

م 2008) جامعـة الخرطـوم(على البیئة السودانیة بواسطة الدكتورة رقیة السید تقنینهوتم 
، أمـا ارتبـاط 0.80وأعلـى ارتبـاط  0.26حیث بلغ أدنى ارتباط للبنود ببعضـها الـبعض 

بــین  0.406ین الأبعــاد الأبعــاد ببعضــها الــبعض لقــد كــان عالیــاً إذ بلــغ أدنــى ارتبــاط یبــ
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كمـا  0.741بعد القراءة وبعد النطق وأعلـى إرتبـاط كـان بـین التحـدث والكتابـة وقـد بلـغ 
أن معاملات ارتباط الابعاد بالدرجة الكلیة جـاء عالیـاً بـل أنـه أعلـى مـن ارتبـاط الأبعـاد 

اط وأعلـى ارتبـ 0.767ببعضها البعض إذ بلغ أدنى ارتبـاط بـین القـراءة والدرجـة الكلیـة 
  .0.859كان بین الكتابة والدرجة الكلیة 

 0.92كــأدنى قیمــة و  0.85وجــاءت جمیــع قــیم معــاملات الثبــات عالیــة تراوحــت بــین 
  .كأعلى قیمة

و  0.94للمجموعات الفرعیـة وتراوحـت بـین  0.90و  0.62وتراوحت قیم الصدق بین 
  .للإختبار الكلي 0.95

ى تحتــوي علـــى البیانــات الأولیـــة یتكــون المقیــاس مـــن ســبعة صـــفحات، الصــفحة الأولـــ
ـــي یحصـــل علیهـــا التلمیـــذ  ـــدرجات الخـــام الت ـــة ال ـــاس وكتاب ـــق المقی ـــاریخ تطبی ـــذ وت للتلمی

  :والنسبة والدرجات المعیاریة لكل مقیاس من المقاییس السنة المكونة للمقیاس وهي

  .مقیاس الاستماع. 1

  .مقیاس التحدث. 2

  .مقیاس القراءة. 3

  .مقیاس الكتابة. 4

  .یاس الحسابمق. 5

  .مقیاس المنطق. 6
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تقارن الدرجة الخام التي یحصل علیها الطفل في كل مقیاس من المقـاییس السـتة      
بالنســـبة والدرجـــة المعیاریـــة الموجـــودة فـــي مفتـــاح التصـــحیح الخـــاص بالمقـــاییس الســـتة 

 18شـهر إلـى سـن  11سـنوات و 8سـنوات ثـم  8حسب كل فئة عمریة حیـث یبـدأ مـن 
الصفحة الأولى أیضاً رسم بیاني یوضـح وجـود والصـعوبة فـي الـتعلم أو وب شهر، 11و

  :عدم وجودها وهي مقسمة إلى ثلاثة أقسام هي

  :غیر محتمل/ 1

وتعني عدم وجود صعوبة في التعلم إذا تحصل على واحد مـن الـدرجات المعیاریـة     
  ).7/8/9: (التالیة

  :ممكن/ 2

ــــى وتعنــــي إحتمــــال وجــــود صــــعوبة فــــي الــــتعلم      درجــــات  6إذا تحصــــل التلمیــــذ عل
  .معیاریة

  :محتمل/ 3

ـــدرجات       ـــى واحـــد مـــن ال ـــتعلم إذا تحصـــل التلمیـــذ عل ـــي ال وتعنـــي وجـــود صـــعوبة ف
  ).1/2/3/4/5: (المعیاریة التالیة

  :عبارة والإجابة علیها بثلاثة عبارات وهي 15كل مقیاس یتكون من 

  :غالباً / 1

  ).1/2/3(ومقسمة إلى ثلاثة درجات هي 
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  :أحیاناً / 2

  ).4/5/6(ومقسمة إلى ثلاثة درجات هي 

  :نادراً / 3

  ) 6(أنظر الملحق رقم) 7/8/9(ومقسمة إلى ثلاثة درجات هي 

  .یتم تطبیق المقیاس بواسطة المعلم أو الأخصائي النفسي أو الاجتماعي

  :اختبار عملیتي الجمع والطرح للأطفال ذوي صعوبات التعلم

لاختبـار بعـد الإطـلاع علـى عـدد مـن الاختبـارات فـي عملیـة قامت الباحثة بإعداد هذا ا
  .الجمع والطرح في مرحل الأساس

  :التعلم صعوبات ذوي للأطفال والطرح الجمع عملیتي إختبار وصف

  :التالي النحو على فقرات ستة من الاختبار یتكون

  . ارقام تسعة من تتكون الصورة من العدد كتابة: الأولى الفقرة/ 1

  .العدد بقدر یلون ان الطفل من یطلب ارقام ةعسب من تتكون: الثانیة الفقرة/ 2

 طریق عن كتابتها الطفل من یطلب الصور طریق عن جمع مسألتي: الثالثة الفقرة/ 3
  .الارقام

  .الناتج كتابة الطفل من یطلب مسائل اربعة من یتكون: الرابعة الفقرة/ 4

 ناتج وكتابة شطب الطفل من بیطل مسائل خمسة من تتكون: الخامسة الفقرة/ 5
  .الطرح
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  .الطرح قیمة یجد أن الطفل من یطلب مسائل خمسة من تتكون: السادسة الفقرة/ 6

یكومتریة لاختبــار عملیتــي الجمــع والطــرح للأطفــال ذوي صــعوبات الخصــائص الســا
  :التعلم

 الاختبار یقیس أو یقیسه أن مفروض هو ما الاختبار یقیس أن هو :الصدق/ 1
  ).199ص ،2002 العراف، على قاسم( له ماوضح

  :الظاهري الصدق/ 2

 من مجموعة على بعرضه قامت الاختبار إعداد من الباحثة فرغت أن بعد      
 توضح) 3/5( رقم والجدول المجال هذا في والخبرة الاختصاص ذوي المحكمین

  ).عدیلالت الإضافة، الخذف،( حیث من الاختبار فقرات على المحكمین آراء الباحثة

 الإضافة، ، الحذف( حیث من الاختبار فقرات على المحكمین آراء) 3/5( رقم جدول
  ).التعدیل
 تعدیل إضافة حذف الفقرة رقم

 یوجد لا یوجد لا یوجد لا 1

 یوجد لا یوجد لا یوجد لا 2

 یوجد لا یوجد لا یوجد لا 3

 یوجد لا یوجد لا یوجد لا 4

 یوجد لا للتوضیح مثال یضاف أن یوجد لا 5

 یوجد لا یوجد لا یوجد لا 6

 على الاختبار بتطبیق الباحثة قامت المحكمین إلیها أشار التي التعدیلات إجراء بعد
  .العینة
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  :الاختبار تصحیح

 فقرات من فقرة كل من صحیحة إجابة یجیب طفل كل أن الباحثة أفترضت     
ذا درجة یعطي الاختبار ٕ   .درجة منه تخصم أخفق وا

  .إلیها ینتمي التي الحسابیة المهارة فقرة كل درجات یوضح ) 3/6(رقم  لوالجدو
 إلیها تنمي التي المهارة الدرجات الفقرة

 الأعداد كتابة 9 الأولى الفقرة

 العدد بقدر نلوین 5 الثانیة الفقرة

 جمع 4 الثالثة الفقرة

 جمع 8 الرابعة الفقرة

 طرح 9 الخامسة الفقرة

 طرح 10 السادسة الفقرة

  :للإختبار الكلیة والدرجة والطرح الجمع عملیتي درجات

  .للإختبار كلیة ودرجة والطرح الجمع عملیتي لكل درجات الباحثة وضعت

  :للأختبار الكلیة والدرجة والطرح الجمع ملیتيع درجات یوضح) 3/7( رقم والجدول

 للإختبار الكلیة الدرجة الطرح عملیة درجات الجمع عملیة درجات

 درجة 45 درجة 22½  درجة 22 ½

  

  

  : الدراسة الاستطلاعیة
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  :الصدق

ـــي صـــممت مـــن أجلهـــا،  ـــى تطبیـــق الأهـــداف الت یقصـــد بالصـــدق قـــدرة الأداة عل
ــــى مــــدى صــــدق الاســــتبانة علــــى الصــــدق الظــــاهري،  ــــة للتعــــرف عل واعتمــــدت الباحث

ت والمقصود بالصدق الظاهري هو مدى ارتباط فقرات الاستبانة بالأهداف التـي صـمم
من اجلها والذي یشیر إلى الشكل العام للاستبانة ومدى وضوح اللغة ومناسبتها للعینـة 

ــم التحقــق مــن الصــدق . ووضــوح التعلیمــات وصــحة ترتیــب الخطــوات الأساســیة وقــد ت
الظاهري للاستبانة بعرض فقراتها على المحكمـین، وذلـك بغـرض الإدلاء بـآرائهم حـول 

  .العبارات وصیاغة مفرداتها

   : الثبات

ذا ما استخدم أكثر من مرة نتائج إیقصد بالثبات الاختبار الذي یعطي نفس ال
أیضاً یعني الثبات أنه إذا ما طبق اختبار ما على .واحدة تحت ظروف مماثلة

المجموعة من الأفراد ورصدت درجات كل منهم ثم أعید تطبیق الاختبار نفسه على 
وفي هذا . ویكون الاختبار ثابتاً .هاالمجموعة نفسها یتم الحصول على الدرجات نفس

  .البحث تم اختیار معادلة ألفا كرونباخ

مقیاس یستخدم لمعرفة درجة صدق المبحوثین من خلال إجاباتهم على قیاس 
معین ویحسب بطرق عدیدة ، وقیاس الصدق هو معرفة صلاحیة الأداة لقیاس ما 

مبین في الجدول رقم  كما هووضعت له وتم حساب الصدق الذاتي في هذه الدراسة 
  :  التالي) 3/8(

  

 یوضح نتائج معاملات الثبات للفقرات الفرعیة والدرجة الكلیة ) 3/8(جدول رقم 
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 الخصائص السایكومتریة المقاییس الفرعیة
 الصدق الذاتي )ألفا كرونباخ(

 0.94 0.89 الفقرة الأولى
 0.92 0.85 الفقرة الثانیة 
 0.88 0.79 الفقرة الثالثة 
 0.86 0.75 الفقرة الرابعة

 0.80 0.65 الفقرة الخامسة 
 0.88 0.79  الفقرة السادسة

الفقـــرة الأولـــى : بلـــغ مســـتوى الصـــدق الـــذاتي للمقیـــاس حســـب كـــل فقـــرة كـــالآتي
أمــا معامــل الثبــات ) 0.92(، الفقــرة الثانیــة )0.89(أمــا معامــل الثبــات بلــغ%) 0.94(

الفقـــــرة الرابعـــــة ) 0.79(معامـــــل الثبـــــات بلـــــغ أمـــــا) 0.88(الفقـــــرة الثالثـــــة ) 0.85(بلــــغ
أمـــا معامـــل الثبـــات ) 0.80(الفقــرة الخامســـة ) 0.79(أمــا معامـــل الثبـــات بلـــغ) 0.86(

حســــب قیمــــة  ) 0.79(أمــــا معامـــل الثبــــات بلـــغ) 0.88( السادســـةالفقــــرة  )0.65(بلـــغ
  .معامل ألفا ماكرونباخ

  

  

  

  

  

  )3/9(جدول رقم 
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  ینة الصدق والثباتملخص الاختبارات السیكومتریة على ع

 الدلالة الدرجة الاختبار
ـــدق) أ(    الصـ

 صدق المحتوى) 1(
من %  80اتفاق 

 المحكمین
 عالي

 عالي 0.86 الصدق الذاتي) 2(
 الثبـــات) ب( 

 عالي 0.75 معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة) 2(

للاختبــار الجیــد، یســتنتج ممــا ســبق أن أداة الدراســة أوفــت بالشــروط الســیكومتریة 
  .وأنها تفي بأغراض الدراسة

  :طریقة التجزئة النصفیة
  :حیث تم تقسیم الاختبار إلى فقراته الفردیة والزوجیة كما یلي  
1   3   5   7   9    11    13    15    17  19   21     
2   4   6   8  10    12   14     16   18   20   22     

لنصفین، في حساب معامل الارتباط بینهما، فنتج معامل ثم استخدمت درجات ا    
ویلي ذلك استخدام معادلة سبیرمان براون ، ) ½ر ( ثبات نصف الاختبار
Spearman Brown لحساب معامل ثبات الاختبار كله وهي:  

  ½ر  2=             1ر                                  
  ½ر + 1                           

  ث أنحی
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  .عدد أقسام الاختبار: 2          

  .معامل الارتباط بین نصفي الاختبار: ½ر        

  .معامل ثبات الاختبار كله:  1ر            

، فكانت SPSSوقد استخرج هذا المعامل، باستخدام البرنامج الإحصائي 
  : النتائج كما في الجدول التالي 

Reliability Statistics 

 القیاساتعدد  كومتریةالخاصیة السای

0.87 22 

، وهذا یعني أن  0.86= ½ ) 0.75=( معامل الصدق الذاتي للاختبار
  .المقیاس صادق ذاتیا وثابت قیاسیا

 صعوبات ذوي للأطفال والطرح الجمع عملیتي لتحسین المقترح التعلیمي البرنامج
  :التعلم

 الجمـــع عملیتـــي حســـینوت لتنمیـــة الباحثـــة قبـــل مـــن صـــمم برنـــامج عـــن عبـــارة هـــو     
 الخرطــوم بمحلیــة الخاصــة التربیــة بمراكــز الــتعلم صــعوبات ذوي الأطفــال لــدى والطــرح

 الدراســات فــي التعلیمیـة البــرامج مـن عــدد علــى الباحثـة اطلعــت البرنـامج هــذا ولتصـمیم
 العمریــة الفئــة.البــرامج مــن وغیرهــا م2009أحمــد، عــوض سوســن دراســة مثــل الســابقة

  .سنة) 6-10(

  :التعلیمیة البرنامج أهداف
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  :هي لتحقیقها التعلیمي البرنامج یسعى الأهداف من عدد هنالك

  .علیه یدل الذي والرمز الرقمكتابة  على الطفل یتعرف أن. 1

  . 7،8 مثل المتشابهه الارقام بین الطفل یمیز أن. 2

  (+). الجمع إشارة على الطفل یتعرف أن. 3

  ).- ( الطرح إشارة على الطفل یتعرف أن. 4

  ).5( العدد ضمن الجمع ناتج قیمة إیجاد على الطفل یتعلم أن. 5

  ).8و 6( العدد ضمن الجمع قیمة إیجاد على الطفل یتعلم أن. 6

  ).10 و 9( العدد ضمن الجمع قیمة إیجاد على الطفل یتعلم أن. 7

  ).8 و 6( ددالع ضمن الطرح قیمة أیجاد الطفل یتعلم أن. 9

  ).10و9( العدد ضمن الطرح قیمة ایجاد على الطفل یتعلم أن. 10

  :المقترح التعلیمي البرنامج محتوى

  9-1 من الأرقام لمعرفة تمهید على یحتوي. 1

  9-1 من الارقام وكتابة قراءة على یحتوي. 2

  9-1 من الارقام كل على یحتوي. 3

  .تعلمه المراد الرقم عدد على تدل صور على یحتوي. 4

  .الجمع إشارة على یحتوي. 5

  .الجمع لیةملع حسابیة مسأئل على یحتوي. 6

  .الطرح إشارة على یحتوي. 7
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  .الطرح لعملیة حسابیة مسائل على یحتوي. 8

  .والطرح الجمع مسائل في والانشطة التدریبات من العدید على یحتوي. 9

  .والمراجعة والمتابعة التقویم لهدف وذلك أسبوعیة عمل أوراق على یحتوي كما. 10

  :المقترح التعلیمي البرنامج في المستخدمة تعلیمیةال الوسائل

 السبورة إلى بالإضافة نفسه البرنامج كتیب البرنامج هذا في الباحثة إستخدمت    
  .والألوان والصور والبطاقات والبوسترات والمجسمات والقلم والورقة والطباشیر

  :التقویم

سبوعیة عن طریق أوراق العمل وا ومستمرة فردیة بصورة البرنامج هذا في التقویم یتم
  :الأسبوعیة والإختبارات

  :المقترح التعلیمي البرنامج تطبیق طریقة

 الاستثنائیة الحالات بعض في إلا الجماعیة الطریقة هي التطبیق في المتبعة الطریقة
  .التأخیر أو الغیاب مثل

  

  

  

  
  :المنفذ التعلیمي البرنامج جلسات
  :الآتیة لساتالج من التعلیمي البرنامج یتكون
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  )1( الجلسة رقم
  )1( العدد على التعرف: الجلسة عنوان
  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل

زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

15 
 دقیقة

 یتعـــــــــــــــــرف أن
 علــــــى الطفــــــل
 التــــي الصــــورة
 علـــــــــــى تـــــــــــدل
 )1( الرقم

 نـــامجالبر  كتیـــب
+  التعلیمـــــــــــــــــــي

 صـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــــــــــــمات

 إلــــــــــى إضــــــــــافة
 العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدد
 بالمكعبـــــــــــــــــــــــات

 العـــــــدد وكتابـــــــة
 الهـــــــــــــواء فـــــــــــــي

 والعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدد
 بالأصابع

 تعـــــــــــــــــــــرض
 علیـــــــــــــــــــــــــــــــه
 الصـــــــــــــــــــــور
 والأشــــــــــــكال

 منه ویطلب
 عـــــــــــــــــــــــــــــدها
 ومعرفــــــــــــــــــــة

 العدد رمز

ــــــــــــــــــــــدریبات  ت
 ذكـــر تتطلــب
 )1( العدد

 للــــرقم صــــور
 أشـــــــــــــــكال أو

ــــــــدل  علــــــــى ت
 )1( الرقم

 الطفـــــل مقـــــدرة
 التعـــرف علـــى

ـــــــــى  الـــــــــرقم عل
 ابتهوكت) 1(

 أن نعتبـــــــــــــــــــــــــــــــــر
 حقــــــــق التـــــــدریب
ـــــــدما الهـــــــدف  عن
ــــــــل یــــــــتمكن  الطف
 انجـــــــــــــــاز مـــــــــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
 منــــــــه المطلوبــــــــة

 خطاء بأقل

  
  :ملحوظة

 بصورة راجعه تغذیة له نقدم منه المطلوبة التدریبات في الطفل أخطاء تكثر عندما 
  .التدریب لذلك فردیة



 
 

101

  )2( الجلسة رقم

  )2( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع ةالجلس دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)2( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
 والمكعبات

 رضتعـــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)2( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 2(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )2( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 2(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :حوظةمل

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )3( الجلسة رقم

  )3( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

لاتالمدخ الأنشطة الطریقة  التقویم المخرجات 

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)3( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
ـــــــــــــات  والمكعب

 العـــدد وكتابـــة
 الهواء في

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)3( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــ  بتتطل

 العــدد ذكــر
)3( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 3(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )3( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 3(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه ةتغذیــ لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )4( الجلسة رقم

  )4( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي

 الـــــرقم لــــىع
)4( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
  والمكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)4( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)4( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 4(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )4( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 4(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة



 
 

104

  )5( الجلسة رقم

  )5( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)5( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
ـــــــــــــاتوالمكع  ب
 العـــدد وكتابـــة

 الهواء في

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)5( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)5( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 5(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )5( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 5(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 لمهمـــــــــــــــــــــــــــــــةا
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )6( الجلسة رقم

  )6( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

ة الوسیل
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)6( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
  والمكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)6( 

 دریباتتـــــــــــــ
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)6( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 6(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )6( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 6(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه قــدمن منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )7( الجلسة رقم
  )7( العدد على التعرف: الجلسة عنوان
  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل

زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)7( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 العد استعمال

 بالأصـــــــــــــــــابع
ـــــــــــــات  والمكعب

 العـــدد وكتابـــة
ــــــــة فــــــــي  بطاق

 وتلوینه

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)7( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)7( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 7(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )7( قمالر 

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 7(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )8( الجلسة رقم

  )8( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)8( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة

 تومجســــــــــــما
 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد اســتعمال

  والمكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)8( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)8( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 8(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )8( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 8(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن

 انجــــــــــاز نمـــــــــ
 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة

 منـــه المطلوبـــة
 خطاء بأقل

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه نقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )9( الجلسة رقم

  )9( العدد على التعرف: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
ةالتعلیمی  

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الـــــرقم علــــى

)9( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد اســتعمال

  والمكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة

 العدد رمز
)9( 

 ریباتتـــــــــــــد
ــــــــــــــــــب  تتطل

 العــدد ذكــر
)9( 

 صــــــــــــــــــــــور
ـــــــــــرقم ) 9(لل

 أشـــــــكال أو
ــــدل  علــــى ت
 )9( الرقم

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الـــــرقم علـــــى
 وكتابته) 9(

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه دمنقــ منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )10( الجلسة رقم

  )9( العدد ضمن الجمع: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــورة
 تـــــــدل التـــــــي
 الجمــع علــى

 العدد ضمن
)9( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــورة
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 اســـــــــــــــــــــتعمال
ـــــــــــــــــات  المكعب

 للعد

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الجمـــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــمن

 )9( العدد

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن

 )9( العدد

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن

 ) 9( العدد

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 طریقــة علــى
 الجمـــــــــــــــــــــــــع

 العدد ضمن
)9( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )11( الجلسة رقم

  الراسي الجمع: جلسةال عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 صــــــــــــــــــــــــــور
 الجمـــــــــــــــــــــــــع

 الراسي

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 اســـــــــــــــــــــتعمال

  المكعبات

 عـــــــــــــرضت
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الجمـــــــــــــــــع

 الراسي

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 الجمـــــــــــــــــــــع

 الراسي

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

 للجمـــــــــــــــــــــع
  الراسي

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الجمــع علــى
 الراسي

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )12( الجلسة رقم

  )5( العدد ضمن الجمع: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الجمــع علــى

 العدد ضمن
)5( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 اســـــــــــــــــــــتعمال

  المكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الجمـــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 و صــــــــــــور
 لتد أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الجمــع علــى
 العدد ضمن

)5( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .ریبالتد لذلك فردیة
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  )13( الجلسة رقم

  )7 - 6( العددین ضمن الجمع: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الجمــع علــى

 ضـــــــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــــــددین

)6-7( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 اســـــــــــــــــــــتعمال

  المكعبات

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الجمـــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــمن
 العـــــــــــددین

)6-7( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)6- 7( 

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)6- 7( 

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الجمــع علــى
 ضــــــــــــــــــــــــــمن
 العـــــــــــــــــــددین

)6-7( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )14( الجلسة رقم

  )9 - 8( العددین ضمن الجمع: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الجمــع علــى

 ضـــــــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــــــددین

)8-9( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد مالاســتع

ـــــــات و  المكعب
 عملیــــــــة فــــــــي

  الجمع

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الجمـــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــمن
 العـــــــــــددین

)8-9( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)8-9( 

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الجمـــــــــــــــــــــع
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)8-9( 

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الجمــع علــى
 ضــــــــــــــــــــــــــمن
 العـــــــــــــــــــددین

)8-9( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )15( الجلسة رقم

  )5( العدد ضمن الطرح: الجلسة عنوان

  :يالآت الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الطــرح علـى

 العدد ضمن
)5( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد اســتعمال

ـــــــات و  المكعب
 عملیــــــــة فــــــــي

  الطرح

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــ  هعلی

 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الطـــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 ذكــــــــــــــــــــــــــــر
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن

 )5( العدد

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الطــرح علــى
 العدد ضمن

)5( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
ـــ المطلوبـــة  همن

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )16( الجلسة رقم

  )7 - 6( العددین ضمن الطرح: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

 التقویم المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الطــرح علـى

 ضـــــــــــــــــــــــــمن
 6(العـــــــددین

- 7( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد اســتعمال

  المكعبات و

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الطـــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــمن
 العـــــــــــددین

)6 - 7( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 ذكــــــــــــــــــــــــــــر
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)6 - 7( 

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)6 - 7( 

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الطــرح علــى
 ضــــــــــــــــــــــــــمن

 6( العــــددین
- 7( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه تقــدم منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل اءأخطــ تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  )17( الجلسة رقم

  )9 - 8( العددین ضمن الطرح: الجلسة عنوان

  :الآتي الجدول في موضوع الجلسة دلیل
زمن 
 التطبیق

الأهداف 
 التعلیمیة

الوسیلة 
 التعلیمیة

لتقویما المخرجات المدخلات الأنشطة الطریقة  

دقیقة 15  یتعــــــــرف أن 
 علــى الطفــل

 الصــــــــــــــــــــور
 تـــــــدل التـــــــي
 الطــرح علـى

 ضـــــــــــــــــــــــــمن
 8(العـــــــددین

- 9( 

 كتیـــــــــــــــــــــــــــــــــب
 البرنــــــــــــــــــــــامج

+  التعلیمــــــــــي
 صـــــــــــــــــــــــــــــــور
 ومجســــــــــــمات

 إلــــــى إضـــــافة
 الیــد اســتعمال

  المكعبات و

 تعـــــــــــــرض
ـــــــــــــــــــــــه  علی
 الصـــــــــــــور
 والأشـــــكال
 ویطلـــــــــــــب

 عــدها منــه
 ومعرفـــــــــــــة
 الطـــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــمن
 العـــــــــــددین

)8 - 9( 

 تـــــــــــــدریبات
ــــــــــــــــــب  تتطل
 ذكــــــــــــــــــــــــــــر
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن

 ددینالعــــــــــــــ
)8 - 9( 

 و صــــــــــــور
 تدل أشكال

ـــــــــــــــــــــــــــى  عل
 الطــــــــــــــــــــرح
 ضـــــــــــــــــــــمن
 العــــــــــــــددین

)8 - 9( 

 الطفل مقدرة
 علــــــــــــــــــــــــــــــــى
 التعــــــــــــــــــــرف

 الطــرح علــى
 ضــــــــــــــــــــــــــمن

 8( العــــددین
- 9( 

ــــــــــــــــــــــر  أن یعتب
 حقــق التــدریب
 عنــدما الهــدف
 الطفـــل یـــتمكن
 انجــــــــــاز مـــــــــن

 المهمـــــــــــــــــــــــــــــــة
 منـــه المطلوبـــة

 خطاء بأقل

  

  :ملحوظة

 بصــورة راجعــه تغذیــة لــه قــدمت منــه المطلوبــة التــدریبات فــي الطفــل أخطــاء تكثــر عنــدما
  .التدریب لذلك فردیة
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  :التعلیمي البرنامج لتطبیق الزمني المدى

  ).م2016 أكتوبر -2014 أكتوبر( شهر من الفترة في البرنامج هذا تطبیق تم      

  :الاحصائیة المعالجة أسالیب

 من) SPSS( الاجتماعیة للعلوم الإحصائیة الحزمة برنامج الباحثة إستخدمت      
  :التالیة المعالجات خلال

  .التكراري التوزیع. 1

  .المئویة النسبة. 2

  .البیانیة الأشكال. 3

  .الحسابي المتوسط. 4

  ).ت( إختبار. 5

  .انوفا. 6

  .البعدي نتیجة  الامتحان القبلي ویبین  )3/10(الجدول رقم 

  البعدي نتیجة الامتحان القبلي و )3/10( رقم جدول

 المعیاري الانحراف المتوسط قیمة رأكب قیمة أصغر العدد  

 5.203 19.86 29 8 22 القبلي القیاس درجة

 3.233 42.50 45 34 22 البعدي القیاس درجة

نتیجة التحلیل الإحصائي للمقیاس الدراسة حیث تبین أكبر  )3/10(بین الجدول رقم 
ما كان درجة فی 29درجات وأكبر قیمة وقد بلغت  8قیمة للقیاس القبلي وقد بلغت 
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، أما القیاس البعدي فقد كانت أصغر  5,203والانحراف المعیاري  19,86المتوسط 
 42,50درجة وهي الدرجة الكاملة ، و المتوسط  45درجة وأكبر قیمة  34قیمة 

  .3,233والانحراف المعیاري فقد بلغ 

  :الباحثة واجهت التي الصعوبات

  :في متمثلة اسةالدر  هذه في الصعوبات من العدید الباحثة واجهة

 بالبرنامج خاص كتیب للأطفال وفرت الباحثة لأن الدراسة على المصروفات زیادة
  .ملون التعلیمي
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 الفصل

 الرابع
  الدراسة نتائج ومناقشة عرض
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  الرابع الفصل
  الدراسة نتائج ومناقشة عرض

  :المقدمة

 من إلیه توصلت الم مفصلاً  عرضاً  الدراسة من الجزء هذا في الباحثة تقدم      
  .منفصله فرضیة كل نتیجة بعرض وذلك لها الخاصة الأدوات تطبیق بعد نتائج

 المعالجة بواسطة علیها المتحصل النتیجة تفاصیل یوضح جدول خلال من
  .استخدامها تم التي الاحصائیة

 إلیها التوصل تم التي النتائج مناقشة الدراسة من الجزء هذا في الباحثة تقدم كما
 الدراسة فروض نتائج وراء الكامنة الأسباب لتوضیح وذلك الدراسة فروض حسب
  .السابقة الدراسات لنتائج معارضتها أو موافقتها ومدى الدراسة إلیها خلصت والتي

  :الأول الفرض

 عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد أنه على الفرض هذا ینص     
 التعلیمي البرنامج تطبیق وبعد قبل التعلم عوباتص ذوي الأطفال لدى والطرح الجمع

  .المقترح
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  :الأول الفرض نتیجة مناقشة

 والموضحة الفرضیة بهذه الخاصة الإحصائي التحلیل نتائج إلى وبالرجوع     
 عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد أنه یتضح) 4/1( رقم بالجدول
 التعلیمي البرنامج تطبیق وبعد قبل التعلم وباتصع ذوي الأطفال لدى والطرح الجمع

  .البعدي القیاسلمصلحة 

  :التالي) 4/1(بدت على النحو الذي تشیر بیه بیانات الجدول رقم 

Sig. (2-tailed) 

  مستوى الدلالة

T القیاس  المتوسط  الانحراف المعیاري  

0.000 23.654 

 

4.489 

 

22.636 

 

  البعدي –القبلي 

للعینات المزدوجة بالنسبة للامتحان القبلي  Tنتیجة اختبار بین  ) 4/1(الجدول
لعملیتي الجمع والطرح لطلاب صعوبات التعلم موضع الدراسة و الامتحان البعدي 

والانحراف  22,636لعملیتي الجمع والطرح ، وكانت النتائج كما مبین المتوسط 
كانت نتیجة و  23,654المحسوبة من الاختبار  Tوكانت قیمة  4,489المعیاري 

، وبذلك نقر بوجود وهي أعلى قیمة 0,00یمة المعنویة الاختبار معنویة وقد بلغت ق
فروق ذات دلالة إحصائیة لتطبیق برنامج تحسین عملیتي الجمع والطرح بالنسبة 

  .للطلاب ذوي صعوبات التعلم
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 أن یتضح هنا ومن) م2009(تتفق هذه النتیجة مع دراسة سوسن عوض      
 وتعزى. العینة لأفراد والطرح الجمع عملیتي تحسین في فاعلیة ذو التعلیمي البرنامج
 حیث العینة أفراد أطفال مستوى مع مناسباً  كان البرنامج إعداد أن إلى ذلك الباحثة
 وذلك والجذابة الملونة العلاقة ذات الصور استخدام البرنامج إعداد في الباحثة راعت
 الوسائل من العدید بإستخدام الباحثة قامت كما ةوالإثار  والتشویق الانتباه لغرض

 الطباشیر والسبورة والبطاقات والبوسترات التعلیمي البرنامج كتیب مثل التعلیمیة
  .الصور وبعض المجسمات وبعض والأقلام والكراسات

 إلى بالإضافة والجماعیة الفردیة والتدریبات الأنشطة من العدید استخدام إلى بالإضافة
  .المستمر والتقویم الراجعة التغذیة
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  :الثاني الفرض

 عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد أنه على الفرض هذا ینص
  .النوع لمتغیر تعزى التعلم صعوبات ذوي الأطفال لدى والطرح الجمع

  :الثاني الفرض نتیجة مناقشة

  :لتاليا) 4/2(بدت على النحو الذي تشیر بیه بیانات الجدول رقم 

یوضح الفروق بین درجات أفراد العینة في القیاسین القبلي  )4/2(جدول رقم 
) ت(وقیمة ) فا (و الإحصائیة والبعدي كما تشیر إلیها المتوسطات الحسابیة 

  ).0.05(ومستوى
Sig. (2-tailed) 

 مستوى الدلالة

T F  الفرق في
 الوسط

 القیاس

 القیاس القبلي 3.909 419. 1.863 077.

 القیاس البعدي 2.091 8.091 1.569 132.

للعینات المستقلة وذلك لاختبار استقلالیة النوع   Tبین نتیجة اختبار )4/2(الجدول    
عن نتیجة الامتحان القبلي لعملیتي الجمع والطرح لطلاب صعوبات التعلم موضع 

بین الفرق الدراسة و الامتحان البعدي لعملیتي الجمع والطرح ، وكانت النتائج كما م
والتي تعبر عن قیمة اختبار تساوي تباین  Fقیمة الاحصائیة   3,909في الوسط 

للعینة المستقلة عن النوع  T، وقیمة اختبار  0,419العینتین وكانت قیمة الاختبار 
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وهي اكبر من  0,077، ونلاحظ أن قیمة مستوى دلالة الاختبار كانت  1,863كانت 
  .وبالتالي لم یتحقق الفرض. )0,005(مستوى المعنویة وهي 

ودراسة أسماء لشهب ) م2009(إتفقت هذه النتیجة مع دراسة سوسن عوض  
 الحساب تعلم أن إلى النتیجة هذه الباحثة وتعزىالذان تناولتا متغیر النوع ) م2015(

 أشارات ومعرفة علیها تدل التي والرموز للإعداد الطفل معرفة من تبدأ تراكمیة عملیة
  .لطرحوا الجمع

 بینهم الفردیة الفروق مراعاة مع الأنشطة هذه الأطفال بتعلیم الباحثة قامت وقد    
  .النتائج في بینهم فردیة فروق تظهر لم لذلك الإمكان قدر

 ونوعیة المعلم دور بأن باستمرار السابقة والبحوث الدراسات تؤكدة الذي الثابت والأمر
 وفعالیته التدریس جودة لأن الفعالة التعلم یةعمل علیها یقوم التي الأسس من التدریس
 ،1988 وكالفت، كیرك(.التعلیمیة الأنشطة في الإستفراغ التلامیذ أمام تنتجان

  )305ص

 والتقویم التعلیمیة الوسائل من العدید استخدام خلال من لذلك الباحثة سعت وقد     
  .والمناسبة یةالفرد الراجعة التغذیة وتقدیم الفردیة  والمتابعة المستمر
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  :الثالث الفرض

 عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد أنه على الفرض هذا ینص     
  .العمر لمتغیر تعزى التعلم صعوبات ذوي الأطفال لدى والطرح الجمع

   :الثالث الفرض نتیجة مناقشة

 دالة في عمرالعن طریق تكوین نموذج یعتمد علي أن  الثانیةالفرضیة  اختباریتم س
  . تحسین عملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم

وكانت نتائج التحلیل الفرق  ANOVAتحلیل التباین  لاختبار هذه الفرضیة تم استخدام
حصائیة اتبین المتوسط ٕ كما موضح في الجدول ) 0.05(المعنویة  فا ومستوى وا

)4/3. (  

Sig. (2-tailed) 

  مستوى الدلالة
F لفرق في ا

  الوسط
  القیاس

  القیاس القبلي 9.461 303. 872.

 القیاس البعدي 19.916 2.421 088.

وذلك لتعدد ( بین نتیجة اختبار التباین وذلك لاختبار استقلالیة العمر  )4/3(الجدول  
عن نتیجة الامتحان القبلي لعملیتي الجمع والطرح لطلاب صعوبات التعلم ) القیم

لامتحان البعدي لعملیتي الجمع والطرح ، وكانت النتائج كما مبین موضع الدراسة و ا
بالنسبة للامتحان  19,916بالنسبة للامتحان القبلي و  9,461الفرق في الوسط 

بالنسبة للقیاس  2,421بالنسبة للقیاس القبلي و  F 0,303البعدي،  قیمة الإحصائیة 
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للقیاس القبلي و  0,872نت البعدي ، ونلاحظ أن قیمة مستوى دلالة الاختبار كا
). 0,005(بالنسبة للقیاس البعدي وهي اكبر من مستوى المعنویة وهي  0,088

  .وبالتالي لم یتحقق الفرض
ودراسة محاسن ) م2009(تتفق هذه النتیجة مع دراسة سوسن عوض أحمد 

وتعزى الباحثة هذه النتیجة أن خصائص  .التان تناولتا متغیر العمر) م1998(متوكل 
لطفل في هذه المرحلة مرحلة الطفولة المتوسطة تتسم ببناء علاقات مع أقرانه ا

وخاصة أنه انتقل إلى بیئة إجتماعیة جدیدة یبني فیها شخصیته حیث یقتصر سلوكه 
على اقرانه في المدرسة كما یتطور أسلوب المناقشة الفردیة تصبح مع نهایة هذه 

عاب الریاضیة والتحصیل الدراسي وتمیل المرحلة جماعیة خاصة ما یرتبط منها بالأل
رتفاع في نسبة الذكاء ٕ كما ترى الباحثة أنه یمكن لطفل  .الزعامة نحو الثبات النفسي وا

السادسة أن یتعلم مثل طفل العاشرة إذا توفر لهم نفس البرنامج العلاجي ونفس 
الظروف وطریقة التدریس لذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین 

  .ملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر العمرع

  

  

  

  

  

  :رابعال الفرض
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین عملیتي الجمع ینص هذا الفرض أنه 
  .والطرح لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي للأسرة

المستوى عن طریق تكوین نموذج یعتمد علي أن  ةالرابعالفرضیة  اختباریتم س
تحسین عملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال ذوي  دالة في الاقتصادي للأسرة

  .صعوبات التعلم

 Independentللعینات المستقلة   tختبارالاختبار هذه الفرضیة تم استخدام تحلیل

Samples Test4/4(كما موضح في الجدول   وكانت نتائج التحلیل( .  
Sig. (2-tailed) 

مستوى الدلالة     
T F   الفرق في

الوسط      
  القیاس

  القیاس القبلي  3.056 097. 1.798 087.

 القیاس البعدي 472. 766. 160. 874.

  م2016، نتیجة التحلیل الاحصائيإعداد الباحثة من : المصدر

تبار استقلالیة للعینات المستقلة وذلك لاخ Tبین نتیجة اختبار ) 4/4(الجدول 
عن نتیجة الامتحان القبلي لعملیتي الجمع والطرح لطلاب  المستوى الاقتصادي للأسرة

صعوبات التعلم موضع الدراسة و الامتحان البعدي لعملیتي الجمع والطرح ، وكانت 
 0,472بالنسبة للقیاس القبلي وبلغت  3,056النتائج كما مبین الفرق في الوسط 

والتي تعبر عن قیمة اختبار تساوي تباین  Fقیمة الاحصائیة  عدي ،بالنسبة للقیاس الب
، وقیمة اختبار  0,766للقیاس البعدي  0,419العینتین وكانت قیمة الاختبار القبلي  

T   وللقیاس البعدي كانت  1,789للعینة المستقلة عن العمر كانت للقیاس القبلي
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للقیاس القبلي و  0,087كانت ، ونلاحظ أن قیمة مستوى دلالة الاختبار  0,160
بالنسبة للقیاس البعدي ، وهي اكبر من مستوى المعنویة وهي  0,874كانت 

  .وبالتالي لم یتحقق الفرض). 0,005(

التي تناولت متغیر المستوى ) م1992(إتفقت هذه النتیجة مع دراسة جوردان 
د العینة یندرجون أو الاقتصادي للأسرة وتعزى الباحثة هذه النتیجة إلى أن غالبیة أفرا

یقعون تحت المستوى الإقتصادي المتوسط وكذلك أصبحت العینة شبه موحدة لذلك لم 
تظهر الفروق وأضحة بین أفراد العینة بالإضافة إلى أن أطفال كل المستویات 

تم تدریبهم على البرنامج بنفس الطریقة والوسائل ) ضعیف متوسط(الاقتصادیة 
والتقویم والمدة كما أن جمیعهم مرو بمراحل البرنامج دریبات التعلیمیة والأنشطة والت

  .التعلیمي بالتساوي

كما أنه لیس هنالك إشارة توضح فروق في صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المستوى  
  .الاقتصادي لذلك لم تظهر بینهم في تحسین عملیتي الجمع والطرح
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 الخامس الفصل

  ةـــدراســال ةـــاتمــخ
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  فصل الخامسال
 خاتمة الدراسة

  :المقدمة

. إلیها التوصل تم التي النتائج الدراسة من الجزء هذا في الباحثة ستعرض     
 ترى التي المقترحات وبعض الدراسة هذه بمجال المرتبطة الهامة التوصیات وبعض

  .لاحقة دراسات في منها الاستفادة الممكن من أنها

  :الدراسة نتائج

 الأطفال لدى والطرح الجمع عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة تذا فروق توجد. 1
  .البرنامج تطبیق وبعد قبل التعلم صعوبات ذوي

 لدى والطرح الجمع عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا. 2
  .النوع لمتغیر تعزى التعلم صعوبات ذوي الأطفال

 لدى والطرح الجمع ملیتيع تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا. 3
  .العمر لمتغیر تعزى التعلم صعوبات ذوي الأطفال

 لدى والطرح الجمع عملیتي تحسین في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا. 4
  .للأسرة الاقتصادي المستوى لمتغیر تعزى التعلم صعوبات ذوي الأطفال
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  :التوصیات

  :بالآتي الباحثة تأوص نتائج من الباحثة إلیه توصلت ما ضوء في     

  . الأطفال هؤلاء لمثل المبكر الاكتشاف ضرورة. 1

 مثل لإكتشاف المقاییس كل على وتدریبهم المدارس في خاصة تربیة أساتذة تعین. 2
  .الحالات هذه

  .المختلفة الاعلام وسائل طریق عن الریاضیات صعوبات عن الوعي نشر. 3

 وذي عموماً  الخاصة لاحتیاجاتا ذوي یراعي بحیث الدراسي المنهج تطویر. 4
  .خصوصاً  التعلم صعوبات

 منها یعاني التي) ونمائیة أكادیمیة(التعلیمیة الصعوبات لعلاج المبكر التدخل. 5
  .التعلم صعوبات ذوي التلامیذ



 
 

132

  :المقترحات

 دراسات لتكون الموضوعات بعض الباحثة تقترح الحالیة للدراسة استكمالاً      
  :الآتي في دراسات إجراء هي، خرینآ لباحثین مستقبلیة

- 6( التعلم صعوبات ذوي للأطفال الحساب مهارة لتحسین تعلیمي برنامج فعالیة. 1
10.(  

- 6( التعلم صعوبات ذوي للأطفال النطق مهارة لتحسین تعلیمي برنامج فعالیة. 2
10.(  

- 6( التعلم صعوبات ذوي للأطفال اللغة مهارة لتحسین تعلیمي برنامج فعالیة. 3
10.(  

 التعلم صعوبات ذوي للأطفال والكتابة القراءة مهارة لتحسین تعلیمي برنامج فعالیة. 4
)6-10.(  

-6( التعلم صعوبات ذوي للأطفال الاستماع مهارة لتحسین تعلیمي برنامج فعالیة. 5
10.(  
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  قائمة المصادر والمراجع
  .القرآن الكریم

  :للغة العربیةالمراجع با

أحمـد زیــدان كمـال ســالم، المعــاقون أكادیمیـاً وســلوكیاً خصائصـهم وأســالیب تــربیتهم،  .1
  .م1987دار عالم الكتب للنشر والتوزیع، الریاض، 

: عمـان ،1ط) والممارسـة النظریـة( الـتعلم صـعوبات وآخـرون، نیـةاالبط محمد أسامة .2
 .م2005 للنشر، المیسرة دار

فس النمو،بـــدون ط،، الـــدار العالمیـــة للنشـــر والتوزیـــع، ، علـــم الـــنحســـونةأمــل محمـــد  .3
 .م2004

جــــاد االله ابــــو المكــــارم جــــاد االله، الدیســــكلكولیا والاتجــــاة نحــــو الریاضــــیات، المكتبــــة  .4
  .م2016التربویة، 

، ط السادســة،عالم )الطفولــة والمراهقــة(حامــد عبدالســلام زهــران ، علــم الــنفس النمــو  .5
  .م2005الكتاب للطبع والنشر، القاهرة، 

ــــراءات ، فرحــــات حســــین .6 ــــي ق ــــة عمــــان، العلمــــي، البحــــث أســــالیب ف ــــلاح، مكتب  الف
  .م1995

ـــل خلیـــل .7 ـــة النمـــو ســـیكولوجیة معـــوض، مخائی ـــة، الطفول  الاســـكندریة مركـــز والمراهق
  .م2003 الثالثة، الطبعة ، للكتاب
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خیر االله سید،علم الـنفس التربـوي أسسـه النظریـة والتجریبیـة، دار النهضـة العربیـة ،  .8
 .م1980روت، بی

ـــتعلم ،  .9 ـــم الـــنفس العصـــبي، الطبعـــة الثانیـــة، مركـــز صـــعوبات ال راضـــي الـــوقفي، عل
  .م1998عمان، 

 دار القــاهرة، ،2ط والتربویــة، النفســیة العلــوم فــي البحــث منــاهج علامــة، ابــو رجــاء .10
  .م1999 ، الجامعیة النشر

ع، ریـاض بــدري مصـطفى، صــعوبات الـتعلم ، دار الصــفا للطباعـة والنشــر والتوزیــ .11
 .عمان

سامیة لطفي الأنصاري ، علم النفس النمو والطفولـة والمرهقة،بـدون ط ،، المكتبـة  .12
  .م2000الجامعیة، مصر، 

 ، الخاصــــة التربیــــة أكادیمیــــة الــــتعلم صــــعوبات إلــــى مــــدخل وآخــــرون، الســــرطاوي .13
  .م2001 الریاض،

تاریخهــا ومفهومهــا تشخیصــها (الســید عبدالحمیــد ســلیمان الســید، صــعوبات الــتعلم  .14
  .م2003الطبعة الثانیة، دار الفكر العربي، ) علاجها

  .م1990 المصریة، الانجلو: القاهرة التعلم، صعوبات عثمان، سید .15

،ط الاولـى، )الطفولة والمراهقة(صالح محمد أبو على جادو، علم النفس التطوري  .16
  .م2005دار المیسرة للنشر والتوزیع، عمان، 
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 الجامعیـة، الرسـائل كتابـة وطـرق العلمـي البحث مناهج عثمان، أحمد الرحمن عبد .17
 .م1995 للنشر، افریقیا دار الخرطوم،

ــــد .18 ــــد عب ــــا أحمــــد ســــید المجی ــــم أحمــــد، وزكری ــــنفس عل ــــة ال  النفســــیة الأســــس"الطفول
  .م1998 العربي، الفكر دار الأولى، الطبعة ،"الاسلامي والهدى والاجتماعیة

  .م2014 عبدالرحمن سید سلیمان، مناهج البحث، دار عالم الكتب، .19

 والنشـــر للطبـــع الجامعـــة المعرفـــة دار الـــتعلم، صـــعوبات غزالـــي، علـــى عبـــدالفتاح .20
  .م2013 والتوزیع،

 وتــــربیتهم، الخاصـــة الاحتیاجـــات ذوي ســــیكولوجیة القریـــوطي، آمـــین عبـــدالمطلب .21
  .م2011 ، الخاصة الطبعة المصریة، الانجلو مكتبة

ذوي الاحتیاجـات الخاصـة، فاتن صلاح عبد الصادق، القدرات العقلیة والمعرفیـة لـ .22
  .م2003دار الفكر للطباعة والنشر، : ، عمان 1ط

 دار: عمــان الخاصــة، التربیــة فــي والتشــخیص القیــاس أســالیب الروســان، فــاروق .23
  .م1999 والطباعة، للنشر الفكر

 والتشـخیص التعریـف قضـایا" الـتعلم صـعوبات ذوو عقلیاً  المتفوقون الزیات، فتحي .24
ــــم سلســــلة والعــــلاج ــــن عل ــــي فسال ــــتعلم وصــــعوبات المعرف ــــة ،7 ال  جامعــــة ، التربیــــة كلی

  .م2002 المنصورة،

، 1، ط)الأســـس النظریـــة والعلاجیـــة(فتحـــي مصـــطفى الزیـــات ، صـــعوبات الـــتعلم .25
  .م1998دار النشر للجامعات ، : القاهرة
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فیصـــل الـــزراد، صـــعوبات الـــتعلم لـــدى عینـــة تلامیـــذ المرحلـــة الإبتدائیـــة فـــي دولـــة  .26
مجلة رسـالة الخلـیج العربـي ) نفسیة –تربویة -دراسة مسحیة (لمتحدة الأمارات العربیة ا

  .السعودیة: ، الریاض 11السنة  38، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، العدد 

ــیم التربیــة فــي والتقــویم القیــاس العــراف، علــى قاســم .27  الحــدیث، الكتــاب دار ، والتعل
  .م2002

ــــتعلم، صــــعوبات الظــــاهر، أحمــــد قحطــــان .28  الخامســــة، الطبعــــة للنشــــر ئــــلوا دار ال
 .م2012

: ، الإسـكندریة1كمال عبدالحمید زیتون، التـدریس لـذوي الإحتیاجـات الخاصـة ، ط .29
  ).م2003(عالم الكتب 

 – الســرطاوي أحمـد ترجمــة( والنمائیـة الأكادیمیــة الـتعلم صــعوبات وكالفنـت، كیـرك .30
 .م1894 الذهبیة، الصفحات مكتبة: الریاض) السرطاوي عبدالعزیز

ــــــة محمــــــ .31 د حســــــن العمــــــایرة ، المشــــــكلات الصــــــفیة الســــــلوكیة التعلیمیــــــة الأكادیمی
، ط  الثانیـــــــــة ، دار المیســـــــــرة للنشـــــــــر والتوزیـــــــــع ، )مظاهرهـــــــــا، أســـــــــبابها، علاجهـــــــــا(

  .م2007،عمان

محمد رمضان القذافي ، علم النفس النمو والطفولـة والمراهقـة، بـدون ط،  المكتبـة  .32
  .م2000الجامعیة، مصر، 

ــدالرحیم  .33 ــتعلم، دار الفكــر للطباعــة، الطبعــة الثالثــة، محمــد عب عــدس، صــعوبات ال
  .م2002
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، ط الأولى، دار الفكر )دورة حیاة الإنسان(، علم النفس النمو سامي محمد ملحم  .34
  .م2004،للنشر والتوزیع، الأردن

الصــعوبات التعلیمیــة  الاعاقــة الخفیــة المفهـــوم ،  الحــاج عبــدالكریم أحمــد محمــود .35
 ،دار الیازوري العلمیـة للنشـر والتوزیـع، 161/1/2009م الایداع رق ،التشخیص العلاج
  .2010الطبعة العربیة  

 – المفهـوم" (الخفیـة الاعاقـة" التعلیمیـة الصـعوبات الحاج، عبدالكریم أحمد محمود .36
 .م2009 الأولى، الطبعة والتوزیع، للنشر العلمیة یافا دار ،)العلاج -التشخیص

دالحســـن زكـــي، صـــعوبات الـــتعلم بـــین النظریـــة محمـــود عـــوض االله ســـالم وأمـــل عب .37
  .م2010والتطبیق ، الطبعة الأولى، المكتبة العصریة للنشر والتوزیع، 

ــتعلم ، مصــر،مكتبة زهــراء  .38 نبیــل عبــدالفتاح حــافظ ،البــرامج العلاجیــة لصــعوبات ال
 .م1998الشرق، 

كتبــة م: ، القــاهرة 3نبیــل عبــدالفتاح حــافظ، صــعوبات الــتعلم والتعلــیم العلاجــي، ط .39
 .م2006الزهراء، 

نبیل عبدالهادي وعمر نصر االله، بطء التعلم وصعوباته، دار وائل للنشر، عمان،  .40
  . م2000

 .م2002، الوطنیة المكتبة 1العلمي،ط البحث السید، وقفي .41

یاســـر الحیلـــواني وآخـــرون، مقدمـــة فـــي تقیـــیم ومعالجـــة الصـــعوبات الأساســـیة فـــي  .42
 . م1998الحساب،العین، دار الكتاب الجامعي، 
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  :الجامعیة الرسائل

 ضــــعاف وســــط الــــتعلم صــــعوبات إنتشــــار مــــدى عــــن الكشــــف دیــــاب، أحمــــد جــــلاء .1
ـــذ الدراســـي التحصـــیل ـــة لتلامی ـــة بمـــدارس الثانیـــة الحلق ـــة الأســـاس مرحل  بولایـــة الحكومی
  .م2007 ،المتغیرات ببعض وعلاقتها الخرطوم

 الصــف طــلاب لــدى الریاضــیات تعلــم صــعوبات إنتشــار مــدى حســین، أحمــد ســعید .2
  .م2005 ،قطر بدولة الرابع

 الصـــــعوبات تحســــین فــــي مقتـــــرح تعلیمــــي برنــــامج فاعلیـــــة أحمــــد، عــــوض سوســــن .3
ـــتعلم صـــعوبات ذوي للتلمیـــذ الأكادیمیـــة ـــة ال ـــیم بمرحل  ،الخرطـــوم بمحلیـــة الأساســـي التعل

  .م2009

 بصــعوبات المرتبطــة والدیمقراطیـة النفســیة المتغیـرات بعــض دراسـة متوكــل، محاسـن .4
  .م1998 ،الخرطوم بولایة الخامس الصف وتلمیذات تلامیذ لدى یاتالریاض تعلم

 والكتابـة القراءة صعوبات علاج في مقترح تدریبي برنامج أثر رضوان، حنفي هویدا .5
 .م1992 ،بها المرتبطة والعوامل والحساب

العلاقـــة بـــین الأعـــراض الإدراكیـــة والبصـــریة وبعـــض صـــعوبات فتحـــي عبـــدالرحیم ،  .6
 . م1980، الأساس بدولة الكویتالتعلم لدى مرحلة 

  :العربیة الدوریات

 دولــــة فـــي الإبتدائیــــة المرحلـــة تلامیـــذ عینــــة لـــدى الـــتعلم صــــعوبات الـــزراد، فیصـــل. 1
ـــة- مســـحیة دراســـة( المتحـــدة العربیـــة الأمـــارات  الخلـــیج رســـالة مجلـــة ،)نفســـیة – تربوی
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ـــــة مكتـــــب ، العربـــــي ـــــدول العربـــــي التربی ـــــیج، ل : الریـــــاض ، 11 الســـــنة 38 العـــــدد الخل
  .السعودیة

  :الأجنبیة المراجع

1. Jordan,N.C.et al (1992): Differential Calculation Abilities in 

young Children from Middle and Low-income families 

“Developmental Psychology Vol (28). 

2. Kirk, S.A, and Cal font,(1984): Developmental and Academic 

Learning Disabilities, Love Publishing Company Denver, London. 

3. Merecer.C.D (1991), Students ,With Learning Disabilities 

Macmillan Publishing Company, New York. 
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المـــلاحــ
 ـق
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 )1(ملحق رقم 
 شھادة لمن یھمھم الأمر
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 )2(ملحق رقم 
 كز محلیة الخرطوم مرا
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 )3(ملحق رقم 
 خطاب المحكمین
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 بسم  الرحمن الرحیم

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

 كلیة الدراسات العلیا

 قسم علم النفس/ كلیة التربیة

  خطاب المحكمین

  

  المحترم/.............................السید الدكتور

 اتھالسلام علیكم ورحمة  وبرك

 وبعد

أضـــع بـــین یــــدیكم البرنـــامج التعلیمــــي المقتـــرح لتحســـین عملیتــــي الجمـــع والطــــرح       
ــــل درجــــة  ــــي رســــالة لنی ــــه ف ــــذي أرغــــب فــــي تطبیق ــــتعلم ، ال للأطفــــال ذوي صــــعوبات ال

، راجیة منكم بما لدیكم من خبرة ودرایـة فـي )التربیة الخاصة(الماجستیر في علم النفس 
جراء التعدیلات اللازمةهذا المجال التكرم بالإطلاع  ٕ   .علیهم وا

 ودمتم زخراً بفیض علمكم

فاعلیة برنامج تعلیمي لتحسین عملیتي الجمع والطرح لدى الأطفال : عنوان الدراسة
  ).بمحلیة الخرطوم(ذوي صعوبات التعلم بمراكز التربیة الخاصة 
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  :فروض الدراسة

والطرح لدى الأطفال  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین عملیتي الجمع. 1
  .ذوي صعوبات التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح

الجمع والطرح لدى الأطفال  تيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین عملی. 2 
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر النوع

طفال الجمع والطرح لدى الأ تيعملیتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین . 3
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر العمر

الجمع والطرح لدى الأطفال تي عملیتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في تحسین . 4
  .ذوي صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي للأسرة

  .سنة) 10-6(أطفال ذوي صعوبات التعلم  :الفئة المستهدفة

  .محلیة الخرطوم –مراكز التربیة الخاصة  :المجتمع

  .طفل وطفله من الأطفال ذوي صعوبات التعلم 22 :العینة

 :إعداد

  ماریة محمد یوسف علي

                                                 

 :إشراف

  ھادیة مبارك حاج الشیخ. د                                                   

  كلیة التربیة -أستاذ مساعد                                                  
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  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا                                              

  

  

  

  

  

 )4(ملحق رقم 
إستبیان المعلومات 

 الأولیة
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 بسم  الرحمن الرحیم

 استبیان البیانات الأولیة

 

 

  ...........................ولي أمر/ السید

  

 السلام علیكم ورحمة  وبركاتھ

 وبعد

أضع بین یدیكم استبیان للمعلومات الأولیة أرجو من سـیادتكم التكـرم بمـلء هـذه        
البیانــات علمــاً بــأن هــذا الاســتبیان أعــد لغــرض البحــث العلمــي، والباحثــة ترجــو الإجابــة 

هذه المعلومـات لـن یـتم اسـتخدامها  على الأسئلة الواردة فیه بكل صدق وأمانة وتأكد أن
  .إلا لإفادة البحث العلمي فقط

  

 وشكراً 
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 ماریة محمد یوسف: الباحثة

 

 الاستبانة

 

  :          (       )رقم الطفل

  ....:...................................................أسم الطفل

  :.......................................................عمر الطفل

  :................................................تاریخ میلاد الطفل

  ) √(ضع علامة : نوع الطفل

  (       )أنثى         (      )     ذكر       

  )√(ضع علامة :  المستوى الإقتصادي للأسرة

  (         )متوسط      (        )       ضعیف   
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 )5(ملحق رقم 
قائمة بأسماء 

 المحكمین
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قائمة بأسماء محكمي الإختبار والبرنامج التعلیمـي المقتـرح لتحسـین عملیتـي الجمـع 
  .والطرح للأطفال ذوي صعوبات التعلم

 مكان العمل الدرجة الوظیفیة الاسم

ذ مشاركأستا  علي فرح أحمد فرح. د/ 1 كلیــة  -جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجیــا 
  التربیة

كلیــة  -جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجیــا أستاذ مساعد  بخیتة محمد زین. د/ 2
  التربیة

  كلیة الأداب -جامعة الخرطوم بروفسیر  عبدالباقي دفع االله. د/ 3

  لیة الآدابك -جامعة افریقیا العالمیة أستاذ مساعد  محمد صلاح عوض. د/4

  كلیة الآداب -جامعة افریقیا العالمیة أستاذ مساعد  عبداالله عجبنا. د/5
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 )6(ملحق رقم 
مقیاس تشخیص صعوبات 

 التعلم
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 )7(ملحق رقم 
إختبار عملیتي الجمع 
والطرح للأطفال ذوي 

 صعوبات التعلم
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 )8(ملحق رقم 
برنامج التعلیم المقترح 

تي الجمع والطرح لتحسین عملی
 للأطفال ذوي صعوبات التعلم

  

 


