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 شكر وعرفان
رب العالمين والصلاة والسلام على اشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى اله  هللالحمد 
  أجمعين وصحبه

  
  .الشكر للمولى سبحانه وتعالى أولاً وأخيرا  

  ولأسرة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا إدارة وأساتذة وعاملین ودارسین
المشرف على هذا البحث لمابذله من وقت وجهد  وأحمد   مضوي مختار: والشكر للأستاذ 

  االله أن جعلني من المحظوظین لأتشرف بإشرافه على هذا البحث
الشكر لأمناء مكتبات ،جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا وعمادة المكتبات جامعة و 

  . النیلین
جامعة أفریقیا العالمیة، ولمكتبة كلیة التربیة جامعة الخرطوم ،  –ولمكتبة كلیة التربیة 

  .ولمكتبة كلیة التربیة جامعة ام درمان الإسلامیة
  ن أنقطاع في إجراء هذه الدراسةو لأساتذتي الإجلاء الذین ساهموا معى دو 

  .و لأسرة مدرسة علي السید الثانویة الفنیة بنین بمحلیة شرق النیل 
والشكر والعرفان إلى الأستاذ الجلیل صلاح الحلو بإدارة المعلومات جامعة السودان 

  . المفتوحةعلى تعاونه التام 
دارة التعلیم الفني بمدرسة الشكر موصول إلى إدارة التعلیم الثانوي ولایة النیل الأبیض  ٕ وا

  .  كوستي الثانویة الفنیة على التعاون والمساعدة فى إنجاز هذه الدراسة
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  مستخلص البحث
ࢫ ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫاڲ ࢫالبحث ࢫࢫأثر ɸدف ࢫالتعليميةأستخدام ࢫࢫالوسائط ࢫمادة ࢫتدرʉس ʏلطلابࢫࢫالف؈قياءࢭ

ʈࢫمدرسࢫةࢫالفنيةالمرحلةࢫالثانوʄࢫالسيدࢫبن؈ن ةبالتطبيقࢫعڴʏعڴ  

قدࢫإتبعࢫالباحثࢫالمنݤݮࢫالتجرʈۗܣࢫࢭʏࢫدراستھࢫوذلكࢫلمناسȎتھࢫࢫلمثلࢫɸذاࢫالنوعࢫمنࢫالدراساتࢫوإستخدمࢫو 

ࢫ ࢫالتجرȋة ࢫ(الباحث ࢫوȌعدي)  (التحصيليةࢫالف؈قياءإختبارات ʏةࢫࢫ) قبڴȋࢫالمطلو ࢫالبʋنات ࢫݍݨمع كأداة

  للدراسةࢫالتجرȎʈيةࢫ

ࢫ ࢫمن ࢫمɢونة ࢫ ࢫللتجرȋة ࢫعينة ࢫالدراسة ࢫمجتمع ࢫمن ࢫالثا) 50(إختارࢫالباحث ࢫالصف ࢫمن ً منࢫࢫلثطالبا

ࢫالسيدالفنية ةمدرس ʏةنبࢫعڴʈࢫالثانو ࢫالمرحلة ࢫ ؈ن ࢫالنيلبمحلية ࢫالعينةࢫࢫشرق ࢫبطرʈقة ࢫإختيارɸا وتم

  .  العشوائيةࢫالȎسيطةࢫلتجرىࢫعلٕڈمࢫالدراسةࢫالتجرȎʈية

  :ومنࢫأɸمࢫالنتائجࢫالۘܢࢫتوصلتࢫالٕڈاࢫالدراسةࢫ

) الوسائطࢫالمتعددة( التجرȎʈيةࢫتوجدࢫفروقࢫذاتࢫدلالةࢫاحصائيةࢫب؈نࢫمتوسطاتࢫالمجموعةࢫ .1

ࢫالضابطة ࢫأثرࢫ) التقليدية( والمجموعة ࢫلɺا ࢫالمتعددة ࢫالوسائط ࢫأن ࢫأى ࢫالتجرȎʈية، ࢫالمجموعة لصاݍݳ

  .واܷݳࢫࢭʄࢫتدرʉسࢫمادةࢫالف؈قياءࢫࢫلطلابࢫالمدارسࢫالتقنيةࢫࢫمقارنةࢫمعࢫالطرʈقةࢫالتقليدية

  : تࢫךتيةࢭʏࢫضوءࢫنتائجࢫالبحثࢫفإنࢫالباحثࢫيتقدمࢫبالتوصيا: أɸمࢫالتوصيات

الثانوʈةࢫلتدرʈّڈمࢫعڴʄࢫكيفيةࢫاستخدامࢫࢫالف؈قياءبالمدارسࢫالتقنيةعملࢫدوراتࢫتدرȎʈيةࢫلمعلܣࢫ .1

ࢭʏࢫالتدرʉسࢫمعࢫمتاȊعةࢫכداءࢫوتقوʈمھࢫلماࢫيحققࢫمنࢫأثرࢫعڴʄࢫتحس؈نࢫعمليةࢫالتعلمࢫࢫالوسائطࢫالمتعددة

 .والتعليم

ࢫࢫالف؈قياءࢫتجɺ؈قࢫمختفات .2 ࢫتحتوʈھ ࢫما ࢫوتالمبɢل ࢫأɲشطة ࢫمن ࢫɸذهࢫقررات ࢫتؤدى ࢫحۘܢ جارب

 .المقرراتࢫالغرضࢫالذىࢫوضعتࢫمنࢫأجلھ

ࢫطبيعةࢫ .3 ࢫحسب ࢫالتعليمية ࢫالمواقف ʏࢫࢭ ࢫالتدرʉسية ࢫالطرق ࢫاستخدام ʄࢫعڴ ࢫالمعلم؈ن تدرʈب

 .الموقفࢫالتعليܣࢫوحسبࢫטمɢانات

ࢫ .4 ࢫاستخدام ࢫب؈ن ࢫالدمج ʄࢫعڴ ࢫالمعلم؈ن ࢫطبيعةࢫࢫطرʈقت؈نتدرʈب ࢫحسب ࢫاݍݰصة أوࢫأك؆فࢫداخل

 .ɺاأɸدافࢫالدرسࢫالمرادࢫتحقيق
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Abstract 

The study aimed to identify the impact of the use of 
educational media in teaching students Alvezaa secondary stage 
technical application on the schools Ali Alsayad  for boys. The 
researcher  followed the experimental approach in the study because 
it matched this kind of studies, the researcher used the experiment 
(Physics achievement tests) (before me and after me) as a tool to 
gather evidence required for the pilot study. The researcher choose a 
study population sample consisting of the experience of (60) 
students from the second row of Schools. Ali Alsayad for boys 
technical secondary stage locality East of the Nile was chosen 
simple random sample of the way they conducted the pilot study. 
The most important findings were: 
1. There is a significance difference between the means of 
experimental group (multimedia) and control group (conventional) 
in favors of experimental group, that means multimedia had an 
impact in teaching of physic subject to technical school students 
compared to conventional one. 
The most important recommendations: in light of the search results, 
the researcher submit the following recommendations:  
1. work training courses for teachers of secondary technical physic 
subject to be trained on how to use multimedia in teaching strategy 
with performance monitoring and evaluation to achieve the impact 
on improving teaching and learning process. 
2. Processing   of physic laboratories with all its activities and 
decisions of the experiments performed until the purpose for which 
these decisions and put him. 
3. Teacher training on the use of teaching methods in educational 
situations depending on the nature of the educational situation and 
by the potential. 
4. Teacher training on the use of the merger between the two 
strategies within the quota or more depending on the nature lesson 
objectives to be achieved 
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  الفصل الأول
  الإطار العام للدراسة

  :دمة ـمق 1.1
حدث لتكنولوجیا المعلومات الإلكترونیة جعل من السهل التعامل معها  الذيأن التطور 

كما إن هذا التطور شمل أیضاً الوسائط المتعددة فتحولت . أدوات قیاسیة للفصول الدراسیة عتبارهابا
ً نمطیاً من بیئات التعلم وأهم مانتج عن هذا التطور  إلى ادة عتمن وسائل غیر م أن اصبحت جزء

تصال ، الإو والفهم  الحاسوبمفهوم استخدام  يلأمن المفهوم التقلیدى للتعلیم ال الانتق هو يالتكنلوج
  .عهد المعلومات فيتعلیم لملائمة لالأكثر یعتبر  الوهذا الإنتق

  .التعلم فيوماهو حدیث  يإن استخدام مصطلح الوسائط المتعددة یأتى اساساً للتفرقة بین ماهو تقلید
تصمیم إنتاج مجال  في حدوث طفرة هائلة إلى أدى  الحاسوبحدث بین الفیدیو و  الذيج و اتز الأن 

 الذيالأخرى  وهو الأمر  والوسائل الإلكترونیه الحاسوبسائط المتعددة وعرضها من خلال برامج الو 
  .هذا المجال فيیمكن القول معه أن هناك ثورة حقیقیه 

وقد ظهرت عدة تعاریف لمفهوم الوسائط المتعددة ركزت معظمها على خصائص ومكونات 
تتكامل معاً ‘ ت كمبیوتریة یتفاعل معها المتعلم هذه الوسائط ویمكن تعریف الوسائط المتعد بأنها تكوینا

صور ثابته  –رسوم خطیة ومتحركة  –صوت  – لتقدیم الرسائل التعلیمیة على هیئة نص مكتوب
  .ومتحركة داخل بیئات التعلیم المفرد

تقدیم الرسائل  فيالمستخدمة عناصر الوسائط المتعددة  هذا الشأن أن العبرة لیس بعدد في
  .مناسبة العناصر المستخدمة لعرض محتوى البرنامج  فيكن العبرة التعلیمیة ول

لقد ) intentional computer(  يالتعلیم الحاسوبات تكنولوجیا التعلیم ستحدثمن م
مجال تكنولوجیا الصناعة والزراعة وتكنولوجیا الفضاء حركة من البحوث  فيصاحب هذا التقدم الكبیر 

  .هذا المجال  فيتربیة كمحور للتحدیث مجال ال فيوالدراسات التجریبیة 
هذا  إلى مجال معین یعنى إدخال التقنیة  فيفالتقدم . التقدم  أن أستخدام التكنولوجیا أقترن بمفهوم

، حیث ساد الإعتقاد أن أدخال تقنیات جدیدة ومستخدمة  يالمجال وینطبق ذلك على المجال التعلیم
جاته ویحقق تعلیماً أفضل للطلاب وتدریساً خر د التعلیم ومعائ فيمجال التعلیم من شأنه أن یحسن  في

مجال التعلیم دوراً هائلاً  في يكمستحدث تكنولوج الحاسوبأكثر فاعلیة للمتعلمین وقد أحدث دخول 
ة كافب يالتقلیدعده البعض بمثابة ثورة على نظم التعلیم یبین أوساط المربین والمعلمین والمسئولین و 

َ  الحاسوبأن ظهور  اعتبر الذيالحد  إلى یمة  القد هوأسالیب هصور  ل بعض الأمم من مجتمعات حو
  ..مجتمعات معلوماتیة  إلى صناعیة 

التعلیم بكافة مراحله ویعود ذلك بدرجة كبیرة  فيمهمه مكانة  الحاسوبالسنوات الأخیرة بدأ یأخذ  فيو 
  .رخیصة الثمن وسهلة التداول  الحاسوبنتیجة لظهور أجیال جدیدة من 
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تطویر منظومة التعلیم وتحدیثه لمواجهة متطلبات هذا المدارس جزء من  في الحاسوبویعد استخدام 
  .فيأو عهد الإنفجار المعر  التكنولوجيیعرف بعصر الثورة العلمیة  الذيالعهد 

 تؤدیه الذيالمدارس ذلك للدور  في الحاسوبإدخال  في يوبدأت معظم دول العالم المتقدم والثان
  .التعلیم ورفع مستواه وكفاءته تجوید  فيت الحدیثة التقنیا

تخزین لوعاء هائل  الحاسوبأن : المنها على سبیل المث الحاسوب هنالك عدة تعریفات تناولت
  .صور متعددة فيالحاجة إلیها بترتیب معین و  دالمعلومات وتنسیقها واستعادتها عن

  : مشكلة البحث   1.2
 ان ةالفنی ةالثانوی ةمعلم بالمرحلك ي بحكم الوظیفةلمجتمع التربو ل شتهمن خلال معای الدارس لاحظ

للطالب ذلك لما تتصف به هذه  ةكبر من المعلم لتوصیل المادأجهد  إلى الفیزباء تحتاج  ةتدریس ماد
 ةنه لا توجد طریقه مثلى وموحدأهنا  ةشار المفاهیم والعلاقات تجدر الإ فيالماده من تسلسل وتجدید 

المعلم  ةللمتعلم وخبر  فيومعر  يدراكإمن مستوى  ةظروف المحیططرق تختلف باختلاف الللتدریس فال
                                     ةمن خلال وسائط متعدد ةانات المتاحكوالام

الطلاب وعدم الاستیعاب السریع وهنالك  ةبمعانا ةتدریس ةاثناء فتر  الدارسشعر ا اضافة الي هذا
استخدام اسلوب حدیث  إلى یدعو  ةالتربی فيالحدیث  هلما كان التوج - الفیزیاء ةدتعلم ما في ةصعوب

 ةالحیا في ةها المختلفتالفیزیاء وتطبیقا ةوالتقلیل منه لكى یسهل تعلم ماد يبدلا عن الاسلوب التقلید
حاجة لك من التربویین أن هنا هالتعلیمیة ولذلك وجد الباحث كغیر  ةالعملیور لمتعلم هو محوان یكون ا

تدریس مادة  فيكأستخدام الحاسوب والبروجكتر ماسة وملحة للتنویع في أسالیب وطرق التدریس 
  .الفیزیاء 

 : أهمیة البحث  1.3
  : يالأت فيهذه الدراسة  تشتمل 

  تحصیل الطلاب فيفعالیة الوسائط المتعددة ودورها  توضیح  . أ
المتعددة التعلیمیة والإستفادة منها  لوسائطم اخداتعوق معلم الفیزیاء من است التي تحدید المعوقات  . ب

  .ادة الفیزیاءلم ةتحقیق أهداف تدریسی في
مراحل التعلیم  فيالوسائط المتعددة التعلیمیة وتقنیاتها  الطریق أمام بحوث أخرى لدراسة فتح  . ت

 .الأخرى
  :حدود البحث 1.4

  محلیة شرق النیل –ولایة الخرطوم : الحدود المكانیة 
  م2015 - 2014 يالعام الدراس:  ةیالحدود الزمان

الفصل الاول / الباب الاول    )الفنیة( الثالث الثانوى  یاء للصفمادة الفیز : وعیة الحدود الموض
  )المجال التثاقلي، شدة المجال التثاقلي، طاقة الوضع التثاقلیة، الجهد التثاقلي(
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  :اهداف البحث 1.5
  :یهدف هذا البحث الي الاتي

  المدارس الفنیة بمحلیة شرق النیل فيتوافر الوسائط المتعددة  ىالتعرف علي مد - 1
 تحصیل مادة الفیزیاء فيفعالیة الوسائط المتعددة  تحدید مدي - 2
 .المدارس الفنیة بمحلیة شرق النیل في على معوقات إستخدام الوسائط المتعددة  التعرف - 3
  .ةالوسائط المتعددة المستخدمة في المدارس الفنی التعرف علي وظائف - 4
  :فروض البحث 1.6

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة عند بین  احصائیةعلاقة ذات دلالة  توجد .2
لصالح المجموعة إستخدام الوسائط المتعددة  في تدریس مقرر الفیزیاء والتحصیل الدراسي 

 .التجریبیة

  :منهج البحث 1.7
  .المنهج التجریبي

  :مسلمات البحث الأساسیة 1.8
  .السودان فيتدریس الفیزیاء  فيالسائدة  يالتقلیدیة ه ةقالطری

  :مصطلحات البحث 1.9
  : الوسائط المتعددة - 1

تعنى وسائل  mediaةوكلم ةمتعدد يوتعنmulti ةتتكون من كلم multi-mediaنجد ان : ةلغ.أ
صوره م فیدیو بلیو فأ ةالصوت والصور :من وسائل الاتصال متل ةاو وسائط ومعناها استخدام جمل

عملیه التدریس والتعلیم كما یمكن تعریفها على انها  فيمن اجل تحقیق الفاعلیه  لةومتكام ةمترجم
عروض ودمج النصوص والرسومات والصوت والصوره بروابط وادوات  في الحاسوباستخدام 

  والابتكار والاتصال التفاعل تقصاء و تسمح للمستخدم بالاس
  : واصطلاحاً - ب

  تحقیق الغرض فيبعا لمدى قیمته یوزع دور كل وسیط ت
   Traditional: ةدییالتقل ةالطریق- 2
  .هو محورالعملیه التعلیمیه ودور المتعلم سلبى تعتمد على الحفظ والتلقین ویكون المعلم التيي  ه
  :علم الفیزیاء - 3

  .ةبین الماده والطاق ةیتناول العلاق الذيالعلم  يعرفها جون ولیام واخرون بانها ه
   :التقنیةةالثانوی ةحلالمر - 4
 تعلم ذهنیاً میكتمل فیها اعداد ال التيالاساس و  ةمرحل يوتل ةالجامعی ةالمرحله قبل المرحل يه

  .ةعالم اوسع حتى یبنى شخصیته ومداركه العلمی إلى بافكاره  منطلقاً 



4 
 

  الفصل الثاني
  الإطار النظري والدراسات السابقة

  تكنولوجیا التعلیم: المبحث الأول 
  : تمهید 2.1
لوجیا المعلومات الإلكترونیة جعل من السهل التعامل بإعتبارها أدوات و حدث لتكن ذيإن التطور ال    

ا التطور شمل أیضا الوسائط المتعددة فتحولت من وسائل غیر ذقیاسیة للفصول الدراسیة كما أن ه
ً نمطیاً عتم  هو يلوجو لتطور التكنهم مانتج عن هذا اأالتعلیم و  من بیئاتادة إلى ان اصبحت جزء

إن مصطلح تكنولوجیا التعلیم لم یظهر  .إلى المفهوم الحدیث للتعلیم  يالإنتقال من المفهوم التقلید
بل سبقته العدید من التطورات أبرزها حركة التعلیم البصري وحركة التعلیم السمعي والبصري  .فجأة

سالم . (هور مفهوم  تكنولوجیا التعلیمونظریة الإتصال وأسلوب النظم، مما كان له أثر واضح في ظ
2004 .(  

  :إن مجال  تكنولوجیا التعلیم یهتم بالآتي
 .الأجهزة والأدوات .1
 .المواد التعلیمیة المختلفة .2
 .توظیف الحاسب الآلي في التعلم عن بعد .3
 .توظیف تكنولوجیا التعلیم والإتصال في التعلیم .4
 .توظیف برامج الأقمار الاصطناعیة .5

التعلیم میدان كبیر یهتم بتطویر كل عناصر العملیة التعلیمیة والتي منها تطویر  إن  تكنولوجیا
التعلیم والتدریس الصفي، وتطویر المناهج الدراسیة، وتطویر التقویم وتطویر الإدارة التعلیمة، 

  ).154، 2002،قندیل  (تعلیم عن بعد والتعلیم المستمر وتطویر أسالیب ال
بعملیة تصمیم البیئة وأوعیة تخزین الرسالة وأجهزة نقل الرسالة في وتهتم تكنولوجیا التعلیم 
  .مواقف الإتصال التعلیمي

 زعناصر ومكونات متفاعلة ، وترتك تضمن عدةتعتبر تكنولوجیا التعلیم منظومة متكاملة ومترابطة تو  
مجالات المنظومة على مجموعة من الأسس والأصول النظریه المشتقة من سلالات فكریة لعدة  ذهه

، علم الهندسة ، علوم الحاسوب الألى وتكنولوجیا  الاجتماععلم النفس ، علم : علمیة وتطبیقیه منها 
  .المعلومات والإتصالات

             له) Art(نوفؤه، ومباد هله أسس) science(لك فان تكنولوجیا التعلیم تشكل علماً ذووفقاً ل
  .ةومهاراته التطبیقی هسالیبأ
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بل یعنى بكامل  ،على معینات ووسائل التكنولوجیا قتصری جیا التعلیم مفهوم متسع لاأن تكنولو ( 
وما . د متفاعل حالتعلیم والتعلم والنظر إلیها على انها  نظام مو  تيوربطها بعملی ةالممارسه التربوی

  .النظام الذي یتمركز حول المتعلم وخصائصه ذاجزء من ه الوسائل الأ
عرض منها التعریفات الدالة نة بالعدید  من تعریفات مفهوم تكنولوجیا التعلیم وستزخر الأدبیات التربوی

  .منظومة تشمل الجوانب النظریة والتطبیقیه لهذا العلم  ،على أن تكنولوجیا التعلیم
  :تعریف تكنولوجیا التعلیم 

تطبیق أن تكنولوجیا التعلیم عبارة عن طریقة منهجیة تقوم على ) 143، 2002( ویرى الحیلة 
نتاج وتنفیذ  ٕ المعرفة القائمة على أسس علمیة في مجالات المعرفة المختلفة، لتخطیط وتصمیم وا

  .وتقویم  وضبط كامل للعملیة التعلیمیة في ضوء أهداف محددة
أنها عملیة منهجیة منظمة لتحسین التعلم الإنساني، تقوم على إدارة تفاعل بشري مع مصادر ب  تعرف

المواد التعلیمیة والأجهزة أو الألات التعلیمیة وذلك لحل مشكلات تعلیمیة وتحقیق  التعلم المتنوعة من
  )2000كدوك، (أهداف محددة 

  :مفهوم وسائل تكنولوجیا التعلیم 
هي منظومة فرعیة من منظومات تكنولجیا التعلیم تتضمن المواد والأجهزة والأدوات التعلیمیة 

  . لمواقف التعلیمیةالتي یستخدمها المعلم أو المتعلم في ا
التي یتم توظیفها ضمن استراتیجیة التدریس  ها مجموعة المواد والمواقف والأجهزة التعلیمیةأنعرفت ب

  .بهدف تسهیل عملیة التعلیم والتعلم مما یسهل في تحقیق الاهداف الموجودة 
امها في موافق كماعرفت بانها عبارة عن أدوات ترمز للرسالة وحواملها ونوافلهاالتي یمكن استخد

داخل  حجرات الدراسة وخارجها في توفیر الخبرات معلم، أو المتعلم الإتصال التعلیمى من قبل ال
   ). 95، 2004سالم، ( لإحداث التعلم ائلها المباشرة وبد

  : تيتكمن أهمیتها في الآ: أهمیة تكنولوجیا التعلیم 
  .من المبادئ والافكار ينها بناء نظر إ .1
   .ها تسیر وفقاً لنظم علمیة محددة بعیداً عن العشوائیةأن أي – ينها مدخل نظمإ .2
أو المواد التعلیمیة بحیث تتفاعل جمعیها في  ،أدوات+ أجهزة + إنسان . ( عناصر واحدة  .3

  .واحدة ةمنظوم
 .ل المشكلاتوحلتحقیق أهداف التعلیم  تسعى دوماً  .4
 .تجعل التعلیم اكثر انتاجا واكثر خصوصیة .5
 .اواة اكثرتتیح التعلیم بمس .6
 .تجعل التعلیم متطورا بصفة مستمرة .7

  :ویمكن ان تسهم تكنلوجیا التعلیم في تطویر التعلیم فیما یلي 
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 :التوسع في تقدیم الخدمات التعلیمیة .1
  .جعل التعلیم عملیة مستمرة  . أ

  ).غیر النظامي(زیادة فرص التعلیم غیر الرسمي   . ب
  .تعلیم الكبار ومتابعة الخریجیین  . ت
  .ونة في التعلیمتحقیق مبداء المر   . ث

 :تحسین نوعیة التعلیم وزیادة كفایة العملیة التعلیمیة .2
  .مواجهة النقص في عدد المعلمین واعضاء هیئة التدریس المؤهلیین عملیا وتربویا  . أ

  .ربط الخبرات التي یمر بها الطلاب بمواقع العمل والانتاج  . ب
  .تشجیع النشاط الذاتي وتعوید الطلاب على التعلم الذاتي  . ت

 :البحث العلميتنمیة  .3
  .زیادة مجالات البحث  . أ

  .تنمیة مهارات التفكیر العلمي لدى الدارسین  . ب
تیسیر حصول الباحثین على المعلومات ونتائج البحوث السابقة عن طریق   . ت

 ).41،42، ص2004زیتون . (ضغطها وتقدیمها في اقل وقت ممكن
  :تعریف الوسیلة

علیمیة المختلفة یستخدمها المعلم والمتعلم بخبرة تعرف بانها مواد وادوات تقنیة ملائمة للمواقف الت
ومهارة لتحسین عملیتي التعلیم والتعلم، كما انها تساعد في نقل المعاني وتوضیح الافكار وتحفز 

  .الطلاب لمزید من المشاركة في المواقف التعلیمیة وتجعل التعلم افضل
عملیتي التعلیم والتعلم على قدرة المعلم في ویتوقف نجاح الوسائل التعلیمیة التعلمیة وتحقیق دورها في 

  :استخدامها بشكل وظیفي من خلال خطة مدروسة تستهدف ما یلي
الوسائل تخاطب (تقدیم اساس مادي للادراك الحسي والتقلیل من اللفظیة   . أ

  ).حواس الانسان ومداركه
  .اثارة المتعلم وتشویقه  . ب
  )2001الحیلة (للمتعلم تقدیم خبرات واقعیة ترتبط بمجالات الحیاة الیومیة   . ت

  : يمكونات الوسائل التعلیمیة وه
  .)شارات ورموزإي ألفظیة وغیر لفظیة  لغة من علیه تشتمل هو ما. ( دوات ترمیز الرسالة أ .1
 ن الرسائل بعد ترمیزها من فلاشاتز التي تخ تضم جمیع الوسائط( :مل الرسالة التعلیمیةلحدوات أ .2

 ).إلخ...........وأقراص 
 لالتي تعرض الرسالة مث تضم جمیع الأجهزة والأدوات والموافق: ( قل الرسالة التعلیمیة أدوات لن .3

 ).ض الضوئیةأجهزة العرو 
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أو تها ذاشیاء الحقیقیة وذلك یتمثل في التعامل مع الأ: (  المباشرة دائل للخبراتأدوات وب  .4
  .كبدائل للخبرات المباشرة في حالة عدم توفرها   هااستخدام

  .عرفت الوسیلة التعلیمیه بأنها المصدر الناقل للرسالة التعلیمیة  وعلیه فقد
من شأنها أن تساعد المتعلم على حل  يوعلیه فإن الوسیلة التعلیمیة تعتبر بمثابة مصدر معلومات

  .)21، 2007ا سرای( المشكلات التعلیمیة 
واجه استخدام الوسائل توجد بعض المعوقات التي ت  :معوقات استخدام وسائل تكنولوجیا التعلیم 

  :التعلیمیه في مؤاسساتنا  التربویة نذكر منها 
  المعوقات التعلیمیة :  أولاً 

  . يإعتماد المعلم على الأسلوب التقلید .1
صعوبة تداول الرسائل والتخوف من أستخدامها وخشیة كسرها أو فقدها أو تلفها من  .2

  قبل المعلمین
ممایزید من مقاومة المعلم لإستخدام عدم توافر فنى الرسائل في معظم المدارس  .3

  .سائلو ال
  .عدم توافر أماكن بالمدارس لإستخدام الوسائل كالعروض الضوئیة والصوتیة .4
یدفع المعلمین إلى  مما يلواغفال الجانب العم على اللفظیة تركیز الإمتحانات   .5

  .يالتركیز على الجانب اللفظ
 أنها أدوات للتسلیة او الترفیه مماعلى  ةبعض المعلمین إلى الوسائل التعلیمی ینظر .6

  .رسالاهتمام والانتباه للد عن یجعلهم یعرضون
  المعوقات الإداریة والمالیة: ثانیاً 

  .ةالبنیات التحتی يالنقص ف .1
   .التي یكلف بها المعلم تعدد المسئولیات والأعمال الإداریة .2
  .الروتینیة من صیانة ونقل الأجهزة التعقیدات .3
حقل  يالتي تشجع على عملیات الإبتكار والتجدید ف ة والمعنویةقلة الحوافز المادی .4

  .التعلیم
  . سائل خاصة الحدیثة منهاو الوأثمان إرتفاع تكالیف  .5
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  الوسائط المتعددة: المبحث الثاني
  .استخدام مصطلح الوسائط االمتعددة یآتي أساساً للتفرقة بین ماهو تقلیدي وماهو حدیث في التعلمان 

في الفكر التربوي من نمط المواقف التعلیمیة  لوسائط جاء نتیجة التحول الملموسمفهوم اإن الاهتمام ب
الجماعیة إلى تلك المواقف الفردیة، ومن التركیز في تقویم المتعلم على حفظ محتوى المادة الدراسیة 

قدار هذا إلى تقویم لیقیس مقدار ما یؤدیه المتعلم من مهارات وما یحققه من أهداف تعلیمیة وجاء م
الاهتمام أیضاً نتیجة  تغیر دور المعلم من التلقین إلى التعامل مع الأجهزة والأدوات والمواد التعلیمیة 

  .الحدیثة وتصمیمها والإفادة من وظائفها وامكاناتها لزیادة فعالیة المواقف التعلیمیة وكفاءاتها
  مفهوم الوسائط المتعددة

تعني  mediaوتعني متعددة وكلمة   Multi ن من كلمةتتكو  Multimediaنجد أن في اللغة    
والصورة   Audioوسائل أو وسائط،  ومعناها، استخدام جملة من وسائل الإتصال، مثل الصوت 

Visual  أو فیلم فیدیو بصورة مندمجة، ومتكاملة من أجل تحقیق الفاعلیة في عملیة التدریس والتعلیم. 
  )2007،11الطویحي،(

یف الوسائط المتعددة على أنها استخدام الحاسوب في عروض ودمج النصوص كما یمكن تعر    
والرسومات، والصوت، والصورة بروابط وأدوات تسمح للمستخدم بالاستقصاء، والتفاعل، والإبتكار 

  . والإتصال
). Medium(هي جمع لكلمة وسیط  Mediaأن كلمة الوسائط  ) 5، 2007حرز االله، (یرى و 

وقد حازت . كثیرة نستخلص منها ما یهمنا وهو كل شيء یمكننا من تمثیل معلومةوالوسیط له معاني 
فبدلاً من أن تعامل بوصفها . نظم الوسائط المتعددة اهتماماً كبیراً لصقلها وبلورتها في الأونة الأخیرة

 أما الوسائط فهي تطلق. علوماً فطریة، أصبح لها قواعد وأسس تساعد على التطور السلیم والسریع
على مجموعة مكونة من نوعین أو أكثر مجتمعة معاً في نظام معین مثل النص، الصوت، الصورة، 

  )،جامعة القدس المفتوحة2008دیما القناص، . نائل حرز االله،.  (الفلیم
من التعریفات السابقة یتضح أن استخدام الوسائط المتعددة یشیر إلى استخدام اثنین أو أكثر من    

، على سبیل المثالالوسائل السمعی مل معاً أثناء  35استخدام شریط كاسیت وشرائح : ة والبصریة معاً
ویرى الباحث أن استخدام الوسائط المتعددة عبارة عن أدوات متكاملة تمكن . عرض أحد الموضوعات

المتعلم من الفهم السریع للمواد الدراسیة بأقل جهد وأقصر وقت ممكن متى ما أحسن استخدامها في 
  .اسنا المختلفة بعیداً عن الجوانب التقلیدیةمدر 
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   Interactive Multimedia: الوسائل المتعددة التفاعیلة

  :المتعددة یتمثلان في  أساسیین في الوسائطإن استخدام التكنولوجیا الرقمیة أسفر عن إحداث تغییرین 
إمكانیة : تخزین الرقميویقصد بال Digital Mediaالتخزین الرقمي أو استدعاء المعلومات . 1

تخزین الصوت، والصورة، والرسوم المتحركة، والنصوص على ذاكرة الحاسوب أو على 
   . (C.D Rom)أسطوانات

یمكن .....) الصوت، الصورة،(ویقصد بها أن الأشكال السابقة  Interactivity   :التفاعلیة. 2
زیتون . (ستخدم للبرنامج نفسهمة التخزینها بتتابع معین على حسب رغبة المؤلف أو على حسب رغب

2004 ،229 – 231.(  
  :عناصر الوسائط المتعددة

  : إن الوسائط المتعددة التفاعلیة تتكون من العدید من المكونات تتمثل في
 . نظام المعلومات أو البیانات  . أ

 .أدوات لحمل وحفظ هذه المعلومات  . ب

 .أجهزة تشغیل هذه الأدوات  . ت

 .لربط بین كل الأجزاءأنظمة الإتصال والتي تسمح با  . ث

  وبشيء من التفصیل یمكن الاشارة إلى مكونات الوسائط المتعددة كما في الشكل أدناه
  )2004زیتون ( یوضح مكونات الوسائط المتعددة) 1(شكل رقم 

  الصوت
Audio 

  الرسوم
Graphic 

  النصوص
text الفیدیو  

Video 

  الصورة الحیة للأحداث
Live video 

  شرائط الفیدیو
Video Tapes 

  الفیدیو الرقمي
Digital Video 

  الموجات الصوتیة
Wave from Audio 

  صوت الاسطوانات
CD- Audio 

 
  الصوت النشط
Hyper Audio 

  صوت الأجهزة
MIDT 

 

  الخرائط الرقمیة
Bit maps 

  الكاریكاتیریةالخرائط  
Clip Art 

  الصور الرقمیة 
Digitized Picture 

  الصور النشطة 
Hyper Picture 

 

  النصوص المطبوعة
Printed Text 

 

  الفیدیو النشط
 Hyper Video 

  النصوص المصورة
Scanned Text 

 
  النصوص الإلكترونیة
Electronics Text 

  النصوص الفائقة 
Hyper Text 
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   -:تصمیم برامج الوسائط
حتیاجات اب كي تفيهنالك بعض المبادئ یجب مراعاتها عند تصمیم الوسائط المتعددة التفاعلیة      

 ٍ   :) Cates ،م1992( والمتعلمین  ،من المعلمین كل
برامج الوسائط المتعددة التأكد من  يوهنا یجب على مصمم :مراعاة متطلبات المنهج الحالى .1

  .يوالنظام المدرس المعلمین،یتم تغطیته وبین تطبیقات  ذيق بین المحتوى الافالتو 
 الذي التكنولوجيیجب على المعلمین تقبل التطور  وهنا :الحالیة التدریسیةمراعاة الممارسات  .2

البرامج أن یكونوا قادرین على تصمیم  مصمميمع الوقت ، كما یجب على  باستمراریحدث 
 .برامج وسائط متعددة تفي باحتیاجات المعلمین التدریسیة 

ن العامل وهنا یمكن القول بأ :في الممارسات التعلیمیة إهدارهیتم  الذيمراعاة تقلیل الوقت   .3
هنا  الإشارة روتجد. یة هو ضیاع الوقتتقلیدلعدم الرضا عن الممارسات التعلیمیة ال الأساسي
بمدى طول الوقت  يعلى وع یكونوا  برامج الوسائط المتعددة یجب أن مصمميإلى أن 

التي یمكن خلالها الحفاظ على وقت البرنامج حتى یبدأ  المستخدم في البرنامج ومن النقاط
 .عندها في كل مرة تالیة ینتهي التيم من النقطة المتعل

 . تصمیم منتج یساعد المتعلمین على تنمیة مهارات الإستقصاء   .4
 .تصمیم منتج یساعد المتعلمین على التفكیر فیما یعرفونه  وفیما یتعلمونه .5

وهنا تجد الإشارة إلى أن برامج الوسائط المتعددة یجب أن تصمم بطرق تجعل المتعلم یشعر 
  .الفارق بینه وبین برامج التلفزیونب

  :تصمیم برامج الوسائط یجب أن یسمح بالاستخدام السهل لبیئة التعلم .6
فیجب أن یتم تصمیم برنامج الوسائط المتعددة بحیث یسهل على المتعلم استخدامه دون الحاجة إلى 

  . قراءة تعلیمات سابقة بالاستخدام
مواد مطبوعة على الأقل تكون قیمة مثل قاعدة یجب أن یمدنا برنامج الوسائط المتعددة ب .7

 .بیانات
ویجب أن تتضمن هذه المواد المطبوعة تعلیمات استخدام الجهاز بوضوح وأن یكون لدى كل  .8

  .معلم ومتعلم نسخة من برنامج العمل
  :اهمیة استخدام برامج الوسائط المتعددة

من تقیدك بالعرض الخطي للنصوص أن الوسائط المتعددة تغیر من طبیعة القراءة نفسها فبدلاً  .1
 .المطبوعة في الكتب، فإن الوسائط المتعددة تجعل عملیة القراءة دینامیكیة

إن وثیقة الوسائط المتعددة یمكن أن یتم تصفحها اتومتیكیاً لكي تصل إلى موضوع معین أو إلى  .2
 .عدة موضوعات
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ة لكي یبحر في عالم المعلومات أن الوسائط المتعددة تمكن القارئ من استخدام الروابط المختلف .3
 .المترابطة وبسرعة فائقة

كما أن الوسائط المتعددة سوف تساعد في نشر المعلومات لملایین من البشر الذین لم یتمكنوا  .4
 ).10، 1988أبو السعود، (بعد من استخدام الحاسوب 

ر المهمة الفریدة إن استخدام عروض برامج الوسائط المتعددة داخل الفصل یعزز عنصراً من العناص
في العملیة التعلیمیة وهو الفضول وحب الإستطلاع لدى الطلاب مما یدفعهم إلى المشاركة بفاعلیة 

  ).52، 1999شاهین، (ونشاط في كل كافة المهام التعلیمیة الموكلة إلیهم 
لتي وكذلك یمكن أن یهیئ استخدام الوسائط الفرص للطلاب لإكتساب مهارات التفكیر التكنولوجي ا

  .یحتاجون إلیها، لمواجهة المستقبل والتعایش معه والبقاء فیه
  استخدام الحاسوب في التعلیم

  .یمكن استخدامه في التعلیم من خلال عدة طرق منها
    Tutorial softwareبرامج الریادة  .1

 تتخللها sequences صغیرة تسمى متابعات تقدم الموضوعات الدراسیة من خلال وحدات تعلیمیة   
حتى یصل إلى  صحة إجابته، ویقدم له تغذیة راجعةأسئلة یجب عنها الطالب ویعرف مدى خطأ أو 

  .ثم ینتقل إلى وحدة تعلیمیة صغیرة أخرى. الإجابة الصحیحة
  Drill & Practices :برامج التدریب والمرآن .2
اسبه، وبعد أن وتتكون من عدة أسئلة في مستویات مختلفة یختار منها الطالب المستوى الذي ین   

یجیب عن الأسئلة تقدم له الإجابات الصحیحة، والوقت الذي أستغرقه في التمرین، كما تبین له 
  )61، 1999رجب . (الإجابات الخاطئة ومعها الصحیحة لها

 Simulationالمحاكاة وتمثیل المواقف  .3
ة أو خطر ومن أهم یقوم الطالب بدور یشابه ما یتم في الواقع لكن دون أن یتعرض لأي مسئولی   

  .ممیزاته تقویم بیئة التعلیم بالاكتشاف
 Instruction Gamesالألعاب التعلیمیة  .4
یتم التعلم منها بطریقة غیر مباشرة، عبر خطة للفوز یقدم فیها الحاسوب تلمیحات تسهل له تعدیل    

 ،الجابري(اب الخبرة من أهم ممیزاته المشاركة الإیجابیة للمتعلم والاستمتاع باكتس. خطته حتى یفوز
1987  ،84.(  

  : مزایا استخدام الحاسوب في التعلم
 .والرهبة والخجل من نفس المتعلم إختفاء عناصر الخوف .1
 .إثراء المادة التعلیمیة بالخبرات والمعلومات والتجارب .2
 .عرض أنماط تعلیمیة مختلفة یصعب أو یستحیل عرضها بطرق التدریس التقلیدیة .3
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 .لطالب خلال الجلسة وكذلك في نهایتهاالتقییم المستمر ل .4
 .إظهار الأهداف التعلیمیة والعمل على تحقیقها .5
مكانیة حل المشكلات التي تواجه المعلم .6 ٕ   .تنمیة مهارات الطلاب لتحقیق الأهداف التعلیمیة وا

  :) 1997یونس ( مبررات استخدام الحاسب في المجالات التعلیمیة
 .أداة مناسبة لجمیع فئات الطلاب .1
 .یئة مناخ البحث والإستكشافته .2
 .تحسین وتنمیة التفكیر المنطقي .3
 .تحقیق الكثیر من الأهداف التربویة .4
عرض الصور والتجارب المعملیة على شاشة : السماح بالإستفادة من الوسائل التعلیمیة مثل .5

 .الجهاز، عرض الأفلام التعلیمیة والشرائح وتقدیم التوجیهات بواسطة التسجیل الصوتي
یتیح الحاسب فرصة التفاعل المباشر مع الطالب عن طریق عرض ( ة على التفاعل المباشر القدر  .6

 ).المعلومات وتوجیه أسئلة له ومن ثم إستقبال إجاباتها وتقدیمها بواسطة التغذیة الراجحة الفوریة
 .تنمیة الخیال والإبداع .7
 .ربط المهارات .8
 .تفرید التعلیم .9

 .وضوح معدل تعلم الفرد .10
 : اتج وفعالیة عملیة التعلم للطلاب وذلك بتحسین نو .11

 .استخدام لغة بسیطة في حل المسائل مما ینمي قدرتهم ومعرفتهم في هذا الشأن  . أ
 .إتاحة فرصة الإنتباه في حجرات الدراسة  . ب

 .المساعدة في إجتیاز بعض الصعوبات التي تحول دون مواصلة الدراسة  . ج
  :في الآتي یمكن حصرها: معقوقات استخدام الوسائط المتعددة

  .مثل الصعوبة في توفیر الإعتمادات المالیة لتحویل التقنیة من فكرة إلى إنتاج: معوقات مادیة
  : معوقات زمنیة

تقل قیمة التقنیة إذا لم تكن مستخدمة في الوقت المناسب، وبتطبیق ذلك على استخدام الوسائط   
  .رة انتاجه فإن جدواه لا تتحققالمتعددة یلاحظ أنه إن لم یعرض البرنامج  متزامناً مع فت
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  : عوامل إجرائیة
  .أن اختیار المادة أو المشكلة المراد حلها والإمكانات المطلوبة لهذا الحل یتطلب جهداً علمیاً وعملیاً 

  : معوقات بشریة
یقصد بها المعلمون، والطلاب حیث لكل متعلم حاجات مختلفة عن الآخر، وهما الطرفان المتكاملان 

نیة الجدیدة والطالب یتعامل بسهولة مع الحاسوب، أما المعلمون فعلیهم إعداد الأجهزة وحل أي مع التق
  .مشكلة فنیة

  :معوقات عملیة
تتمثل في ضرورة الأطمئنان على سلامة الأجهزة، وصیانتها ووجود أكثر من جهة یعتمد علیها في 

  ).27، 1999، النجدي واخرون( توفیر هذه المتطلبات 
  :ما سبق ویضاف إلى

 .عدم توفر خبرة ودرایة من المعلم مما قد یفتقر إلیه الإعداد الحالي في بعض كلیات التربیة -
 .وجود الرهبة والتخوف من استخدام الحاسوب وبرامج الوسائط المتعددة -
قد تعجز بعض أنظمة الوسائط المتعددة عن تعمیق التعلم، من أجل التوسع الأفقي في  -

دم توافق الطلاب ذو القدرات المتوسطة أو المنخفضة على التكییف مع تلك المعلومات، مما یسبب ع
 .الأنظمة

ما زالت هنالك مشكلة تكنولوجیة بین الأجهزة  وأدوات تخزین المعلومات الحالیة، ومع التطور   
التكنولوجي نأمل أن یتوافر لدینا أنظمة تخزین ضوئیة أكثر سعة وفاعلیة، وذلك من أجل خلق أنظمة 

  ). 34، 1995زینب أمین، ( ائط متعددة عالیة الكفاءة وس
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   الثالث المبحث
  التصمیم التعلیمي

  ِ: تمهید
هو ذلك العلم الذي یتم من خلاله الربط بین نظریات التعلیم والتعلم وبین تطبیقاتها  التصمیم التعلیمي

ت التربویة وبین التكنولوجیا الحدیثة ، فى الواقع والذي من خلاله یتم تكوین حلقة اتصال بین النظریا
ان عملیة التصمیم التعلیمي هي فرع من فروع المعرفة التي تهتم بالبحث فى النظریات المتخصصة 

  .فى استراتیجیات التعلیم وعملیة التطویر والتنفیذ لهذه الاستراتیجیات

 .لتي تناولتهولقد مر هذا العلم بمراحل متنوعة ومتغیره بتغیر العصور والنظریات ا

 : مراحل نشأة علم التصمیم التعلیمي وتطوره
ترجع نشأته فى البدایة الى الكتابات المبكرة عن المنظومات خاصة نظام التعلیم حیث تمت   .أ 

 ..المطالبة بعملیة تحلیل العملیة التعلیمیة وتطویرها حسب المنهج العلمي والنظر لها كنظام
حل المشكلات وتمت المطالبة بتحدید الأهداف المسبقة ثم جاءت طریقة التفكیر القائمة على   .ب 

 . للعملیة التعلیمیة للمتعلم
وجاء تبلور بعض أفكار التصمیم التعلیمي خلال العقد الثاني من القرن العشرین والتي تمثلت فى   .ج 

تقان التعلم ٕ  . حركة الأهداف التعلیمیة والتعلم الفردي وا
  . كیة والتقویم البنائيثم حقبة المجال المعرفي والأهداف السلو   .د 
ثم حقبة الوسائل التعلیمیة والبحث والتطویر و التى كان لها دور كبیر فى انتشار التصمیم   .ه 

التعلیمي بشكل كبیر حیث كان فى البدایة خاص بالدورات التابعة للجیش الأمریكي وذلك نظر 
في فترة وجیزة في مهام  للحاجة الى تدریب أعداد كبیرة من ذوي شهادات وخبرات متعددة لتأهیلهم

 . تتطلب منهم كفایات جدیدة

لكن هذا العلم قد انبثق كعلم عن العلوم النفسیة السلوكیة والعلوم الإداركیه المعرفیة ، حیث ان العلوم 
السلوكیة هي مجموعة النظریات التي ترتكز على دراسة العلاقة بین المثیر الخارجي والاستجابة 

علیمیة ، وقد ساعدت هذه العلوم التصمیم التعلیمي على التعرف إلى كیفیة الملاحظة في البیئة الت
هندسة مثیرات البیئة التعلیمیة وتنظیمها بطریقة تساعد المتعلم على إظهار الاستجابات المرغوب فیها 

ي فهي مجموعة النظریات الت: أما العلوم الإداركیه المعرفیة .التي تعبّر في مجموعها عن عملیة التعلم 
م   . تركز على دراسة العملیات الإدراكیة الداخلیة في دماغ المتعلم عند تفسیرها لعملیة التعلّ
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وقد ساعدت هذه العلوم التصمیم التعلیمي فى كیفیة هندسة محتوى المادة التعلیمیة وتنظیمها بطریقة 
في دماغه بطریقة  توافق الخصائص الإدراكیة المعرفیة للمتعلم ، وبشكل یساعده على خزن المعلومات

دراك علاقاته وحل مشكلاته ٕ  . منظمة ، ثم مساعدته على تبصر الموقف وا

ونتیجة للنمو المتزاید فى المیدان التربوي بشكل ملحوظ وتنوع الأفكار والنظریات التي حوت بداخلها 
أرض  العدید من الأفكار والتي كان من الصعب على الممارسین للعملیة التعلیمه أن یطبقوها على

من أجل ذلك رأى العلماء ضرورة وجود علم رابط یربط بین النظریات التربویة من جهة وبین . الواقع 
تطبیقاتها في الواقع من جهة أخرى، من هنا ظهرت فكرة تصمیم التعلیم، وسمي هذا العلم حینذاك بعلم 

 .حلقة الوصل أو العلم الرابط

مجال تكنولوجیا التعلیم، وحینها " مع " تصمیم التعلیم "  وفى السبعینیات من القرن الماضي التقي علم
 .تبلورت الأفكار التربویة المختلفة كما دعت الحاجة إلى ضرورة دمج التقنیة بالتعلیم

ومن هنا نجد ان عملیة التصمیم التعلیمي تساعدنا على أن نقوم بالعملیة التعلیمیة بطریقة تجعل كل 
یث تكون مخرجات كل عملیة مدخلات للعملیة التي تلیها، أي منها یستند على بعضه البعض، بح

نحدد أهدافنا بناء على المشكلات التي تواجهنا ثم نقیس مدى تحقق هذه الأهداف من أجل عملیات 
التحسین والتعدیل الكاملة، كما نعمد الى اختیار الاستراتیجیة والتقنیة الملائمة لهذه الأهداف ومن ثم 

 . مه في قالب واحد حتى نحصل على المنتج النهائينقوم بتجمیع ذلك وض

النظریة  –النظریة المعرفیة المجالیة  –النظریة السلوكیة : ( ولقد تعددت نظریات التعلیم والتعلم فمنها
وهذا التنوع له اثر وفائدة ) النظریة التقدمیة الشاملة  –النظریة المعرفیة الاجتماعیة  –المعرفیة البنائیة 

ب هذا التعدد والتغایر یرجع الى طبیعة عملیة التعلیم والتعلم والتى كان لها دور فعال فى كبیرة وسب
، والتى ان فهمت من قبل المصمم التعلیمي كان لها دور فعالا فى التصمیم العملیة التعلیمیة خدمة

  ) 2008،   ، جبریل( . بصور عامة

   :مفهوم التصمیم التعلیمي 
( بأنه یشبه المخطط ) م 2005الموسى والمبارك ،( التعلیمي كمایرى  یمكن تشبیه عملیة التصمیم

  لما یجب أن تكون علیه عملیة التدریس بجمیع مكوناتها) الكروكي 
إجراء منظم لتطویر مواد وبرامج " التصمیم التعلیمي بأنه ) 6ص-هـ1422( وقد عرف الصالح 

هـ 1992(بینما عرفه دروزه "لتنفیذ، والتقویم تعلیمیة یتضمن خطوات التحلیل، والتصمیم، والتطویر، وا
حقل من المعرفة یهتم بطرق تخطیط التعلیم وتنظیمه عن طریق وصف أفضل "بأنه )  77ص-

المخططات، والنماذج التنظیمیة وتصویرها في أشكال خرائط بشكل یحقق النتائج التعلیمیة المنشودة 
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علم وتقنیة یبحث في وصف أفضل "یلة بأنه ویعرفه الح"في أقصر وقت ممكن، وبأقل جهد وتكلفة 
 "الطرق التعلیمیة التي تحقق النتاجات التعلیمیة المرغوب فیها، وتطویرها وفق شروط معینة

  )1998الحیلة،
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  :أنواع التصمیم التعلیمي 

 : للتصمیم التعلیمي ثلاثة  أنواع  رئیسة  هى
  :نماذج توجیهیة

اءات توجیهیة للتوصل إلى منتوجات تعلیمیة محددة فى ظل وتهدف إلى تحدید ما یجب عمله من إجر  
  .شروط تعلیمیة معینة

  :نماذج وصفیة 
وتهدف إلى وصف منتوجات تعلیمیة حقیقیة فى حالة توفر شروط تعلیمیة محددة مثل نماذج نظریات 

  .التعلم
  :نماذج إجرائیة  

لة من العملیات والإجراءات، أداء مهمة عملیة معینة، وتشتمل على سلسلة متفاع حوتهدف إلى شر 
ص  2009تطور تكنولوجیا التعلیم، ,عثمان.(ولذلك فكل نماذج التطویر التعلیمي تندرج تحت هذا النوع

182(  

  .أهمیة التصمیم التعلیمي 
تتمثل أهمیة التصمیم التعلیمي في كونه العامل الحاسم في فاعلیة او عدم فاعلیة العملیة التعلیمیة 

وسائل المتعددة فقد أثبتت الدراسات فعالیة استخدام نظم الوسائل المتعددة وذلك إذا باستخدام نظم ال
نتاجها ولكن إذا لم تصمم بطریقة جیدة تراعي المتغیرات والعوامل التربویة والفنیة،  ٕ أُحسن تصمیمها وا

تعلمین، بل قد فلن تقدم الكثیر إلى عملیة التعلم، بل قد تقلل من جودته وتؤدي إلى آثار سلبیة لدى الم
یكون التعلیم التقلیدي أسرع وأكثر فاعلیة واقتصاداً من الوسائل التفاعلیة ردیئة التصمیم وهذا ما  أدى 
إلى ذلك إلى الاهتمام بالتصمیم الجید لبرامج الوسائل المتعددة، وتوازى مع هذا الاهتمام اهتمام 

تلفة على عملیة التعلیم لما لها من أهمیة بالغة أكادیمي بدراسة أثر استخدام تلك البرامج بأسالیبها المخ
  )2006،  الطاهر(في تحقیق التعلم الإیجابي 

في دراسته من أن التصمیم البصري للشاشة یؤثر على ) 1991, لیكاس ( فعلى سبیل المثال أكد 
انطباع الدارس نحو البرنامج ومدى فهمه له ورغبته في استخدامه كما إن أماكن وضع النصوص 

لصور على الشاشة یؤثر في قراءتها وفهمها، فالشكل النهائي لتصمیم شاشات الكمبیوتر یمثل وا
العنصر الرئیسي في تكوین البرنامج حیث یتحكم في الحالة الانفعالیة للمشاهد وتخلق لدیه الانطباع 

بة الأهداف المقدم من خلال، و أكد على كتا) المادة العلمیة(نحو هذا البرنامج ومن ثم نحو المحتوى
عداد الشاشة، ثم  ٕ بصیاغة سلوكیة وفي تسلسل مناسب، واستخدامها في تصمیم قائمة الأوامر، وا
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اختیار لغة البرمجة المناسبة ونظام التألیف، مع مراعاة استخدام الصور والرسومات التوضیحیة مع 
دفت إلى التي ه) 2000،  85ص  ,محمد عطیة خمیس(كما تؤكد دراسة. الصوت لتدعیم الوحدة

نتاجها، ضمن نتائجها في البند الخاص بتصمیم / وضع معاییر لتصمیم نظم الوسائل المتعددة ٕ الفائقة وا
الشاشة وطرق وضع النصوص والصور علیها، ضرورة أن تستخدم الوسائل المتعددة المناسبة، 

علیمیة كعناصر أساسیة في نقل المحتوى، وبشكل وظیفي ومتكامل مع النصوص، وحسب الحاجة الت
ونستطیع أن نقول إن جمیع الدراسات التي تناولت التصمیم التعلیمي أكدت على ضرورة . إلیها

الاهتمام بتصمیم وتنظیم وحدات التعلیم بواسطة الكمبیوتر والاهتمام بالتصمیم الوظیفي للوحدة المعدة، 
  والموضوعات الفرعیة التي سوف تغطیها الوحدة

ة جعلت عدد من الانتقادات توجه إلى التعلم والتعلیم بالوسائط المتعددة كما أن التصمیمات الغیر متقن
من بین تلك الانتقادات هو انعزالیتها الأمر الذي یتناقض و الأهداف الاجتماعیة للتعلیم المدرسي  , 

مجموعة من الأفكار للمصمم التعلیمي تتمثل في  عدداً من النقاط وهي الاعتماد ) هوبر ( ولهذا قدم 
. التدریب ألتشاركي وتطویر العمل الجماعي واستمرار یته ,متبادل و المسؤولیة و التفاعل الایجابي ال

. ، التعلیم المبرمججاري ,انجلین . (وهذا ما یؤكد على اهمیة التصمیم ودورة في العملیة التعلیمیة 
2004(  
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  :البرامج التعلیمیة  اسالیب تصمیم
أن تكون لهما نفس  علیم الالكتروني و التعلیم عن بعد یمكنتامج الأثبتت الدراسات و الأبحاث أن بر 

هذا , المتبعة ملائمة لموضوع التعلم نفسه وذلك عندما تكون الوسائل والتقنیات, فعالیة التعلیم التقلیدي
بالإضافة إلى التفاعل المباشر الذي یحدثبین طالب وآخر، والتغذیة المرتدة بین المدرس والمتعلم 

ولهذا كان للتصمیم التعلیمي أهمیته البالغة لأنه یضمن وبشكل كبیر في تقدیم محتوى  .لتعلموبیئةا
ثارة دافعیتهم لمواصلة التعلیم وعلى العكس من ذلك  ٕ تعلیمي یساعد على استمراریة اهتمام الطلاب وا

تعلم  فان التصمیم الغیر جید قد یتسبب بتسرب عدد كبیر من الطلاب وبالتالي یؤثر على مخرجات
  :ویمكن تصنیفها كالآتي.)2006, الطاهر  .( الطلاب

 Linear Designالتصمیم الخطى - 1
لزم جمیع المتعلمین بالسیر في نفس الخطوات التعلیمیة في  ُ من أبسط أسالیب تصمیم البرامج ولكنه ی

قررها البرنامج فلكي یتعلم الطالب مفهوماً معیناً لابد له من المرور بكل الإجراءات التي ی. البرنامج
  .وفي نفس الترتیب للمعلومات والأمثلة والتدریبات

  :ممیزات التصمیم الخطى
أن التخطیط لتصمیم هذا النوع من البرنامج . القدرة على التحكم التام في جمیع إجراءات عملیة التعلم 

ت الطلاب مفید وفعال عندما تكون مستویا). سهولة التخطیط(أقل تعقیداً من التصمیمات الأخرى 
  .متجانسة

  :عیوب التصمیم الخطى
  . لا یتسم بالمرونة الكافیة  .أ 
  لا یناسب الطلاب ذوى المستویات المختلفة   .ب 
والتي یمكن أن تمثل إمكانات متقدمة  Decision-Makingلا یستخدم إجراءات اتخاذ القرار   .ج 

  .للبرنامج
  Branching Design)التفریعیى(التصمیم المتفرع- 2

لتفرع في البرنامج من أهم العوامل التي تعتمد علیها قدرة البرنامج على تقدیم تعلیم تعد اختیارات ا
ویقصد بالتفرع داخل البرنامج قدرته على التقدم للأمام أو الرجوع للخلف أو الذهاب إلى أي . فردى

ً على طلب المستخدم راد وتستخدم إجراءات التفرع داخل البرنامج عندما ی. نقطة في البرنامج بناء
تخطى بعض التدریبات للوصول إلى الاختبار البعدي أو دراسة موضوع دون المرور بالموضوعات 

  :ویمكن توضیح أنواعه  كالآتي  .الأخرى
   Forward Branchingالتفرع الأمامي  - 1
   Backward Branchingالتفرع الخلفي  - 2



20 
 

  Random Branchingالتفرع العشوائي  - 3

  :  التصمیم  أنواعوالجدول التالي  یوضح  

  )2(جدول رقم 

 التفرع العشوائي  التفرع الخلفي  التفرع الأمامي

ویقصد به الانتقال من موقع ما في البرنامج إلى 
موقع آخر، وهو یعتمد على رغبة المتعلم على 

  : متطلبات الدراسة وله نوعان هما 
  التفرع الأمامي المعتمد على أداء المتعلم  - 1
 .امي المعتمد على اختیارات المعلم التفرع الأم - 2

حیث یمكن الدارس  
من الانتقال من 
موضوع ما في 
البرنامج إلى موضوع 
سابق له ویطلق علیه 

 الانتقال العكسي

ویحدث عندما یكون الترتیب  
أو التسلسل في خطوات السیر 
في البرنامج غیر مهم یسمح 
لأي من النوعین السابقین 

ى بالحدوث دون الاعتماد عل
 .تسلسل منطقي

  :ممیزات التصمیم المتفرع
  .یسمح ببناء برامج تتمتع بالعدید من الاختیارات - 1
  .یسمح لكل طالب بالتعلم حسب احتیاجاته - 2
  .القدرة على مواجهة الفروق الفردیة - 3
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  :عیوب التصمیم المتفرع
جمیع ما یرید تعلیمه لا یتیح الفرصة لمصمم البرنامج التحكم الكامل في سیر الدرس وتقدیم  - 1

  .للطالب إذ أن ذلك یعتمد على نتائج الاختبارات القبلیة وعلى اختیارات الطالب
یكون في بعض الأحیان غیر فعال في التعلیم العلاجي ولا یمكن ضمان تأثیره على مستوى  - 2

  .تحصیل الطالب

  .المصمم التعلیمي  دور
أخصائي " أو" المطور التربوي "التعلیمي ، أو المصمم "یطلق على خبیر تكنولوجیا التعلیم اسم 

ویقع على عاتقه تحدید أكثر الوسائل التعلیمیة ملاءمة لتحقیق الأهداف التربویة، " الوسائل التعلیمیة  
وهو یراعي الأسس النفسیة والإدراكیة ومبادئ التعلم والتعلیم عند إجراء التصمیم، وتزوید المتعلم 

تاحة المجال لتفاعله مع العملیة التعلیمیة ، فضلاً عن مراعاة بالخبرات التعلیمیة التي  ٕ یحتاج إلیها وا
خبار الطلاب بكل ما یحتاجون إلیه، وبین  ٕ التوازن بین التعلیم بالعرض وتقدیم المعلومات الجاهزة، وا

  .التعلم بالبحث عن المعلومات

العلمیة أو المحتوى العلمي الى ویقوم خبیر تكنولوجیا التعلیم أو المصمم التعلیمي بتقسیم المادة 
موضوعات أو وحدات صغیرة، وتحدید الأسلوب اللغوي المناسب لتقدیم المادة العلمیة وعرضها 

، وتقدیم الأنشطة التي تؤدي الى التفاعل )أسلوب التحاور مع الطالب عند عرض المعلومات وتقدیمها(
نشطة التي تمكن المتعلم من التقویم الذاتي الایجابي للطالب مع النظام التعلیمي، وتحدید وصیاغة الأ

  . لتعلمه

ویتعاون خبیر المحتوى مع خبیر تكنولوجیا التعلیم في أداء المهام المتعلقة بتقسیم المحتوى وتحدید 
  )2009, ، التعلیم بواسطة الحاسوب بامفلح.( الأنشطة، وتحدید الأسلوب الملائم للعرض
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  . ة المصمم التعلیمي و التغذیة الراجع
. ینظر المصمم التعلیمي إلى التغذیة الراجعة على إنها فرصة لتعزیز أو تعمیق أو توضیح التعلم

وكثیراً ما تأخذ التغذیة الراجعة في بیئات الوسائط المتعددة التو صیفیة صیغة كشف الأخطاء و 
فمن المفضل  ولان مخرجات التعلیم و التعلم في هذه البیئات هي مخرجات محددة سابقاً . تصحیحها 

أما في بیئات الوسائط . أن توجه التغذیة الراجعة الخاصة بأداء المتعلم نحو المخرجات المقصودة 
فإن التغذیة الراجعة تتمیز بأنها تفاوضیة فالمتعلمون یحددون الاتجاهات ویحددون , المتعددة التعاونیة 

أي , لراجعة وجهة نظر إدراكیة علیا للمتعلم ویمكننا القول بأنه كثیراً ما توفر التغذیة ا. اختیاراتهم 
  .استجابة ذكیة لأفعال المتعلم وتحدید مقاصده 

هي , ومن النقاط المهمة في التغذیة الراجعة والتي یجب أن یهتم بها المصمم التعلیمي بشكل خاص
ط ولیس فق, أن التغذیة الراجعة یمكن تقدیمها على هیئة صوت أو رسوم بیانیة أو صور متحركة
إلا انه من , نصوص وعلى الرغم من انه لا یهم أي نوع من مزیج الصور تستخدم في اغلب الحالات

  )2004 ،142التعلیم المبرمج ، ص جاري ,انجلین . (المفید استخدام  أنوع  متعددة لدعم الاهتمام 

  .محاور التصمیم التعلیمي و الوسائط المتعددة في العملیة التعلیمیة 
مما یسمعه %  40مما یسمعه، ویتذكر % 20المختلفة أن الإنسان یستطیع أن یتذكر  بینت الدراسات

بینما تزداد هذه النسبة في   %.70ویراه، أما إن سمع ورأى وعمل فان هذه النسبة ترتفع إلى حوالي 
 Traci ، الوسائل التعلیم المتطورة تراسي(حالة تفاعل الإنسان مع ما یتعلمه من خلال هذه الطرق 

،2001.(  

ومن أجل تحسین فعالیة العملیة التعلیمیة تم تطویر العدید من الأدوات المختلفة المستخدمة في إیصال 
هذه الأدوات تنوعت وتطورت على مر العصور، وأهم هذه الأدوات هي تلك . المعلومات للمتعلمین
بالوسائط   رففي تقنیات عرض الصوت والصورة والنص والأفلام والتي تع   الأدوات المستخدمة

وتم إنتاج . كما وأحدث وجود الحاسب ثورة نوعیة في القدرة على التعامل مع هذه التقنیات. المتعددة
من (وتزداد أهمیة الحاسب في قدرة عتاده . برامج عدیدة لتسهیل القدرة على استخدام هذه الوسائل
لجة واسترجاع تقنیات عرض على تخزین ومعا) معالجات وذاكرة وأقراص صلبة وأقراص مدمجة ورقمیة

الصوت والصورة والنص والأفلام بشكل سریع وممتع الأمر الذي یزید من متعة التعامل مع هذه 
بالإضافة إلى المیزات التي تحتویها هذه التقنیات كالسرعة و الأمان و الخصوصیة و قلة . التقنیات

  . امالتكلفة النسبیة للمستخدمین بالإضافة إلى المتعة في الاستخد
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وتستخدم أدوات وتقنیات تعدد الوسائط في العملیة التعلیمیة بطرق ومحاور مختلفة یمكن تلخیصها في 
  : النقاط التالیة

  . السرد باستخدام وتیرة خطیة لعرض وسرد المعلومات مثل عرض القصص والروایات التاریخیة  .أ 
ریقة في الإنترنت وفي السرد باستخدام الوصلات التشعبیة وبشكل غیر خطي وتستعمل هذه الط  .ب 

و یمكن إدخال وصلات تشعبیة للألعاب والصور والأفلام خلال عملیة عرض . برامج المساعدة
  . المادة التعلیمیة

ستكشاف الموجه بحیث یتم عرض المعلومات بناءا على استجابة وردود فعل ورغبة الإ  .ج 
وطبعا یمكن . ا وتطبیقهاهذه الطریقة ممتعة ولكن تحتاج إلى جهد كبیر في إنتاجه. المستخدم

  . إدخال الألعاب والصور والأفلام خلال عملیة عرض المادة التعلیمیة

  . تصال مع الآخرین من خلال البرید الإلكتروني واللوحات الإلكترونیةالإ  .د 

ویمكن استخدام أدوات وتقنیات تعدد الوسائط في العملیة التعلیمیة وذلك بتطبیق هذه الأدوات على 
ستخدام هذه الأدوات في النموذج الموضوعي تظهر هناك بعض المشاكل إوب. یة التعلیمیةنماذج النظر 

وخاصة أن هذا النموذج یعتمد على طریقة عرض المعرفة والتي عادة ما تتم من قبل مدرسیین لدیهم 
. وعلیه فإن ذلك یقلل من قدرة المتعلم على التحكم بطریقة عرض المعلومات. خبره في موضوع ما

رغم من أن هذه الطریقة یمكن استخدامها في تطویر المهارات الأساسیة لدى المتعلمین إلا إنها وبال
تفتقر إلى التمییز بین القدرات الفردیة للمتعلمین وهذا یؤدي إلى انعدام القدرة على التفكیر وتطویر 

لنموذج الاستدلالي، فإن أما في حالة استخدام هذه الطرائق الحدیثة في ا. إمكاناتهم المستقبلیة للتعلیم
فعالیة هذه الأدوات تظهر بشكل جلي، ویمكن بناء القدرات الشخصیة والفردیة للمتعلمین حسب قدراتهم 

ویمكن استكشاف المعلومات من خلال الوصلات التشعبیة للمواضیع المختلفة . واهتماماتهم المعرفیة
وضع نقاط مرجعیة لجعل المتعلم قادرا على ولكن یجب . المترابطة مع بعضها بناءا على رغبة المتعلم

  . معرفة أین یذهب وأین یكون في كل مرحلة ینتقل إلیها خلال عملیة الاستكشاف
والطلبة  علمینوتزداد أهمیة تكنولوجیا التعلیم والوسائط المتعددة في تعزیز أهمیة التواصل بین الم

المتعلمین على العمل الجماعي الموجه وكذلك الطلبة مع بعضهم البعض الأمر الذي یزید من قدرة 
ولا ننسى أهمیة وجود الإنترنت كمصدر مهم للمعلومات حیث یمكن . من قبل مشرفین متخصصین

دائما الرجوع إلى المراجع و المصادر المختلفة للمعلومات الحدیثة من خلال القدرة على ربطها في 
فر المعلومة لدى المستخدمین أمرا في غایة الأمر الذي یجعل حداثة و تو . المنتج التعلیمي الجدید

  ) 2009.،  التعلیم بواسطة الأنترنت عید, العتیبي. (السهولة
  : ویمكن تلخیص أهمیة استخدام الوسائط المتعددة في العملیة التعلیمیة بالنقاط التالیة
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مادة تسهیل العملیة التعلیمیة وعملیة عرض المادة المطلوبة بالإضافة إلى زیادة معدل ال  .أ 
  . المعروضة

یمكن استخدامها لإنتاج المواد التعلیمیة بنماذج مختلفة مما یثري الطرق المستخدمة في عرض   .ب 
  . المادة التعلیمیة المطلوبة

  . تحفیز الطلبة على التفاعل بشكل أكبر مع المادة التعلیمیة وعلى إمكانیة العمل الجماعي  .ج 
  . ذلك باستخدام طرق المحاكاة في الحاسبالتي یصعب عملها یدویا و   ل عمل المشاریعیتسه  .د 
  . یمكن عرض القصص والأفلام الأمر الذي یزید من استیعاب الطلبة للمواضیع المطروحة  .ه 
  . إمكانیة استخدام الإنترنت بشكل فعال من خلال الوصلات التشعبیة  .و 

لوقت و لكن یجب التذكر أن استخدام تعدد الوسائط بشكل عشوائي قد یجعل منها وسیلة لإضاعة ا
كذلك یجب الحذر من وجود الوصلات التشعبیة غیر . الجهد دون الخروج بالفائدة التعلیمیة المرجوة

المتوافقة و التي قد تؤدي إلى ضیاع الطالب في ثنایا المواضیع المطروحة وغیر المهمة وخاصة في 
م بواسطة ،  التعلی عید, العتیبي( . حالة وجود وصلات تشعبیة إلى الشبكة العنكبوتیة 

  )2009.الأنترنت
  : العناصر الأساسیة للوسائط المتعددة المستخدمة في التصمیم التعلیمي

العناصر : تتلخص عناصر الوسائط المتعددة المستخدمة في التصمیم التعلیمي بعنصرین هي 
  .البرمجیة والعناصر المادیة 

  : عناصر برمجیة مثل
  . Toolbook, Director التألیف الإبداعیة مثل برامج    برامج  .أ 
  . برامج الرسم وتحریر الصور  .ب 
  . و تحریر الأفلام  برامج الرسوم المتحركة و إنتاج  .ج 
  . برامج تسجیل وتحریر الأصوات  .د 
  . برامج المحاكاة وبرامج إنتاج البیانات  .ه 
  . بعض لغات البرمجة إن أمكن  .و 

  : عناصر مادیة مثل
 . لتعلیمیة یستخدم نظام تشغیل حدیثجهاز حاسب متطور یستخدم في عملیة الإنتاج للبرامج ا  .أ 
 .أجهزة حاسب بمواصفات حدیثة تستخدم في عملیة عرض المنتج للطلبة و المستخدمین  .ب 
 . كامیرات تصویر عادیة ورقمیة  .ج 
 . ماسحات ضوئیة  .د 
 . مشغلات أقراص مدمجة ومضغوطة قابلة للقراءة والكتابة  .ه 
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 . معدات ومیكرفونات صوتیة وغرف صوت معزولة  .و 
  . ات أخرىطابعات ومعد  .ز 

ویمكن لشخص لدیه معرفة جیدة بمعدات وبرمجیات الحاسب إتقان هذه العناصر بشكل جید 
لإتقان هذه العناصر مع   بینما یحتاج شخص عادي إلى فترات زمنیة طویلة. وخلال فترة زمنیة معقولة

لال الممارسة العناصر من خ  العلم أنه یمكن للعدید من الأشخاص فهم آلیة عمل وكیفیة استخدام هذه
وتكمن المشكلة في سرعة تطور هذه العناصر بالإضافة إلى ظهور عناصر . لفترات زمنیة معقولة

رضوان . .( یومیا مما یتوجب على مستخدمیها متابعة هذه التطورات التكنولوجیة بشكل مستمر  جدیدة
  )2008 ,وآخرون 

  : التصمیم التعلیمي و إنتاج المناهج باستخدام تعدد الوسائط
 یمكن للمسئولین والتربویین عن إنتاج المناهج التعلیمیة استخدام الوسائط المتعددة في عملیة إنتاج(

ففي حالة . المناهج التعلیمیة وذلك إما في مرحلة التألیف أو في مرحلة ما بعد الانتهاء من التألیف
. اختیار استخدام الطریقة الأولى فان ذلك یلقي عبئا كبیرا على عاتق المشرفین والمؤلفین لمنهاج ما

عن استخدام وتصمیم  وذلك لما تحتاجه هذه الطریقة من تعاون طویل الأمد بین الأفراد المسؤولین
وذلك یتطلب درجة عالیة من التنسیق والإدارة بین . وبرمجة الوسائط وبین المؤلفین والمشرفین التربویین

لكن مما لا شك فیه أنه عند تألیف مادة تعلیمیة باستخدام تعدد الوسائط و بالرغم من الوقت . الفریقین
. تكون ممیزة  أن كفاءة المنتج النوعیة من الممكن أنوالجهد الكبیرین المستهلكین في هذه الطریقة إلا 

بالتأكید لیست بالأمر السهل وتحتاج إلى وجود خبرات تربویة هندسیة و إداریة على   وهذه الطریقة
أما . وتقع مسؤولیة إنتاج المناهج بهذه الطریقة على المؤسسات والوزارات ذات العلاقة. مستوى واسع

لیمیة مؤلفة وجاهزة ولا ینقصها سوى إعادة هیكلة وتشكیل و إنتاج باستخدام في حالة وجود المادة التع
وتزداد كفاءة هذه الطریقة في حالة معرفة المؤلفین والتربویین . تعدد الوسائط فإنها تحتاج إلى جهد أقل

ي تقلیل وتكمن أهمیة هذه الطریقة ف. الحد الأدنى عن التقنیات الحدیثة المستخدمة في العملیة التعلیمیة
مسؤولیة الأشخاص المشاركین في إنتاج المناهج التعلیمیة مع ضرورة وجود مشرفین تربویین على 

ومن الواضح أن دور . الأشخاص المسؤولین عن استخدام وتصمیم وبرمجة الوسائط المتعددة
قتصر دور ویمكن أن ی. ومسؤولیة المؤسسات والوزارات ذات العلاقة تكون اقل منها في الطریقة الأولى

هذه المؤسسات على الدعم والأشراف العام ووضع الأهداف والسیاسات والتقییم لأولئك الذین یقومون 
على عملیة    و یكون دور المشاركین في هذه الطریقة مركزا. بعملیة إعادة تشكیل المناهج التعلیمیة

  . الإنتاج باستخدام تعدد الوسائط فقط

دة التعلیمیة باستخدام تعدد الوسائط تمر بعدة خطوات یمكن تلخیصها وبشكل عام فان عملیة إنتاج الما
  : على النحو التالي
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  : التخطیط لعملیة التطویر، وتشمل هذه المرحلة - 1
  . التفكیر والتحلیل قبل عملیة الإنتاج  .أ 
  . العناصر الأساسیة التي یجب تطویرها  .ب 
  . الفئة المستهدفة التي سوف تستخدم المنتج المطور  .ج 
  . ات المستخدمة من عتاد مادي وبرمجيالمعد  .د 
  . المحتوى من صور ونصوص وأفلام وصوت ورسومات متحركة وغیر متحركة  .ه 
  . واجهة المنتج وكیفیة تعامل الفئة المستهدفة مع المنتج  .و 
  . المصادر المتوفرة لعملیة التطویر  .ز 

  : تجمیع العناصر للمنتج النهائي - 2
وقد تحتاج . انت عملیة التخطیط المسبقة قد تمت بشكل ناجحوتكون هذه العملیة سهلة نوعا ما إذا ك 

  . هذه العملیة لإعادة التخطیط والتفكیر لعدة مرات

  : وتشمل) التنفیذ الحقیقي للمنتج( مرحلة التصمیم والإنتاج للعناصر  - 3

تصمیم واجهة العرض بما تحتویه من تصمیم وعناصر مرئیة وتوازن في عملیة التركیب   .أ 
  . كاملة للمنتج ووضع هیكلیة

  . الثبات على قوام واحد في عرض وتصمیم القوائم والمعلومات  .ب 
وتحتاج هذه الخطوة إلى الجل الأعظم من الوقت . وضع المحتوى داخل الهیكلیة المصممة  .ج 

علما بان وجود المعلومات والصور والنصوص المؤلفة مسبقا یساعد وبشكل كبیر على 
ة هنا من منتجات وعناصر تم تصمیمها مسبقا في ویمكن الاستفاد. تنفیذ هذه الخطوة

منتجات متشابه ویمكن تكوین قاعدة بیانات للعناصر المستخدمة لتساعد في استخدامها في 
  . منتجات أخرى لاحقا

استخدام البرامج والأدوات لإنشاء الصور والحركات والأفلام والرسومات التوضیحیة   .د 
قي العناصر لتحقیق الهدف المرجو من والنصوص الصوتیة وربطها بشكل فني مع با

ویلعب المشرفون التربویون والمؤلفون دورا هاما في مراقبة ما یتم تصمیمه وطریقة . المنتج
عرضه من قبل فنیي ومبرمجي الوسائط المتعددة للتأكد من خدمة الأهداف التعلیمیة 

  . للمنتج

  .فحص المنتج وضبطه - 4
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والوظیفي للبرنامج للتأكد من خلوه من الأخطاء الفنیة   التعلیميوتتم عملیة الفحص لكل من المحتوى  
أو طریقة العرض و تتم مراحل الفحص والتصحیح على المستوى الداخلي    أو آیة أخطاء في المحتوى

والمستوى الخارجي لبعض الفئات . للمنتجین والمشرفین المشاركین في عملیة التصمیم والتنفیذ
ویمكن عمل عروض تجریبیة على مراحل . تج أو مشرفین وفنین آخرینالمستهدفة لاستخدام المن

  . هداف المطلوبةمختلفة و مستخدمین مختلفین للتأكد من تحقیق الأ

  .عمل المنتج النهائي  -5  

بعد ذلك یمكن عمل المنتج النهائي و إخراجه بالشكل المطلوب مثل وضعه على قرص مدمج أو  
  . داخلیة للمدرسة أو الجامعةعلى الإنترنت أو على الشبكة ال

ومن خلال الخطوات السابقة یمكن تحدید المسؤولیات والمتطلبات لكل من المشاركین في عملیة 
حیث یلعب الأشخاص المسؤولین عن تصمیم وبرمجة تعدد الوسائط دورا مهما في متابعة . الإنتاج

استخدامها لتخدم عملیة إخراج المنتج التطورات الفنیة للبرامج والمعدات المستخدمة وكیفیة تشغیلها و 
أما المشرفون التربویون فعلیهم . لیحقق المتطلبات التي تم وضعها في عملیة التخطیط لتطویر المنتج

التأكد من عدم فقدان المحتوى للأهداف التعلیمیة الأساسیة المطلوبة خلال عملیة إعادة هیكلة المنتج 
  . ج فتقع على عاتق الطرفینأما مسؤولیة فحص المنت. بشكله الجدید

ومن الواضح هنا أنه یمكن للمشرفین التربویین والمؤلفین أن یتعلموا تقنیات تعدد الوسائط والقیام بعملیة 
لكن وبالرغم من الفوائد التي یمكن أن نجنیها من هذه الطریقة إلا أنها تحتاج إلى . الإنتاج بأنفسهم

ي قد یفقدهم التركیز في مهامهم الرئیسیة لفترة من الزمن قد وقت وجهد كبیرین من المشرفین الأمر الذ
بینما تستغرق عملیة تدریب أشخاص فنیین على تقنیات تعدد الوسائط فترات أقل . تطول لعدة سنوات

وتكون قدرة هؤلاء الفنیین على متابعة الجدید في تقنیات تعدد الوسائط . نسبیا وبكفاءة نوعیة أفضل
ویمكن الاستفادة من خبرات فنیي تعدد . المشرفین التربویین والمؤلفین على ذلك أسهل و أسرع من قدرة

الوسائط في إنتاج مواد ومناهج تعلیمیة لمستویات مختلفة بالتعاون مع المشرفین التربویین والمؤلفین 
وسائط وغالبا لا یمكن الاستفادة من خبرات المشرفین التربویین والمؤلفین في تعد ال. لتلك المستویات

الكمبیوتر  ,رضوان وآخرون ). ( غیر التي یعرفونها   في إنتاج مواد ومناهج تعلیمیة لمستویات
  )2008 الإسكندریة، المكتب الجامعي الحدیث،(والتشغیل الآلي للبیانات 

 :ADDIE)(      لتصمیم التعلیم العام   نموذجال - 1
خمس مراحل رئیسة، وهي  من     ADDIE Modelیتكون النموذج العام لتصمیم التعلیم 

  2)(شكل رقم : كالآتي
       Analysisالتحلیل     
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    التصمیمDesign  
  التطویرDevelopment   
  التنفیذImplementation   
  التقویمEvaluation   

  
  
  

  Analysisلتحلیلا:  أولا 
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  Designالتصمیم  :  ثانیاً 
  

  
  

  
   Developmentالتطویر:  ثالثاً 
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  Implementationالتنفیذ:  رابعاً 

  
   Evaluationالتقویم:  خامساً 
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  :ADDIE)(      لتصمیم التعلیم العام   نموذجال
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  الرابعالمبحث 
  طرائق التدریس

  :مفهوم الطریقة
ب في المتعلم فتؤدي إلى الطریقة في التدریس أو التعلیم هي الكیفیة التي تحقق الأثر المطلو 

  .التعلیم
أو هي الإجراءات المخططة التي یؤدیها المعلم  لمساعدة المتعلمین في تحقیق أهداف محددة 
وتتضمن كآفة الكیفیات والأدوات والوسائل التي یستخدمها المعلم في أثناء العملیة تحقیقاً لأهداف 

  .محددة
لمناقشات، أو الاستجواب، أو حل المشكلات وللطریقة أشكال، وصور متعددة فقد تأخذ شكل ا

أو المشروعات، أو الاكتشاف أو تمثیل الأدوار أو غیر ذلك، وللطریقة أسالیب تختلف بین معلم 
وآخر، وتعد مكوناً من مكونات الاستراتیجیة، وعنصراً من عناصر المنهج، فهي حلقة الوصل التي 

وعلیها یتوقف إلى حد كبیر نجاح المنهج وللطریقة . یصممها المعلم للتواصل بین المتعلم، والمنهج
  .خطوات تتكامل مع بعضها لتحقیق التعلم

وتتسم الطریقة بأنها عملیة هادفة ومنظمة تتولى تنظیم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة 
  ).342، 2008عطیة، . ( ومواد التعلم بالشكل الذي یحقق التعلم

  :أسالیب التدریس 
من القواعد والضوابط والكیفیات التي تؤدي بها الطریقة من المعلم، أو هو كل ما یتبعه هو مجموعة 

المعلم من أجل توظیف طریقة التدریس بفعالیة تمیزه عن المعلمین الآخرین الذین یستخدمون الطریقة 
، وعلى هذا الأساس فإن الأسلوب یرتبط بالمعلم، وسماته الشخصیة، وهو جزء من الطریقة. نفسها

فالطریقة خطوات محددة یسیر علیه المعلمون،  ولكل خطوة تؤدى بأكثر من أسلوب وللمعلم تأدیتها 
  . بالأسلوب الذي یحسنه ویرى أنه یزید من فاعلیة الطریقة، وبذلك فالأسلوب اضیق من الطریقة

  :وللتفریق بین الاسترتیجیة والطریقة والأسلوب في التدریس یمكن القول
ن الطریقة جزء من الاستراتیجیة والأسلوب وسیلة من أن الاستراتیجی  . أ ٕ ة هي الأشمل والأوسع، وا

 . وسائل الطریقة أوجزء منها
إن الاستراتیجیة خطة تتضمن الأهداف، والطرائق، والتقنیات، والإجراءات التي یقوم بها    . ب

جراءات یقوم بها ال ٕ معلم لنقل المعلم لتحقیق أهداف تعلیمیة محددة، بینما الطریقة كیفیات وا
 .  محتوى مادة التعلم إلى المتعلم

ستراتیجیة تتضمن جمیع العوامل المؤثرة في الموقف التعلیمي بما في ذلك الأهداف الإ.  ج
طوات منسقة مترابطة  والطرائق، والوسائل التعلیمیة، وعملیات التقویم في حین تتضمن الطریقة خُ

  ).343، 2008عطیة ، . (تتصل بطبیعة المادة
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 :ف طرائق التدریس إلى الآتيتصن
  :على اساس اعداد المتعلمین  .1

وتضم طرائق التدریس التي یستفید منها عدد كبیر من المتعلمین : طریقة التدریس الجمعي  . أ
 .كالمحاضرة، والمناقشة الجماعیة

تضم الطرائق التي تسفید منها متعلم واحد، أو مجموعة من : طریقة التدریس الفردي  . ب
تعلم على حدة مثل الحقائب التعلیمیة، والمودیلات التعلیمیة والتعلیم المتعلمین بحیث ی

 .المبرمج
وبموجبه صنف طرائق . تصنیف طرائق التدریس على أساس الاتجاه التربوي الذي تقوم علیه )2

  -:التدریس إلى
تضم الطرائق التي تتأسس على الفلسفة التقلیدیة التي تنظر إلى : طریقة العرض   . أ

  .ه مجرد متلقٍ غیر قادر على البحث وتحصیل المعرفة بنفسهالمتعلم على أن
تضم الطرائق التي تستند إلى الاتجاه التكشفي الذي ینبع من الفلسفة : طریقة الاكتشاف  . ب

، في عملیة التعلم معتمداً على نفسه  الحدیثة للتربیة التي ترى أن یكون المتعلم إیجابیاً
 .هو التوجیه والإرشاد والتشجیعأما دور المعلم ف. في البحث، عن المعرفة

تضم هذه المجموعة الطرائق التي یقوم المتعلم بموجبها باكتساب : طریقة التعلم الذاتي  . ت
المعلومات معتمداً على نفسه من دون عون مباشر من المعلم، أي أنه یعلم نفسه 

 . بنفسه
  .تصنیف طرائق التدریس على أساس مدى مشاركة المتعلم فیها .1

  -:یف إعتمد مستوى مشاركة المتعلم في العملیة التعلیمیة أساساً وصنفت إلىفي هذا التصن
 : طرائق تدریس یتسم دور المتعلم فیها بالسلبیة مثل  . أ

  .طریقة المحاضرة -
 .طریقة التسمیع -

 :طرائق تدریس یكون فیها دور المتعلم إیجایباً لكنه لا یرتقي إلى المستوى النشط وهي  . ب
 .طریقة المناقشة -
 .ارطریقة الحو  -

  : طرائق تدریس یكون دور المتعلم فیها نشیطاً غیر أنه لیس رئیساً مثل. ج
  .الطریقة الإستقرائیة -
  .الطریقة القیاسیة -

  : طرائق تدریس یكون فیها للمتعلم دوراً رئیس وأكثر اعتماداً على نفسه مثل. د
  .طریقة الإكتشاف -
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  .طریقة الإستقصاء -
  .طریقة المشروع -
  .لمشكلاتطریقة حل ا -
  .طریقة الوحدات -
  : طریقة تدریس یتعلم فیها المتعلم ذاتیاً مثل. ه
  .طریقة الحقائب التعلیمیة -
  .طریقة المودیلات التعلیمیة -
  .طریقة التعلیم المبرمج -

  :تنقسم طرائق التدریس إلى مجموعتین
  .قیاسیةطریقة التدریس القدیمة  كالمحاضرة، والتسمیع والإستقرائیة، ال:  الأولى
طرائق التدریس الحدیثة كالاكتشاف، وحل المشكلات والمشروع، و المنافسة، والعصف : الثانیة

  ). 375، 374، 2008عطیة (الذهني وغیرها
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  واسالیب تدریسه علم الفیزیاء: الخامس المبحث
  مقدمة

ء والخبراء تعریفات كثیرة للفیزیاء كأحد مجالات المعرفة البشریة معنى ومدلول وقد عرفها العلما   
وتغیرت النظرة إلیها منذ وقت قریب . فهي العلم الذي یختص بدراسة الجسیمات والموجات. منها

ونجد أن . فأصبحت أكثر تحدیداً باعتبارها أنها العلم الذي یتناول كلاً من المادة والطاقة بالدراسة
الجدیر بالذكر أن التقدم العظیم الذي حققه . دةالجوانب التي تتعلق بدراسة المادة والطاقة كثیرة ومتعد

علم الفیزیاء حتى وقتنا الحاضر ثم نتیجة جهود معینة ومستمرة فعلى مر الزمن شد انتباه النابهین من 
الناس تلك الظواهر الطبیعیة التي تجري من حولهم، فأخذوا في جمع الحقائق عنها وتصنیف 

بأنها هي العلم ) جون ولیام وآخرون(أیضاً كما عرفها . فسیرهاالمعلومات المتعلقة  بها في محاولة لت
  .  الذي یتناول العلاقة بین المادة والطاقة

  : تدریس مادة الفیزیاء طرق 
   Lecture Method : طریقة المحاضرة  .1
، وشیوعاً فهي أسلوب شائع الاستخدام في المدارس العلیا     تعد من أقدم الطرق وأكثرها استخداماً
تقوم طریقة المحاضرة على مبدأ الإلقاء، والشرح النظري للمادة العلمیة من جانب . معاهد والكلیاتوال

المعلم، لأنه یسعى إلى نقل المعلومات والمعارف بأشكالها المختلفة من الكتب المدرسیة، أو الجامعیة 
  .إلى المتعلمین

 طریقة المناقشة .2
وهي .  بین الطلاب والمعلمة  الأفكار وتفاعل الخبراتتعتمد هذه الطریقة على تبادل الآراء أو    

  .تسهم في تنمیة التفكیر الناقد من خلال الأدلة التي یقدمها الشخص لدعم إجابته أثناء المناقشة
  Film Analysis Methodطریقة تحلیل الفیلم   3
م معهم بتحلیل تعتمد هذه الطریقة على عرض المعلم لفیلم من أفلام الصور المتحركة ثم یقو    

ومناقشة ما شاهدوه خلال ذلك الفیلم، وتعتبر هذه الطریقة فعالة حیث  أنها تعوضهم عن الخبرة 
  .المباشرة ویتعایش الطلاب مع الصوت والصورة المتحركة كأنهم داخل هذه الأحداث فعلاً 

   Problem Solving Methodطریقة حل المشكلات . 4 
غة موضوع الدرس على هیئة مشكلة أو سؤال یثیر اهتمام الطلاب تعتمد هذه الطریقة على صیا   

والإجابة عن  تعلیمیة للوصول إلى الهدف المرجوویدفعهم إلى ممارسة أنواع مختلفة من الأنشطة ال
  :السؤال ولهذه الطریقة عدة خطوات أساسیة یجب اتباعها هي

 .تحدید المشكلة  . أ
 .فرض الفروض    . ب
 .وضع خطة الإختبار صحة الفروض  . ت
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 .تنفیذ الخطة  . ث
 .تقویم الحل  . ج

ولنجاح هذه الطریقة یجب على المعلم أن یقسم الطلاب إلى مجموعات حسب مستواهم العلمي    
  .وخبراتهم وذلك طبقاً لما بینهم من فروق فردیة

  Programmed Instruction Method :طریقة التعلیم المبرمج.5
للطلاب فرصة التعلم معتمداً على ذاته وفقاً لقدراته  یؤكد هذا الأسلوب على التعلیم الفردي ویتیح    

ویصمم البرنامج بحیث یقوم ببعض من الدور الذي یقوم به المعلم ویكون البرنامج بشكل . الخاصة
سلسلة من الأطر في تتابع خاص وعن قراءة الرنامج لیستجیب الطالب بطریقة معینة لكل عبارة أو 

  .سؤال في البرنامج
 Inquiry Method    :قصاءطریقة الأست.6
تجاهات مختلفة لتولید وتنظیم المعلومات     ٕ هي نوع من التعلیم یستخدم فیها الطالب مهارات وا

فهذه الطریقة تهدف إلى اكتساب  الخبرة والثقة في قدراتهم على أعطاء إجابات على أسئلة . وتقویمها
وتعتمد هذه الطریقة على . تمامهمأو مشكلات یجب حلها بحیث تكون هذه المشكلات في مراكز اه

نتقائه لمواقف متناقضة مغایرة للواقع مما یثیر دافعیة الطلاب لحل ذلك التناقض وعدم  ٕ تقدیم المعلم وا
  .التوافق وممارسة عدد من المهارات للوصول إلى حل المشكلة

  : الفیزیاء  المقاصد الرئیسیة لتدریس
أول بدایات (لوم مع دخول مقرر الفلسفة الطبیعیة تدریس العبدأت الحاجة إلى وجود مقاصد    

م، وقد ظهرت أهمیة المقاصد عندما بدأ 1750ضمن المقررات الدراسیة وكان ذلك في عام ) الفیزیاء
المعلمون المحاولة لتصمیم مواد وأنشطة لتدریس المحتوى المقرر للطلاب وتوجیه الممارسات داخل 

تقییم أداء الطلاب والحاجة إلى وجود معاییر مناسبة لیتم في  حجرة الدراسة، كما ظهرت أهمیتها عند
  ). 1999زیتون، (ضوئها تقییم هذا الأداء 

  :ویتم تحدید المقاصد في ضوء معاییر أهمها
 .أن تكون واقعیة قابلة للتحقیق  . أ

 .أن تكون قلیلة العدد جیدة الصیاغة  . ب
 .والأهداف أن تنظم في بنیة متداخلة بعضها في بعض مع المقاصد الفرعیة  . ت
أن تركز على الأفكار وأسالیب الأستقصاء والعلاقات التي تكون ضروریة لفهم المادة   . ث

 .الدراسیة
أن تكون واضحة وشائعة یعرفها ویشارك في تنقیحها الطلاب وأولیاء الأمور وغیرهم من   . ج

 .المختصین والمهتمین في المجتمع
  .تعلمه یمكن تحدید المقاصد بالتركیز على ما یجب على الطالب
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 كتساب المعرفة العلمیةإ .1
 .تعلم عملیات العلم .2
 . فهم تطبیقات العلم .3

  :مقارنة بین  التعلم بأسلوب المحاضرة والتعلم من خلال برامج الوسائط  المتعددة
ستخدام  أسلوب المحاضرة في التدریس وبین استخدام إبالنظر إلى الدراسات التي توضح الفارق بین 

  : أنها تقرر ما یليالوسائط المتعددة نجد 
 .ستخدام برامج الوسائط المتعددة یوفر الوقت والجهد على المتعلمینإن إ .1
2.  ، ، وتركیباً یمكن أن یسهم التعلیم المستند إلى الحاسب في جعل تصمیم التعلیم أفضل  تنظیماً

 .وترتیباً مقارنة بطریقة المحاضرة الصفیة التقلیدیة
أكثر تفاعلیة من طریقة المحاضرة الصفیة ویبدو أن التفاعلیة تسعى برامج الوسائط المتعددة لتكون  .3

ذات تأثیر إیجابي في التعلم فلقد توصلت العدید من الدراسات إلى أن المتعلمین یتعلمون المحتوى 
 .بشكل أسرع وأفضل عندما یتعلمون في بیئة تفاعلیة

تعلیم متعددة الوسائط المستندة كما أنه یمكن ضبط سرعة التعلم وهي إمكانیة آخرى تؤمنها برامج ال  .4
 . إلى الحاسب

  ) الفیزیاء(الأهداف العامة لتدریس العلوم 
  :) 74- 75، ص 2001میشیل، ( یمكن إجمال أهداف تدریس العلوم على الوجه التالي

تعمیق الإیمان باالله تعالى الخالق من خلال التبصر بالكون ومكوناته والتعرف إلى القوانین التي  .1
 .تحكمه

لمام بالحقائق والمفاهیم العلمیة بصورة وظیفیة، بحیث تصبح دراسة العلوم وسیلة لفهم البیئة الإ .2
 . بطریقة تتمشى مع روح العصر، ومع أحدث ما توصل إلیه العلم وفقاً لمستوى نمو المتعلمین

تداول استخدام الأجهزة والأدوات : اكتساب مهارات علمیة عملیة مناسبة بصورة وظیفیة مثل .3
 .محافظة علیهاوال

 .اكتساب مهارات عقلیة بصورة وظیفیة وذلك من خلال استحدام العملیات العلمیة المختلفة .4
 .التعرف إلى المناهج العلمیة للعلماء العرب والمسلمین ومیمزاتهم وتقدیرها .5
 .تذوق العلم، وتقدیر جهود العلماء، ودورهم في تقدم العلم والحضارة الإنسانیة .6
  :جهزة والأدوات التكنولوجیة التي تستخدم في تدریس العلومأهم المواد والأ*
  .السبورة المغناطیسیة. 1
وسائل رموز تصویریة وهي عبارة عن الرسوم التخطیطیة والبطاقات بمختلف : الرسوم والصور. 2

أشكالها وأحجامها والخرائط والمصورات وتعتبر الرسوم والصور وسائل تعلیمیة ذات مردود تربوي أعلى 
  .ن السبورة بنوعیهام
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  .المناذج والعینات. 3 
  ).O.H.Pجهاز الإسقاط الرأسي (جهاز عرض الشفافیات . 4
  .جهاز عرض الصور المعتمة وجهاز عرض الأفلام. 5
یسمى التعلیم الذي یستخدم فیه وسیط الحاسوب التعلیم القائم على الحاسوب وهو : جهاز الحاسوب. 6

  :نوعان
یعتبر بأنه تقنیة فردیة یوفر مبدأ مراعاة الفروق الفردیة : یات التدریسالحاسوب المنظم لعمل. أ

  .وتستخدم فیه برامج مساعدة لتطویر قدرات الطلبة على الفهم والتطبیق
  .عرض تدریبات وتمرینات على الطلبة: ویقدم هذا النوع عدداً من العملیات منها

 .كتابة تقاریر عن المستوى التحصیلي للطلبة -
 .یمیة لأعمال الطلاب وأدائهم، فتفرض علیه الإختبارات القبلیة والتحصیلیة للتقویموسیلة تقو  -
 .عرض النشاطات المناسبة لأهداف التدریسویمارس الطلبة هذه النشاطات -
  .الحاسب المساعد للتدریس، وتستخدم هذه التقنیة إلى جنب مع المعلم لمساعدته. ب

  :من مزایاه الآتي
 .للتعلمیثیر الدافعیة والتشوق  .1
یسیتجیب الحاسوب بسرعة للمعلم أو المستخدم وبذلك یحقق توفیر النشاطات التعلیمیة  .2

 .المناسبة
 .یحقق مبادئ التعلم المبرمج ومنها توفیر تعلم مناسب لقدرات الطلبة وسرعتهم واستجابتهم .3
له طاقة عالیة على تخزین كم هائل من المعلومات والبیانات ومن ثم استدعاؤها في  .4

 ).376- 375-374، 2005إبراهیم، فراس . (قت المناسبالو 
  : معاییر الأهداف العامة في تدریس العلوم

ینطلق تدریس العلوم من أهداف تربویة وتعلیمیة ویسعى إلى إعداد الأفراد وتربیتهم تربیة علمیة سلیمة 
ویتوقف نجاح . ةمتلاكهم لهذه الأهداف المختلفإتتماشى مع متطلبات المجتمع واحتیاجاته عن طریق 

من منهاج العلوم على قدرته في وضع أهداف تتحلى بشروط ومعاییر وخصائص تمیزه عن غیره 
هذه المعاییر التي ینبغي أن یسترشد بها عن وضع ) 1999(وزملاؤه  قلادهالمناهج المقررة  ویحدد 

  :هذه الأهداف وهي
أتي أهمیة هذا المعیار من الدور یجب أن تستند الأهداف إلى فلسفة تربویة اجتماعیة سلیمة وت -

الذي یؤدیه العلم في خدمة المجتمع وتلبیة احتیاجاته، ووضع التقدم العلمي والتكنولوجي حاجة 
اجتماعیة أساسیة ترتبط بالتربیة العلمیة وتدریس العلوم، ولذا یجب أن تراعى هذه الأهداف 

اري، وتؤكد هذه الفلسفة أیضاً تلبیة احتیجات المجتمع، وتقرر إمكانات تطوره وتقدمه الحض
 .أهمیة المعرفة ومنهجیتها، ونحض على تعزیز العلاقة بین العلم والتكنولوجیا والمجتمع
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وهذا المعیار یرد أهمیة الأخذ بظروف . یجب أن تكون هذه الأهداف واقعیة ممكنة التحقق .2
 .المدرسة وواقعها في المجتمع

وتربویة سلیمة ویعني هذا المعیار بضرورة بناء یجب أن تقدم هذه الأهداف على أسس نفسیة  .3
الأهداف من نظریة نفسیة سلیمة بحیث تراعي المبادئ والمفاهیم والحقائق التي تراعي طبیعة 
التعلم المناسب لتدریس العلوم من جهة، وظروف الطلبة والظروف الإجتماعیة للمجتمع من جهة 

 .أخرى
 .لة للتحقیق والقیاس والتقویمیجب أن تكون عبارات الأهداف سلوكیة وقاب .4

 )2001عطا االله،(أهمیة الوسائط التعلیمیة في تدریس العلوم
ونحن نعلم أن عملیة التعلیم التي تحدث داخل غرفة الصف تقوم على أساس فهم نظریة 
الاتصال، فالمعلم الناجح هو معلم متفهم لهذه النظریة، وهو یعلم أنه والطالب عنصران 

اف مثل ة وهي الأهد، وتهدف عملیة الاتصال بینهما إلى تحقیق رسالةلنظریأساسیان في هذه ا
  .توضیح مفهوم ما أو مبدأ أو فكرة

  : وتتكون عملیة الاتصال بین المعلم والطالب من أربعة عناصر وهي
 .المرسل وهو المعلم .1
 .المستقبل وهو الطالب .2
 .الرسالة وهي الأهداف .3
 .بره نقل الرسالة من المرسلوسیلة الاتصال وهو المنهج الذي یتم ع .4

الاهتمام الأكبر للعنصر الرابع وهو وسیلة الاتصال، وهي الطریقة التي یتم فیها  یعطىو 
  .نقل الواقع بصورة ما إلى المستقبل

سباب متعددة ومن تدریس العلوم تحتل مكانة مهمة لا ویتفق المربون أن وسائل الاتصال في میدان
  -:أبرزها ما یلي

 :واقع الخبرة الأصلیة صعوبة توفیر .1
قیقیة إلى غرفة الصف لأسباب حنعاني في معظم الأحیان من استحضار الخبرة ال

  - :متعددة ومنها ما یلي
 .ظاهرة خسوف القمر ندرة الخبرة مثل تدریس  . أ

الأرض واستخراج تاریخ البعد الزماني والمكاني للخبرة الحقیقیة مثل تدریس   . ب
 .المعدن من جوفها

جمة عن الخبرة الحقیقیة على الطلبة مثل مشاهدة محطة تولید التیار الخطورة النا. ج
  .الكهربائي

  .التكلفة الاقتصادیة العالیة مثل دراسة ظاهرة تهجین النباتات. د
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ویكون واقع الخبرة الحقیقیة أحیاناً صغیراً یصعب : صعوبة دراسة الواقع المباشر. 2
، أو یحدث بسرعة مثل البركان أو ملاحظته مثل الذرة أو كبیراً مثل مفهوم الكن

  .الإشارة اللاسلكیة
لقد توصلنا إلى أن دراسة : تدریب الطلبة على أسالیب الاستقصاء والبحث العلمي. 3

العلوم تقوم على المنهجیة التجریبیة التي تتطلب تطبیق أسلوب التجریب العلمي 
انون بویل في لتوضیح قانون علمي أو التوصل إلى قانون علمي أو قاعدة مثل ق

الغازات، وهنا یحتاج الطالب إلى فهم المتغیرات المستقلة ویضبط بعضها وفهم 
إن أمر . المتغیر التابع، وبالتالي یضع خطة ویصمم تجربة للتوصل إلى هذا القانون

كما أن بعض المفاهیم العلمیة یصعب . التجریب یحتاج إلى وسائل تعلیمیة معینة
  .مثل جهاز البوصلة والروابط الكیمیائیة والتلغراف توضیحها للطلبة بدون وسیط

وقد تتمیز العلوم عن غیرها باهتمامها بالمنهج الاستقصائي الذي یقوم أساساً على 
المشاهدة والملاحظة وتصمیم التجارب العلمیة للحكم على الفرضیات، وفي كلتا 

لعلوم یؤكد على هدف كما أن میدان تدریس ا. الحالتین یلعب الوسیط دوراً مهماً فیهما
إكتساب الطلبة المهارات العملیة الیدویة، وهذه تتطلب وسائط مناسبة لتحقیق هذا 

  .الهدف
ولا یخفى علینا ما للوسیط التعلیمي من دور في تنشیط المتعلم وتشویقه وتولید 

  . الحوافز لدیه للتعلم والإستمرار فیه
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  السادسالمبحث 
  الدراسات السابقة

دور الوسائل التعلیمیة في التحصیل الدراسیة لتلمیذ الصف : ل عثمان أحمد بعنواندراسة وصا/ 1
  ). 2000(جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ماجستیر  –الأول أساس 

توضیح فاعلیة استخدام الوسائل التعلیمیة في زیادة التحصیل الدراسي وأهمیة  :هدفت الدراسة -
 .الوسائل واستخدامها في التدریس

 .لتعرف على أهمیة الوسائل التعلیمیة  واستخدامها في التدریسا -
 .التعرف على نوعیة الوسائل التعلیمیة التي یمكن تصمیمها محلیاً  -
 .التعرف على اتجاهات المعلمین نحو استخدام التقنیات التعلیمیة -

ي في اتبع الباحث المنهج الوصفي التحلیلي القائم على تحصیل المعلومات والمنهج التجریب
 .إجراء التجربة على عینة الدراسة

   :النتائج برزأ 
أن الوسائل التعلیمیة تساعد على تعلیم أفضل للحصول على درجة تحصیل أعلى، تنوعیها في 
التدریس أمر ضروري، ضرورة تدریب المعلمین ثم انتاج واستخدام الوسائل التعلیمیة، استخدامها 

  .له فاعلیة إیجابیة واضحة
  :لتي خرجت بها الدراسةالتوصیات ا

  .أن تهتم وزارة التربیة والتعلیم بتدریب المعلمین على انتاج واستخدام الوسیلة والتقنیات 
  م2000دراسة العجب محمد العجب/ 2

استخدام تقنیة الحاسب الالي والوسائط المتعددة في  تدریس موضوعات محددة في  الفیزیاء :( بعنوان
  ).بالكلیات الجامعیة

الكشف عن فعالیة تقنیة الحاسوب والوسائط المتعددة في  تدریس مادة الفیزیاء : من الدراسةالهدف 
  .وعلم إتجاهاتهم نحو تعلمها ودراستها

في مقرر الدنمیكا ) 20(منهم في مقرر الفیزیاء و ) 86(طالب ) 106(عینة البحث تكونت من 
  ختبار لقیاس  التحصیلالحراریة، استخدم الباحث الاستبانة لقیاس الاتجاهات والا
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  :من أهم النتائج
إن إستخدام الحاسوب والوسائط المتعددة له أثر إیجابي على تحصیل طلاب الكلیات الجامعیة  - 1

وان المعالجة التقنیة اثبتت فعالیتها في تنمیة اتجاهات الطلاب نحو دراسة وتعلم  الفیزیاء في
 .الفیزیاء

جابیة للطلاب نحو الموضوعات التي  یمكن تدریسها أوضحت الدراسات أن هنالك إتجاهات ای  - 2
 .بمساعدة الحاسوب

التقنیات التعلیمیة وأهمیتها في تدریس مقرر الجغرافیا : (دراسة الباقر عبداالله محمد بعنوان/ 3
  2001ماجستیر التربیة  –جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  - للصف الأول الثانوي

مدى مساهمة معلم الجغرافیا في اختبار التقنیة التعلیمیة وفق للأهداف التعرف على : الهدف الدراسة
التربویة المحددة وما یناسبها مع مستوى الطلاب وضرورة وأهمیة استخدام التقنیات التعلیمیة بالمدراس 

  : السودانیة ومدى استخدام النتائج التي توصل إلیها الباحث
ویراعى معلمو الجغرافیا التعرف على الدور الذي ستؤدیه تمثل التقنیات احدى وسائل تحقیق الأهداف 

  .التقنیات التعلیمیة وذلك قبل استخدامها
تساهم التقنیات التعلیمیة مساهمة فعالة في تطویر إمكانات الطالب المعرفیة والمهاریة،  -

 .والتحصیلیة، وفي ترك أثار فعالة في نفسه
 .منهج ولا تنفصل عنهتشكل التقنیات التعلیمیة جزءاً أساسیاً من ال -
یعتبر استخدام التقنیات التعلیمیة ضروریاً ومهماً في التدریس خاصة لمادة الجغرافیة وعلى  -

  . الأخص مقرر الصف الأول الثانوي
  جامعة الخرطوم , ماجستیر كلیة التربیة ) 2003(دراسة أحمد بخیت آدم /  4

ى تحصیل طلاب الصف الثانى من المرحلة هدفت الدراسة إلى قیاس مدى فاعلیة إستخدام الحاسوب ف
  .الثانویة فى بعض المفاهیم الفیزیائیة 

بعض ( اتبع الباحث فى هذه الدراسة المنهج التجریبى وذلك لتصمیم برنامج لوحدة دراسیة محددة 
  ) المفاهیم الفیزیائیة للمرحلة الثانویة الصف الثانى 

مجموعه , ها الى مجموعتین متساویتین فى العدد تم تقسیم) طالباً  60( تألفت عینت الدراسة من
تجریبیة تم تدریسها نفس الوحدة المختارة باستخدام الحاسوب وأخرى ضابطة تم تدریسها نفس الوحدة 

ولقیاس التحصیل الدراسى للمجموعتین تم إجراء إختبارات قبلیة وبعدیة للمجموعتین , بالطریقة التقلیدیة 
  .اً وتم تحلیل البیانات إحصائی
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  :أهم النتائج
عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائیة بین أداء المجموعه التجریبیة والمجموعه الضابطة  .1

 للاختبار البعدى لصالح المجموعه التجریبیة والتى تم تدریسها بإستخدام الحاسوب 
وجود فروقات ذات دلالة إحصائیة بین أداء المجموعه التجریبیة والمجموعه الضابطة فى  .2

لإختبار البعدى فى جوانب حل المشكلات الریاضیة لصالح المجموعه التجریبیة  التى تم ا
 .تدریسها بإستخدام الحاسوب 

  :2005أبي عبدالوهاب فضل السید : دراسة/ 5
أثر استخدام الحاسوب في  تدریس مادة الكیمیاء لطلاب الصف الثالث الثانوي وأثره على : ( بعنوان

  )التحصیل
التعرف على أستخدام الحاسوب في  تدریس ماده الكیمیاء لطلاب الصف الثالث : دراسةالهدف من ال

  .الثانوي وأثره على التحصیل الدراسي
  :أهم النتائج

أستخدام الحاسوب في  تدریس ماده الكیمیاء ینتج عنه تحصیل أفضل للطلاب یوفر وقت  - 1
 .وجهد للمعلم والمتعلم

ستخدام الحاسوب على التحصیل الدراسي إأثر بعنوان   م2006عبد الرحمن بن ناصر : دراسة/ 6
  .وعلى الأتجاهات نحو مادة العلوم

  تقنیات تربویة  –دكتوراة في  التربیة : نوع البحث
  .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 

  .إلى معرفة أستخدام الحاسوب على التحصیل الدراسي والاتجاهات نحو ماده العلوم ةدفت الدراسه
  .من فروض الدراسة  قدم الباحث المنهج التجریبي للتحقستخإ

مجموعة ضابطة درست نفس المحتوى ( طالباً قسمت إلى مجموعتین  30تكونت عینة الدراسة من 
). المجموعة الثانیة تجریبیة درست بأستخدام برنامج تعلیمي محوسب -بأستخدام الطریقة التقلیدیة

  .أستخدم الباحث أختبار قبلي وبعدي
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  : النتائج
التجریبیة والضابطة  بین المجموعتین) o.o5 (عند مستوى ذات دلالة إحصائیة فروقتوجد  - 1

 .في القیاس البعدي للاتجاه نحو ماد العلوم لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طلاب )  o.o5 (ذات دلالة إحصائیة عن مستوى  فروقتوجد  -2

 ).لضابطةالتجریبیة وا(مجموعتي الدراسة
بین متوسطي درجات طلاب )  o.o5 (ذات دلالة إحصائیة عن مستوى  فروقتوجد  -3

في القیاس والقبلي والبعدي لاتجاه نحو مادة العلوم  )التجریبیة والضابطة(مجموعتي الدراسة
 .لصالح المجموعة التجریبیة

تدریس مادة التاریخ  إستخدام الوسائل التعلیمیة المتعددة فى دراسة هدى محمد خلف االله طه،/ 7
  . 2009، محلیة شرق النیل ولایة الخرطوم. للصف الثانى الثانوى 

  : أهداف الدراسة
 .التعرف على مدى استخدام الوسائط المتعددة في تدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي .1
 .التعرف على واقع تأهیل المعلمین على استخدام الوسائط المتعددة في التدریس .2
 .ف على المعوقات التي تواجه استخدام الوسائط المتعددة في المدارسالتعر  .3
التعرف على الآثار الإیجابیة المترتبة على استخدام الوسائط المتعددة في تدریس مادة  .4

 .الجغرافیا
  : أهم النتائج
استخدام الوسائط المتعددة التعلیمیة في تدریس مادة التاریخ یؤدي إلى متعة الطلاب  .1

 .جاذبیة نحو المادةویكسبهم ال
وجود الكثیر من الآثار الإیجابیة المترتبة على استخدام الوسائط المتعددة في تدریس مادة  .2

 . التاریخ مثل جعل المادة أكثر حیویة
ضرورة الاستعداد لمواجهة الأعطال التي قد تحدث لأجهزة الوسائط المتعددة : أهم التوصیات

یر الإمكانیات والطرق للحصول على الوسائط المتعددة التعلیمیة أثناء التدریس وضرورة توف
  . التعلیمیة وضرورة تأهیل المعلمین على استخدام الوسائط التعلیمیة في تدریس المواد

  م2010عبد اللطیف محمد الحسن عثمان، : دراسة/ 8
  ).فاعلیة أستخدام الوسائط المتعددة في  تدریس ماده الأحیاء بالمرحلة الثانویة: بعنوان(

لمادة  يلدارساتهدف هذة الدراسة إلى التعرف إلى كیفیة رفع مستوى التحصیل : الهدف من الدراسة
  .الأحیاء في  المرحلة الثانویة بأستخدام الوسائط المتعددة في  التدریس
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  :أهم النتائج
یة ط في  تدریس مادة الأحیاء في  المرحلة الثانویة له فاعلیة في  تحقیق تنمئستخدام الوساإ - 1

قهم للدراسة وینمي مهاراتهم و روح الابداع العلمي لدى الطلاب، كما یجذب أنتباه الطلاب ویش
 .في  أستخدام الاجهزة والادوات

من المعوقات التي تحول دون استخدام الوسائط التعلیمیة المتعددة في تدریس مادة الأحیاء في  - 2
رس الثانویة وكثرة الأعباء التدریسیة المرحلة الثانویة، عدم توفر الأجهزة والمعدات في المدا

 .على النعلم لا یتیح له فرصة تصمیم وانتاج الوسائط التعلیمیة المتعددة
  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا -2012بله یوسف محمد : دراسة -9

أثر أستخدام الوسائط في  التحصیل الأكادیمي لطلاب الصف الأول الثانوي في  مادة : بعنوان
  .میاءالكی

 .دفت الدراسة الى تقصى أثر أستخدام الوسائط في  تحصیل الطلاب بالمرحلة الثانویةه - 1
  .ذلك لمناسبته لمثل هذة الدراسات يأتبع الباحث المنهج الوصفي  التحلیلي والمنهج التجریب      
وكان  وأختبار بعدي لمجموعتین من الطلاب تم أختیارهم عشوائیاً  يأجرى الباحث أختبار قبل     

عن طریق الحاسوب بواسطة  تمجموعة ضابطة وأخرى تجریبیة درس( .طالباً وطالبةً ) 60(عددهم 
  ).جهاز البروجكتر والعروض التقدیمیة وتم تحلیل البیانات

  :أبرز النتائج
أستخدام الوسائط المتعددة في  تدریس مادة الكیمیاء في  المرحلة الثانویة له فاعلیة في   - 1

 :تحقیق الآتي
 .نمي روح الإستكشاف والإبداع لدى الطلابی  . أ

 .یزید من الكفاءة العلمیة التعلیمیة  . ب
 .یجذب انتباه الطلاب ویشوقهم للدراسة  . ت
 .ینمي مهارات الطلاب في  أستخدام الأجهزة زالادوات  . ث
 .یعالج مشاكل إزدحام الطلاب في  الفصول  . ج
  یعین المعلم على أكمال المقرر في  الزمن الم  . ح

كفایات التعلیم الإلكتروني  لدى معلمي : بعنوانم  2014تاج السر عباس   ایناس دراسة / 10
  ..الفیزیاء ومدى ثؤثرها بالمرحلة الثانویة بمحلیة امدرمان الكبرى

  .معرفة مدى تؤثر كفایات التعلیم الإلكتروني  لدى معلمي الفیزیاء بالمرحلة الثانویةالدراسة ل هدفت
  :لإجابة على بمحلیة أمدرمان الكبرى من خلال ا

 .مدى توفر كفایات التعلم الالكتروني لدي معلمي مادة الفیزیاء بالمرحلة الثانویة -
 .مدى اسهام تطبیقات الانترنت في تسهیل تدریس مادة الفیزیاء بالمرحلة الثانویة -



46 
 

العلاقة مابین استخدام تطبیقات التعلم الالتروني لتدریس مادة الفیزیاء وتحسین اداء الطلاب  -
 .رحلة الثانویةبالم

  .المعوقات التي تحد من توظیف التعلم الالتروني في تدریس مادة الفیزیاء بالمرحلة الثانویة -
  .موزعین علي المدارس الثانویة بمحلیة امدرمان الكبرى طبقت على عینة من المعلمین والمعلمات

  :النتائج همأ
 .تتوفر كفایات الثقافة الحاسوبیة والانترنت بدرجة متوسطة -
 .أسهام التعلیم الإلكتروني  الكبیر في  تسهیل مادة الفیزیاء -
  :اتقالمعو 
 .عدم وجود برامج تدریبیة على تطبیقات التعلیم الإلكتروني  -
 .عدم المام المعلمین بأسالیب أستخدام التطبیقات  -
 ).ملائمة(عدم توفر بیئة تعلیمیة مناسبة -
 .ضعف الوعي العام بأهمیة التعلیم الإلكتروني  -
 .یل الطریقة التقلیدیة على الحدیثةتفض -
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  :تعلیق على الدراسات السابقة
لاشك أن لكل دراسة ممیزاتها التي تمیزها عن غیرها من الدراسات الأخرى، وتختلف طرق الإفادة من 

  . كل دراسة حسب طبیعتها وقربها وبعدها عن الدراسة الحالیة
علیها الباحث حول استخدام الوسائط في التعلیم من  وتنصب أهداف جمیع الدراسات التي تحصل

 نحیث إمكانیاتها العالیة في تسهیل مهام المعلم ومساعدته في رفع المستوى التحصیلي للدراسیی
  . بالحاسوبوالوصول إلى أعلى مردود تعلیمي ممكن باستخدام التعلیم 

  یةأوجه الإتفاق والاختلاف بین الدراسات السابقة والدراسة الحال
  أوجه الإتفاق": أولا

دراسة كل من عبد  هدافالمتبع والاداة المستخدمة والأالمنهج الحالیة من حیث الباحث وافقت دراسة 
   .الرحمن بن ناصر واحمد بخیت وبلة یوسف

  أوجه الاختلاف: ثانیاً 
 ختلفت دراسة الباحث الحالیة عن الدراسات السابقة لكل من عبد اللطیف محمد وهدى خلف االلهإ

بي عبد الوهاب في تناولها لطلاب المرحلة التقنیة الثانویة بینما تناولت الدراسات السابقة طلاب او 
  .كادیمیةالمرحلة الثانویة الأ

  : الإفادة من الدراسات السابقة 
  :من الدراسات السابقة في الآتي فاد الباحثستإ

 .صیاغة المشكلة  .1
 .إستنتاج الفروض  .2
 . دعم عناصر الإطار النظري .3
ستخدام الأداة المناسبة  .4 ٕ  .إتباع المنهج المناسب وا
ٕ تصمیم و  .5  .خراج البحثا
 ذ نسبة العینة من مجتمع البحثخكیفیة أ .6
 .متابعة التطورات التي حدثت في موضوع دراسة الباحث .7
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  : الدراسات السابقة  منالباحث الحالیة  موقع دراسة
من حیث المنهج المتبع والأداة  اسات السابقةللدر  دراسة تتابعیة الحالیة تعتبر دراسة الباحث   

تطوریة دراسة ولكنها تعتبر  )ة التي أتبعتها الدراسات السابقةأي أنها إتبعت نفس المنهجی( المستخدمة
ستخدامات  ٕ  الوسائط التعلیمیةمن حیث سعي الباحث لإیجاد الموجهات الأساسیة لتكنولوجیا التعلیم وا

حیث  اوالعمل على معالجة معوقات إستخدامه المرحلة الثانویة الفنیة سبمدار  مادة الفیزیاءفي تدریس 
أنها تتبعت الدراسة الحالیة التطورات التي طرأت على موضوع البحث في الفترة الزمنیة السابقة من 

 .  )خلال الدراسات السابقة وأضافة بعض التطورات علیه
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  الفصل الثالث
  سةإجراءات الدرا

  :تمهید
  :في هذا الفصل قام الدارس بتحدید اجراءات الدراسة في الموضوعات التالیة 

 .أدوات الدراسة - .عینة الدراسة -  .مجتمع الدراسة - .منهج الدراسة
 .المعالجات الإحصائیة -

 :منهج الدراسة
  .یبيالتجر تتطلب طبیعة هذه الدراسة إتباع المنهج 

  :التجریبيالمنهج 
من نفس القواعد العامة للبحث العلمي، ویؤكد علماء المنهجیة أن الباحثین من  التجریبيینطلق المنهج 
عتقاداتهم الخاصة أو بیانات مستمدة من إلا ینطلقون في دراساتهم من مجرد  التجریبيخلال المنهج 

نما یقومون بالإجراءات التالیة ٕ   :ملاحظات عرضیة أو سطحیة وا
  .تحدید المشكلة -
 .وضع الفروض -
 .ستخدامهاإثین والأدوات التي یراد و تیار المبحخإ -
 .من إختبارات وغیرها لجمع البیانات ةالمصادر الملائم -

 :مجتمع الدراسة
شرق النیل وبها مدرسة فنیة واحدة الثانویة محلیة  الفنیة مدارسطلاب الیتكون مجتمع الدراسة من 

  طالباً )  120( ي طالباً حیث یبلغ مجموع مجتمع البحث حوال)  120( تسع حوال 
  :عینة الدراسة

ة علي السید علي مدرسطلاب اً من طالب) 50(اختار الباحث من مجتمع الدراسة عینة تتكون من 
  .عشوائیاً  العینة  اختیارتم . شرق النیلمحلیة الفنیةب

  :أدوات الدراسة
  .قام الباحث باستخدام الاختبار القبلي والبعدي كاداة تجریبیة لجمع البیانات

الوسائط ستخدام إأثر  على كوسیلة للتعرف )بعدي -قبلي (ختبارات التحصیلیة الإ مم الباحثص
  .الفیزیاء لطلاب المدارس الفنیة الثانویةمقرر تدریس في  المتعددة 
  :الإختباراتتحكیم 

  :ن تتوفر فیه مجموعة من الصفات منهااختبار صالحا للاستخدام یجب لیكون الإ
  :الصدق
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ذا اتبعت مجموعة إقیاس السمة المراد قیاسها ویمكن ان یتحقق الصدق في الاختبار هو قدرته على 
  :من الخطوات منها 

  .التحكیم –التجریب  –الصیاغة السلیمة والدقیقة للاسئلة 
  :الثبات 

  .ختبار ثابتا اذا ما اعطى نفس النتائج في حالة تكراره تحت ظروف مماثلةیعتبر الإ 
  :الشمولیة 

  .ختبار جمیع العناصر المكونة لموضوع الاختباران یمثل الإ 
  .)التوزیع الجرسي للطلاب(التوزیع الاعتدالي لدرجات الطلاب 

قام الباحث بعرضها على المشرف على البحث للاستنارة برأیه، ثم قام الباحث  الإختباراتمیم صبعد ت
حیث أبدوا  اس والتقویموالقیمن المحكمین المتخصصین في المجالات التربویة ) 6(بعرضها على 

  ).أنظر الملاحق(ملاحظات أفاد منها الباحث وأوضح تفاصیل هذه الملاحظات في جدول 
  :تطبیق التجربة 

حیث  وجكتربواسطة البر  25بتطبیق التجربة علي المجموعة التجریبیة  البالغ عددها  قام الباحث
ٕ صمم الباحث المادة التعلیمة و  ) 50( ص الفائق وكانت العینة الكلیةتبعها بالصوت والصورة والنا

طالب، المجموعة الأولى ) 25(إلى مجموعتین متساویتین كل مجموعة تحتوى على و قسمت طالب 
حصص على مدى أسبوعین بواسطة الباحث معلم ) 5(لمدة  التقلیدیةطریقة الضابطة وقد درست ب

حصص على ) 5(لمدة  لوسائط المتعددةبإستخدام االمادة والمجموعة الثانیة التجریبیة ودرست بطریقة 
معلم المادة وقد كان الجانب العملي من الدراسة عبارة عن  وي هذمدى أسبوعین بواسطة الباحث  وال

الفنیة في الوحدات الدراسیة من  رسة لطلاب المد الفیزیاءعلى مهارات من مقرر  الطلابتدریب 
  :الفصل الأول الآتیة

 .تعریف المجال التثاقلي  .أ 
 .یین المجال التثاقليقوان  .ب 
 .دة المجال التثاقليش  .ج 
 .طاقة الوضع التثاقلیة  .د 
  .الجهد التثاقلي  .ه 

رغم إعداد الصف للاختبار بواسطة الباحث والأخذ في الاعتبار الإضاءة والتهویة والجلسة الصحیحة 
دقیقة أى حصتین كزمن لإجراء ) 90(وقد خصص مدة . والوضع النفسي والإجهاد الجسمي والعقلي

دقیقة سیكون الوقت الفعلي للإجابة على أسئلة ) 85(ختبار منها خمس دقائق للتعلیمات وحوالي الا
  .الاختبار
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كما حددت درجات الاختبار بالرقم الدال على عدد الاجابات الصحیحة التى سجلها الطالب وقد 
أي )إجابة درجةكل ( مفردة درجة واحدة) 30(أعطیت كل مفردة من مفردات الاختبار والبالغ عددها 

درجة كما أهملت إجابة السؤال الذى أجاب علیه الطالب  )30(الدرجة النهائیة للاختبار كانت أن 
  .أكثر من إجابة واحدة والدرجة النهائیة هي عدد الاجابات الصحیحة فقط

وبعد الانتهاء من تصحیح الاختبار القبلي والبعدي للمجموعتین في وضع الدرجات الخام في جدول 
ات ینخاص وأجریت علیها عملیة تحلیل التباین للاختبار القبلي والبعدي وذلك لتساوي عدد الع

  .ولمعرفة فروق التحصیل بین المجموعتین التجریبیة والضابطة
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  :للطلابختبار التحصیلي الإ
  

  )1(جدول رقم 
  نتائج تحلیل التباین لدرجات الاختبار التحصیلي في التطبیق القبلي

  اینمصدر التب
مجموع 

  المربعات
درجات 
  الحریة

متوسط 
مجموع 

  المربعات
  الدلالة  النسبة الفائیة

  0.154  1.921  3.64  2  7.28  بین المجموعتین
      1.894  72  136.4  داخل المجموعتین

      1.942  74  143.68  المجموع
 لتقلیدیةاطریقة الوجود تجانس بین المجموعتین الضابطة التى درست ب) 1(یتضح من الجدول رقم 
في الدرجة الكلیة للاختبار القبلي وذلك كما یتضح  باستخدام الوسائطالمتعددةوالتجریبیة التى تدرس 

ي الأداء القبلي فوهي غیر دالة ما بین تجانس المجموعتین ف) 0.154(من الدلالة الإحصائیة 
  .للاختبار وبذلك تحقیق الغرض الأول للاختبار

والذین درسوا بطریقیتن تدریسیتین (ق إجابات الطلاب للمجموعتین بعد الانتهاء من تصحیح أورا
بواسطة حزمة )  4( أجریت عملیة التحلیل الإحصائي لدرجات الطلاب الخام ملحق رقم ) مختلفتین

للاختبار  ANOVAبالحساب الآلي فتمت عملیة تحلیل التباین  SPSSالبرامج الإحصائیة للعلوم 
للمقارنة المتعددة في الاختبار البعدي لمعرفة فروق التحصیل بین القبلي والبعدي كما تم عمل 

   .المجموعتین
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  الفصلࡧالراȊع

  تحلیل ومناقشة النتائجعرض و 
  .وفیما یلي عرض لتحلیل التباین الآحادي للاختبار القبلي للمجموعتین

قبلي بین طریقتي التدریس لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل ال: ختبار الفرض تحت الإ
  .للمجموعتین في المتوسط
التقلیدیةواستخدام توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طریقتى التدریس : الفرض تحت الاختبار

  .في التحصیل البعدي في المتوسط الوسائط المتعددة

  )2(جدول رقم 

  نتائج تحلیل لدرجات الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي

الفرق في   طرق التدریس المقارنة  دریس المقارنةطریقة الت
  الدلالة  المتوسط

  التقلیدیة
  0.00  9.88  التقلیدیة

  0.875  0.88  ستخدام الوسائط المتعددةإ

  استخدام الوسائط المتعددة
  0.00  9.88  التقلیدیة

  0.875  - 0.80  استخدام الوسائط المتعددة

  )3(جدول رقم 

  ر البعديمتوسط الدرجات الكلیة للاختبا

  المتوسط  حجم العینة  المجموعة
  280  25  التقلیدیة

  380.5  25  استخدام الوسائط المتعددة

التقلیدیةوطریقة طریقة الیتضح أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین ) 3(و ) 2(من الجدولین 
وبذلك ) 0.05(عند مستوى دلالة طریقة استخدام الوسائط المتعددةلصالح استخدام الوسائط المتعددة

  .یتحقق الفرض الثالث للاختبار
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  درجاتࡧالعينةࡧالضابطةࡧوالتجرȎʈيةࡧࡩʏࡧטختبارࡧالتحصيڴʏࡧالبعدي): 4(جدولࡧ

  )30الدرجةࢫالɢاملةࢫ(

  )25عددࢫالطـلابࢫ(

  المجموعةࢫالتجرȎʈية  المجموعةࢫالضابطة

1  2  1  6  

2  4  2  9  

3  11  3  12  

4  14  4  15  

5  18  5  15  

6  16  6  16  

7  17  7  21  

8  18  8  17  

9  14  9  19  

10  17  10  19  

11  20  11  20  

12  22  12  20  

13  12  13  20  

14  11  14  20  

15  10  15  21  

16  13  16  26  

17  18  17  21  

18  17  18  21  

19  15  19  21  

20  13  20  21  

21  13  21  22  

22  4  22  23  

23  13  23  24  

24  16  24  24  

25  4  25  25  

  
  560 =المتوسط 

  761 =المتوسط  13.28=  25
25  =17.94 
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  لعينةࡧالضابطةࡧوالتجرȎʈيةࡧࡩʏࡧטختبارࡧالتحصيڴʏࡧالقبڴʏدرجاتࡧا): 5(جدولࡧ
  )30الدرجةࢫالɢاملةࢫ(

  )25عددࢫالطـلابࢫ(

  المجموعةࢫالتجرȎʈية  المجموعةࢫالضابطة

  2  1  صفر  1

2  4  2  8  

3  6  3  12  

4  9  4  13  

5  10  5  19  

6  12  6  19  

7  13  7  16  

8  14  8  14  

9  16  9  13  

10  17  10  10  

11  19  11  19  

12  20  12  8  

13  8  13  19  

14  8  14  13  

15  6  15  12  

16  3  16  21  

17  11  17  18  

18  7  18  17  

19  3  19  14  

20  11  20  13  

21  9  21  14  

22  2  22  14  

23  7  23  18  

24  10  24  7  

25  2  25  16  

  
  

  

  

  241 =المتوسط 
  349 =المتوسط  9.64=  25

25  =13.96 
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  :تحلیل نتائج التجربة): 6(جدول 

  ختبار القبليمقارنة أداء المجموعة الضابطة بأداء المجموعة التجریبیة للا

  الفئةࢫف

مركزࢫ

الفئةࢫ

  س

التكرارࢫ

  ك
  ك2ح  2)- س-س(  1ح)- س-س(  س× كࢫ

  134.56  2ح33.64  5.8  52  4  13  11-15

16-20  18  18  324  0.8  0.64  11.52  

21-25  23  7  161  4.2  17.64  123.48  

26-30  28  1  28  9.2  84.64  84.64  

  354.2= كࢫ2مجࢫح      565= مجࢫكࢫسࢫ      

  
  
  
  
  
  
  
  

  :حیث
  الوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجریبیة  =  1م
  الوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة  =  2م
  .الانحراف المعیاري لدرجات المجموعة التجریبیة  =  1ع
  .الانحراف المعیاري لدرجات المجموعة الضابطة  =  2ع
  .عدد أفراد المجموعة التجریبیة  =  1ن
  .لمجموعة الضابطةعدد أفراد ا  =  2ن

  )2 – 2ن+  1ن(  =درجة الحریة 
  
  
  

  ك2مج ح =الانحراف المعیاري 
 = ن

 =الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة بین 
  مج ك س

 18.8=  ن
565  
30 = 

354.2  
25    =18.8   =3.4  

  2م –1م =ت 

  2ع+  1ع
 ] 230=  27[  1 -ن 

2 2 

19 – 18.8  
)2.8) + (3.4(  

24 = 
0.20  
6.2  
24 

0.20  
0.5   =0.4 
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ومن نتائج الجدول السابق یمكن مقارنة أداء المجموعة الضابطة مع المجموعة ): 7(جدول
  .التجریبیة في الاختبار القبلي

  المجموعة
عددࢫ

  כفراد

الوسطࢫ

  اݍݰساȌي

טنحرافࢫ

  المعياري 

درجةࢫ

  اݍݰرʈة
  قيمةࢫتࢫالمحسوȋة

  ت

  اݍݨدولة

مستوىࢫ

  لدلالةا

  0.01  2  0.4  58  2.8  19  25  الضابطة

  0.05  2.66  0.4  58  3.4  18.8  25  التجرȎʈية

  
وعند مستوى  0.2وهي  0.99لإجراء المقارنة للجدول أعلاه نجد أن قیمة ت الجدولیة عند مستى ثقة 

وقیمة ت المحسوبة وهي أقل من قیمة ت الجدولیة وهذا یدل على ] 221:6. [2.66وهي  0.95ثقة 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین وعلیه یمكن اعتبار المجموعتین متماثلتین 

  .ومتجانستین بحیث تمثل أي منهما المجموعة الضابطة والأخرى المجموعة التجریبیة
  مقارنة أداء المجموعة الضابطة بأداء المجموعة التجریبیة للاختبار البعدي): 8(جدول 

  الفئةࡧف

مركزࡧ

فئةࡧال

  س

التكرارࡧ

  ك
  س× كࡧ

- س-س(

  1ح)
  ك2ح  2)- س-س(

11-15  13  2  26  -4  16  32  

16-20  18  21  378  -1  1  21  

21-25  23  6  136  4  16  96  

26-30  28  1  28  9  81  81  

  230= كࡧ2مجࡧح      570= مجࡧكࡧسࡧ      

  
  .تفوقت المجموعة التجریبیة علي المجموعة الضابطة  وذلك لفاعلیة البرنامج المستخم

  :ومن نتائج الجدول السابق یمكن إنشاء الجدول الآتي): 9(جدول 

  الفئةࡧف

مركزࡧ

الفئةࡧ

  س

التكرارࡧ

  ك
  ك2ح  2)- س-س(  ح)- س-س(  س× كࡧ

11-15  13  3  39  11.5  132.25  396.75  

16-20  18  3  54  6.5  42.25  126.75  

21-25  23  6  138  1.5  2.25  13.5  

26-30  28  18  504  3.5  12.25  220.5  

  757.5= كࡧ2مجࡧح            
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ط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات المجموعتین سومن الجدولین السابقین یمكن ایجاد الو 
  .المسحوبة) ن(الضابطة والتجریبیة في الاختبار البعدي وایجاد قیمة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

    
  
  
  

 =الانحراف المعیاري للمجموعة الضابطة
  ك2مج ح
 = ن

 =الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة 
  مج ك س

 19=  ك
570  
30 = 230  

25    =7.66   =2.8  

  2م –1م =ت 

  2ع+  1ع
 1 -ن 

19  -  24.5  
)2.8) + (5.03(  

25 -  1 
2 2 

19 – 24.5  
)2.8(2 ) +5.03( 2  

25 - 1 = 
5.5  
1.1   =5 

 =الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة 
  مج ك س

 24.5=  ك
735  
30 = 

 =الانحراف المعیاري للمجموعة التجریبیة
  ك2مج ح
 = ن

757.5  
25 25.25  =5.3  

 ]27    =230 [ 
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قارنة قیمتى الوسط الحسابي والانحراف المعیاري ومن النتائج السابقة یمكن م): 10(جدول 
  :لدرجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبار البعدي بالآتي

  المجموعة
عددࢫ

  כفراد

الوسطࢫ

  اݍݰساȌي

טنحرافࢫ

  المعياري 

درجةࢫ

  اݍݰرʈة

ࢫتࢫ قيمة

  المحسوȋة

  ت

  اݍݨدولة

مستوىࢫ

  الدلالة

  0.01  2  5.0  58  2.8  19  25  الضابطة

  0.05  2.66  5.0  58  5.03  24.5  25  ةالتجرȎʈي

 2تساوى  0.99الجدولیة عند مستوى ثقة ) ت(مما سبق یمكن إجراء المقارنة حیث نجد قیمة 
فإن هذا یدل على وجود  8.1وقیمة ت المحسوبة تساوى  2.66وهي  0.90وعند مستوى ثقة 

الاختبار البعدي ترجع  فروق ذات دلالة إحصائیة بین أداء المجموعتین الضابطة والتجریبیة في
  .بطریقة إستخدام الوسائط المتعددةلصالح المجموعة التجریبیة التى درست 

  
  :النتائج

تعریف في تدریس  طریقة إستخدام الوسائط المتعددةبین  حصائیةإ هنالك علاقة ذات دلالة .1
 .ةالثانوی طلاب المدارس الفنیة التحصیل الدراسي لدىي و المجال التثاقل

قوانیین المجال في تدریس  طریقة إستخدام الوسائط المتعددةبین  إحصائیة ة ذات دلالةعلاق توجد .2
 .طلاب المدارس الفنیة الثانویةوالتحصیل الدراسي لدى  التثاقلي

دة المجال شفي تدریس  طریقة إستخدام الوسائط المتعددةبین  حصائیةإعلاقة ذات دلالة  توجد .3
 .ب المدارس الفنیة الثانویةطلاوالتحصیل الدراسي لدى  التثاقلي

طاقة في تدریس  طریقة إستخدام الوسائط المتعددةهنالك علاقة ذات دلالة واضحة بین إستخدام  .4
 .طلاب المدارس الفنیة الثانویةوالتحصیل الدراسي لدى  الوضع التثاقلیة

 هد التثاقليالجفي تدریس  طریقة إستخدام الوسائط المتعددةبین  احصائیة هنالك علاقة ذات دلالة .5
 .طلاب المدارس الفنیة الثانویةوالتحصیل الدراسي لدى 

 :تتمثل في الفیزیاءفي تدریس  إستخدام الوسائط المتعددةهناك بعض المشكلات التي تعوق  .6
  . إستخدام الوسائط المتعددةقلة تدریب المعلمین على   .أ 
   .الوسائل والمعدات والإمكانیات و الوسائط المتعددةندرة   .ب 
   . طلابوعدم توافقه مع مستوى ال الفیزیاءرر إتساع مق  .ج 
    .الأوضاع المادیة الصعبة قد تؤثر على بعض المعلمین   .د 
  .طلاببعض المشكلات التربویة ذات الصلة المباشرة بال  .ه 
 . طالبعدم تنظیم وقت ال  .و 

 .الوسائط المتعددةتدریب وتأهیل المعلمین یسهم في معالجة عوائق استخدام إن  .7
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التقنیة الحدیثة والمعامل والمختبرات أهم عامل یسهم في معالجة عوائق توفر الوسائل ن أ .8
 .الوسائط المتعددةاستخدام 

استخدام  تشجیعهم علىم المختلفة تسهم بشكل كبیر في یعلتعملیات ال لىتدریب المعلمین عإن  .9
  .الوسائط المتعددة
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  التوصیات
  :وصى الباحث بما یليیفي ضوء نتائج الدراسة

الوسائط الثانویة لتدریبهم على كیفیة استخدام  الفیزیاءبالمدارس الفنیةرات تدریبیة لمعلمي عمل دو - 1
  .في التدریس مع متابعة الأداء وتقویمه لما یحقق من أثر على تحسین عملیة التعلم والتعلیم المتعددة

دى هذه مقررات من أنشطة وتجارب حتى تؤ البكل ما تحتویه  الفیزیاءسسس تجهیز مختبرات- 2
  .المقررات الغرض الذى وضعت من أجله

  :مقترحات لدراسات مستقبلیة
  .إستخدام الوسائط المتعددةإجراء مزید من الدراسات التى تتناول أثر - 1
  .في مواد دراسیة أخرى إستخدام الوسائط المتعددةإجراء دراسة مماثلة لبیان أثر - 2
  .استخدام الطریقة الإلقائیة ،معلمتعددةالوسائط اإجراء دراسة لمقارنة استخدام - 3
م و على اكتساب عملیات العل الفیزیاءالموجه في تدریس تجارب  الاستكشافدراسة فاعلیة - 4

  .الأساسیة والتكاملیة
  .المفاهیم علمتعلى اكتساب عملیات  الفیزیاءفي تدریس الوسائط المتعددةدراسة فاعلیة استخدام - 5
  ..الوسائط المتعددةاستخدام بجاهات المعلمین نحو التدریس إجراء دراسة حول ات- 6
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  المصادر والمراجع
  المراجع باللغة العربیة

  القرآن الكریم: أولاً 
  المصادر العربیة: ثانیاً 

الوسائط المتعدده والوسائط الفائقة ،الاتجهات الحدیثة  في المكتبات . 1999شاهین ،شریف كمال، - 1
  .12،عد6ت، مج والمعلوما

اثر استخدام الهیبرا میدیا علي التحصیل الدراسي والاتجهات  لدى طلاب .1995امین،  زینب، - 2
  .جامعة المنیا. كلیة التربیة.رسالة دكتوترة غیر منشورة . كلیة التربیة

  دار اسامة: عمان.طرق التدریس ووسائله وتقنیاته 2005.فراس ، ابراهیم -   3
  .جامعة القدس المفتوحة.،القناص ، دیما   حرز االله ، نائل - 4

دار النعناعي : القاهرة.تكنولوجیا التعلیم  والمستحدثات التكنولوجیة .1999عبد المنعم ، علي  - 5
  .للطباعة والنشر

دار المفردات :الریاض.تكنولوجیا التعلیم الماهیة الاسس والتطبیقات)2000(كدوك،عبد الرحمن -6
 للنشر

دار جامعة . الخرطوم:التصمیم التعلیمیى وفق الاهداف التعلیمة . 2008من االله جبریل، جلال  -7
 .السودان للطباعة والنشر

  بدون نشر:الریاض.الكمبیوتر والملتمدیا .1988ابو السعود ، سید  - 8
  .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان.طرق اسالیب تدریس العلوم .2001عطا االله ، كامل  - 9

: تونس.التعلیم عن بعد في ضوء تكنولوجیا  الاتصالات والمعلومات.1998تیسیر  الكیلاني، -10
  المنظمة 

  .العربیة للتربیة  والثقافة والعلوم
  .دار النهضة العربیة: القاهرة.اسالیب التدریس.1994حمدان ، محمد زیاد  -11
ا برنامج استخدام الحاسوب فیالتعلیم من خلال  عدة طرق منه1999رجب، مصطفي زاید -12

  .التدریب والمران
كفر .طرائق تدریس العلوم وحفر المخ البشري علي  إنماء التفكیر.2006قلادة واخرون  -13

  .مكتبة بستان المعرفة.الدوار
  .الاسكندریة.اتجهات حدیثة في تحدید المحتوي الدراسي للعلوم.1999.زیتون ، كمال عبد الحلیم -14
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عالم الكتب  .القاهرة .لتعلیم  في عصر المعلومات  والاتصالات تكنولجیا ا 2004زیتون، كمال  -15
  .2ط

المكتب الجامعي .الاسكندریة .الكمبیوتر  والتشغیل الالي للبیانات .2008رضوان واخرون -16
  الحدیث

  دار المسیرة: عمان.تكنولجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق .1998الحیلة، محمد محمود  -17
  دار المسیرة: عمان.التصمیم التعلیمي نظریة وممارسة .محمود  الحیلة ، محمد -18
  .دار الفكر العربي. القاهرة .المدخل في تدریس العلوم . 1999البندي ، احمد واخرون  -19
  .دار النهضة العربیة.اسالیب التدریس القاهرة .1994حمدان ، محمد زیادة  -20
  .دار الفكر العربي: القاهرة.العلوم  المدخل في تدریس.1999النجدي احمد واخرون  -21
  .دار الشروق: الریاض.تكنولوجیا المعلومات .1999یونس، عبد الرزاق -22
  دار الفكر: عمان .وسائل الاتصال والتكنولوجیا في التعلیم  2007الطیوجي، حسن  -23
  : عمان.تقنیات التعلیم بین النظریة والتطبیق .1999فائق، عبد الجواد  -24
 3ط:دار المناهج : طرق التدریسالعامة  عمان.2002مل ، عبد الرحمن جا -25
  .مكتبة الرشد: الریاض. تكنولوجیا التعلیم ومصادر التعلم 2007.سرایا، عادل  -26
  مكتبة الرشد: الریاض.تكنولجیا التعلیم والتعلیم الالكتروني.2004.سالم ، احمد سالم -27
  .دار النشر الدولي:الریاض. ل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیمالوسائ. 1998عبد الرحمن، قندیل یس-28
  .1ط. دار الفكر . عمان . طرق التدریس بین التقلید والتجدید2009.رافدة عمرالحریري،  -29
  .دار اسامة للنشر. عمان.اساسیات التصمیم ومناهجه .2008الصقر، ایاد محمد  -30
  .د ار الثقافة.مانع.نظریات التعلم .2006محمد، محمد جاسم  -31
المنظمة العربیة للتربیة والثقافة .دلیل انتاج البرمجیات التعلیمیة. 1999منزلي، عبد الحمید -32

  .والعلوم
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