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الهدداء

إلى من تجلت فيهم معاني التفاني وبذلوا النفس من أجل أن يةروني
اا بتاج يةشع بالعلم والمعرفة تلكم الشموع التي أنارت لي الطريةق متوج

اا فـي تربيتي وتوجيهي لل جهد ........أقـدم إلى والدتي الغالية التي لم تأ
هدذا العمل 

لك المغفرة والرحمة إلى سبب وجودي في الحياة .. والدي الحبيب

اا كبيرا لي في اتمامى الى زوجتى العزيةزة الدكتورة حنين التي كانت عون
لهذه الدراسة.

إلى كل من مد لي يةد العون

أهددي إليكم هدذا البحث الذي آمل أن يةرضطيكم 

لكم مني التحية والحترام 

وإلى كل من أنار عقلي وقلبي بالعلوم النافعات

4



الشكر و التقديةر

اااا لله ســبحانه وتعــالى القائــل فــي محكــم تنزيةلــه ال وأخير ذذالشكر أو إإ وو  )  :
دد )  إدية وش ول إبي  وذا وع نن  إإ ذم  لت ذر وف وك إئن  ول وو ذم  لك نن ود إزية ول ذم  لت ذر وك وش إئن  ول ذم  لك بب ور ون  نذ وأ وت

صدق الله العظيم

 ) ]7 [سورة إبراهديم اليةة (

ـا.، قســم الشكر موصول  إلى أسرة جامعة السودان للعلــوم والتكنولوجيـ

علم النفس كلية التربيــة وعلــي راســهم د. علــي فـرح والــدكتورة سـلوي

الحاج لمنحهم الوقت و الرشاد مما ذلل الصعوبات التي واجهتني.

وخالص شكري وتقديةري لكل من أعانني وساندني في إخراج هدذا البحث

5



المستخلص

ـة الضـطـطرابات تهدف هدذه الدراسة إلى التعرف على أثر برنامج علجي لمعالجـ

الصوتية والنطقية  التي يةواجهها الطفال في ريـةـاض الطفــال فــي وليـةـة الخرطــوم،

ارهدم مـابين (40وقد تكونت عينة الدراسة من (  )6-ـ 5 ) طفلً  وطفلـة، تـتراوح أعم

ـة سنوات, وتم تقسيم العينة على مجموعتين متساويةتين  مجموعة تجريةبية ومجموعـ

 ) طفلً  وطفلة. واستخدم الباحث مجموعــة مــن الدوات20ضطابطة  قوام كل منها (

شملت على اختبار نطق الصوات اللغويةة واستبانة أولياء المور والبرنامــج المقــترح

والذي تنــاول مجموعــة مــن النشــطة المتنوعــة, بالضـطـافة إلــى التــدريةبات العضــلية

والتنفسية وتدريةبات الوجه والفم الــتي تســاعد فــي معالجــة الضـطـطرابات النطقيــة،

بالضطافة إلــى اســتخدام تــدريةبات نطــق الصــوات الــتي قــامت بهــا معلمــات ريـةـاض

الطفال بإشراف من الباحث.أشــارت نتائــج الدراســة إلــى وجــود فــروق ذات دللــة

إحصائية  بين أطفال المجموعة التجريةبية وأطفــال المجموعــة الضــابطة، فــي الداء

على اختبارات اضططرابات اللغة والكلم لصــالح المجموعــة التجريـةـبيه، كمــا أشــارت

النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دللــة إحصــائي بيــن أطفــال المجموعــة التجريةبيــة

 .( ذكوراً ، إناثاً  ) في مدى تأثرهدم بالبرنامج العلجي
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Abstract

This study aims to identify the impact of a treatment program to improve the
speech and language disorders  faced by children in  kindergartens  in  Khartoum
State. The sample consisted of 40 boys and girls, aged between (5-6) years, and
was divided into two similar groups: a controlled group and an experimental group
the size of each of them was (20) boys and girls. The researcher used a set of tools
including a test of pronunciation of language sounds and a parents questionnaire
and the proposed program, which dealt with a variety of activities, in addition to
the  exercises  and  respiratory  and  muscular  training  and  the  face  and  mouth
exercises which helps in the treatment of pronunciation disorders, as well as the
use  of  exercises  of  pronunciation  of  sounds  implemented  by  the  kindergarten
teachers under the supervision of the researcher. The results indicated the presence
of significant differences between the children of the experimental group and the
children of the control group in performance on language disorders and speech
tests, and the results indicated that there were no statistically significant differences
between the children of the experimental group differences (male, female) in the
extent  affected  by  the  program  therapeutic.  In  the  lights  of  these  results  the
researcher came up with a number of recommendations and suggestions important
of which is that benefit  is  be made from the training program designed by the
researcher  in  this  study  by  the  supervisors,  teachers  and  parents  to  improve
pronunciation and speech disorders among children, pre-school education
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الموضوعات  قائمة

 رقم الصفحة الموضوع
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بالهدداء
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و قائمة المحتويةات
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"الفصل الثالث "اجراءات الدراسة
91-85اجراءات الدراسة

الفصل الرابع عرض ولتحليل ولمناقشة النتائج
98-93 تحليل ومناقشة النتائج
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الجداولل  قائمة

رقم
الجدولل

الصفالعنوان
حة

الحصيلة        1 حول سمث دراسة عنها كشفت التى النتائج أهدم
اللغويةة

20

المقترح  2 التدريةبي 91-90البرنامج
البحث      3 عينة في والناث الذكور عدد 93يةوضطح
في        4 والبعدي القبلي الختبار في التجريةبية العينة نتائج يةوضطح

اللغويةة   الصوات ) تنمية اختبار  (t-test باستخدام
94

5   ( القبلي    (  الختبار في واناثا ذكورا التجريةبية العينة نتائج يةوضطح
الفروق   لقياس ) والبعدي اختبار  (t-test باستخدام

94

الختبار     (    )   6 في إناثا ، ذكورا التجريةبية العينة أفراد نتائج يةوضطح
التأثر       مدى في الفروق لقياس والبعدي باستخدام )القبلي

(t- test  اختبار

95

الختبار     (    )   7 في إناثا ، ذكورا التجريةبية العينة أفراد نتائج يةوضطح
التأثر       مدى في الفروق لقياس والبعدي باستخدام )القبلي

(t- test  اختبار

97

البياني   الرسم قائمة

رقم
الرسم

الصفالعنوان
حة

البحث      1 عينة في والناث الذكور عدد 93يةوضطح
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الفصل الول
الطار العام للبحث
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مـقــدمــــة :
ـد أن ـة بعـ يةعد مجال اضططرابات الصوتية والنطقية من المجالت الحديةثة خاصـ
فطن العاملين في المجال الطبى اللغوى وعلم النفس إلى عمق الثار التي تخلفهــا

هدذه الضططرابات على الطفال إذ قد تحد من اندماجهم في المجتمع المحيط بهم.
وعلى الرغم من أن ظاهدرة اللغة والكلم تبدو بســيطة وواضـطـحة المعنــى فــي
اا بانه يةبدو فصــيح وأن اا معين مستوى التعامل اليومي بين الناس وذلك حين نصف فرد
اا إلى حد ما عن التحدث بنفـس الطلقــة الـتي لـدى الول، فـان اا آخر يةبدو عاجز فرد
هدذا المعنى يةشير إلى وجود قدرة عامة لغويةة يةظهر تأثيرهدا في مجــال التعامــل فــي
الحياة الجتماعية غير أن الفكار المتعلقة بقياس هدذه القدرة العامة لم تكــن بنفــس
اا كيف يةمكن قياس هدذه القدرة اللغويةة وما الذي القدر من الوضطوح، فلم يةكن معروف
يةمكن قياسه ليكون بمثابة دلئل جيدة على وجود هدذه القدرة العامــة والفــروق فيهـا

بين الفراد.
من الملحظ في الونة الخيــرة ازديـةـاد الهدتمــام بمجــال الضـطـرابات الصــوتية
والنطقية ،حيث  أن نسبة غيــر ضـطـئيلة مــن الطفــال يةتــم تحــويةلهم مــن قبــل ريـةـاض
الطفال ومدارس مرحلــة الســاس الــى مراكــز تأهديــل أضـطـطرابات النطــق و اللغــة
اا علــى ملحظــة معلمــة او معلــم الصــف . وذلــك للتعرف على ماهدية مشكلتهم،بنــاء
يةعكـس مـدى وعـى المعلميـن بمـا قـد يةعـانيه الطفـل مـن هدـذه المشـكلة نفسـيا و

اجتماعيا و اكاديةميا .
وبالرغم من تنامي الوعى العام بحالت اضططرابات اللغة والكلم بــالمجتمع إل
أننا يةمكننا الجزم وحسب شكوى الكثير من أولياء المور بأنه يةوجد تــأخر شــديةد فــي
ــى التشـــخيص ــوى وصـــعوبة حصـــولهم علـ ــالت الضطـــطراب اللغـ تشـــخيص حـ
الصحيح،وبنظرة فاحصة للحالت التي يةتم تحويةلها واحالتها للمراكز المتخصصــة فــي
مجتمعنا من قبل بعض الطباء والمتخصصين والتى تم تشخيصها  كحالت أضـطـطراب
ـابه ـد تتشـ لغوى ، يةتضح مدى التداخل والضططراب في التشخيص مع حالت أخرى قـ

معه أو تشترك في بعض العراض والسمات.
ـن تعد الضططرابات الصوتية والنطقية من أكثر الضططرابات اللغويةة شيوعاً  بيـ

Gibsonأطفال ما قبل المدرسة. فقد أشار جبســون  ى أن ((2003)  %  ) مــن75 إل
مجمل الطفال في مرحلة ريةاض الطفال لديةهم اضططرابات صوتية ونطقيــة. وعلــى
الرغم من قلة  الدراســات العربيــة حــول الضـطـطرابات الصــوتية والنطقيــة لمرحلــة
ريةاض الطفال، إل أن ظاهدرة شيوعها بين الطفال في العديةد من المجتمعات أمــراً 

ل يةمكن تجاهدله. 
فقد أصبحت الضططرابات الصــوتية ظــاهدرة تلفــت النتبــاه بيــن الطفــال فــي
مرحلة ما قبل المدرسة أو مرحلة ريةاض الطفال مما حث العاملين في مجــال علج
اضططرابات اللغة و النطق للهدتمام بهذه الفئة وتقديةم البرامج العلجية المناسبة لها.

مشكلة الدراسة :
تمت اختيار الباحث لهذه المشكلة من خلل المعايةشة اليومية لها فى المجال
المهنى من خلل عمله مع الطفال الذيةن يةعانون من مشاكل او اضـطـطرابات صــوتية
ونطقية، بعد مراجعة الدراسات الســابقة تــبين للبــاحث ازديـةـاد أعــداد الطفــال ذوي
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الضططرابات الصوتية والنطقية مما يةؤثر على حياتهم الشخصية والكاديةمية لذلك تــم
وضطع السؤال الرئيس للدراسة والذي تضمن:

هدل يةتسم البرنامج التدريةبى المقترح بفاعلية؟؟
:وبناء على هدذا التساؤل تم وضطع التساؤلت التالية

) بيــن أفــراد0.05هدل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى الــداله  ( 
المجموعــة التجريةبيــة الــذيةن خضــعوا للبرنامــج المقــترح وأفــراد المجموعــة

الضابطة الذيةن لم يةخضعوا للبرنامج  في الداء.
) بيــن أطفــال0.05توجد فروق ذات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى الــداله  ( 

ـار المجموعة التجريةبية وأطفال المجموعة الضابطة، فــي الداء علــى  الختبـ
لصالح المجموعة التجريةبية يةعزى لتطبيق البرنامج المقترح.

توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى الدالــة  بيــن أطفــال المجموعــة
.التجريةبية (ذكورا، إناثا ) في مدى تأثرهدم بالبرنامج العلجي

أهدمية الدراسة:
في أغلب ريةاض الطفال نجد بين وقت وأخر وفى صــفوف مختلفــة أن هدنــاك
من بين الطفال من ل يةستطيع أن يةتكلم بصورة واضطحة أو يةردد جملة كاملة بصورة
اا ما يةمكث هدؤلء التلميذ في الفصول العاديةة دون ان يةلتفت اليهم احد صحيحة وكثير
اا وفــي ـ اا يةذكر ويةقضون اوقاتهم في الكتابــة احيانـ وهدم فى اكثر الوقت ل يةفعلون شيئ
اا أخرى ويةعلل المعلم ذلك بأن امثال هدؤلء التلميــذ مــن طبقــة العقــول الرسم احيان

الضعيفة.
ولما كانت اللغة والكلم مــن ضـطـروريةات التواصــل النســاني ومــن أساســيات
التفكير اعتبرت مشاكل اللغة والكلم بين الطفال من أكثر المشاكل النفسية الــتي
قد تؤثر على مستقبلهم العلمــى والجتمــاعي لــذا كــان مــن المهــم اكتشــاف هـدـؤلء

الطفال.
تكمن أهدمية الدراسة الحالية في: 

كونهـا تركــز علــى علج الضـطـطرابات الصــوتية والنطقيــة لــدى مجموعــة مــن.1
الطفال في مرحلة ريةاض الطفال أو (أطفال ما قبل المدرسة )،

معرفة خصائص  الضططرابات الصوتية والنطقية عند هدذه الفئة،.2
وبناء الخطط العلجية المناسبة التي تساعدهدم علــى تجــاوز هـدـذه المشــكلت.3

ـروريةة ـلية الضـ لسيما وأن الجوانب اللفظية تعتبر من الجوانب اللغويةة التواصـ
دد نظراً لما يةعانيه هدؤلء الطفال من مشكلت تتعلــق بصــحة التواصــل لكل فر

الجتماعي والكاديةمي، 
تعد هدذه الدراسة محاولــة لتحقيــق هـدـذه الهدميــة عــن طريـةـق تصــميم برنامــج.4

علجي لمعالجة الضططرابات الصوتية والنطقية لدى ريةاض الطفـال، ول شـك
.أن هدذا الجانب يةنطوي على أهدمية كبيرة من الناحية التطبيقية

أهدداف الدراسة:
هدفت الدراسة الحالية إلى:

دراسة أثر برنامج علجي للضططرابات الصوتية والنطقية لدى أطفــال مرحلــة.1
ريةاض الطفال.

12



وضـطـع برنامــج تربــوي لعلج الضـطـطرابات الصــوتية لــدى عينــة مــن الطفــال.2
ذويةالضططرابات الصوتية في ريةاض الطفال.

فروض الدراسة:
يةتسم البرنامج التدريةبى بفاعلية علــى معالجــة الضـطـرابات الصــوتية والنطقيــة.1

لدى أطفال مرحلة ريةاض الطفال.
ـة (.2 ـد مســتوى الدالـ ـة إحصــائية عنـ  )  بيــن أفــراد0.05توجــد فــروق ذات دللـ

ـة ـراد المجموعـ ـترح وأفـ ـج المقـ ـذيةن خضــعوا للبرنامـ ـة الـ ـة التجريةبيـ المجموعـ
الضابطة الذيةن لم يةخضعوا للبرنامج  في الداء.

 ) بيــن أطفــال0.05توجــد فــروق ذات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى الدالــة (.3
.المجموعة التجريةبية (ذكورا، إناثا ) في مدى تأثرهدم بالبرنامج العلجي

حدود البحث:
اا : يةشمل البحث وليةة الخرطوم  جغرافي

المستوى التعليمي : يةضم البحث اطفال ريةاض الطفال في الفئة العمريةة التي
 سنوات  )6سنوات إلى 5تتراوح ما بين (  

اا : يةحدد البحث بالفترة الزمنية من (  )2012 -2011زماني
مصطلحات الدراسة:

الضططرابات النطقية للصوات
وهدي الخطاء التي يةقع فيها الطفال عند نطقهم  للصوات اللغويةة والتي-

تتخذ أحد الشكال التالية: الحذف، أو التشويةه، أو البدال، أو الضطافة سواء
 )2012عبد الرءوف كان ذلك في بدايةة الكلمة أو منتصفها أو آخرهدا.  (

 :برنامج تنمية الصوات اللغويةة
هدو خطــة محــددة تشــمل مجموعــة التــدريةبات النطقيــة الضــروريةة لتنميــة-

ـة والصــوتية. ( ـة للطفــال ذوي الضـطـطرابات النطقيـ ـدالصــوات اللغويـة عبـ
 )2012الرءوف 

:ريةاض الطفال
يةتفق المهتمون بدراسات الطفولة وأدبياتها على أن ريةاض الطفال مرحلة-

تعليمية تسبق المرحلة البتدائية ولكنهم يةختلفون في مسمياتها على أنها "
" أو طفولة مبكرةNursery ) أو " دار حضانة Kindergartenروضطة أطفال (

 "Early  Childhood  Education،" -Preأو " تعليم مــا قبــل المدرســة "   
School  Educationال اض الطف ميات أن رية اا تعني هدذه المس  ". وعموم

هدي "الدور التربويةة التي تنهض برعايةة الطفال، وترعـى نمــوهدم الجســمي
والعقلــي والنفســي، وتســهل انتقــالهم مــن الحيــاة المنزليــة إلــى التربيــة

الطفــال الصــغار الــذيةن أكملــوا الســنة الثالثــة مــن المدرسيـة، وتســتقبل
  ).3هدـ، صـ1418عمرهدم" (الفايةز، 

ويةعرف قاموس التربية روضـطـة الطفــال بأنهــا "مؤسســة تربويـةـة خصصــت-
ن  ارهدم بي  سـنوات، وتتميـز6،ـ 3لتربية الطفال الصغار الذيةن تتراوح أعم

بأنشطة متعددة تهدف إلى إكساب الطفــال القيــم التربويـةـة والجتماعيــة،
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وإتاحة الفرصة للتعبير عن الــذات، والتــدريةب علــى كيفيــة العمــل والحيــاة
ا" (الراشد،   ).9هدـ، ص1419معا

الفصل الثانى
الطار النظرى والدراسات السابقة

المبحث الول: الضططرابات الصوتية والنطقية 

المبحث الثاني:  ريةاض الطفال 

المبحث الثالث:  الدراسات السابقة 

14



الفصل الثاني
الطار النظري والدراسات السابقة

المبحث الول: الضططرابات الصوتية والنطقية
يةعد الهدتمام باللغة ظاهدرة مشتركة بين علم النفس وعلم اللغة لذلك ظهر ما
يةسمى حديةثا بعلــم النفــس اللغــوى واكــد اندرســون أن علمــاء اللغــة يةركــزون علــى
جانبين من اللغة هدما : أنتاج اللغة من حيث القــدرة علــى تحريـةـر الصــوات و قابليــة
اللغة من حيث القدرة على نطــق الصــوات وفــق قواعــد محــددة امــا علــم النفــس
اللغوى فيهتم بمعالجة قضايةا تركيــب اللغــة و اكتســابها و تطورهـدـا وفهمهــا، (العتــوم

2004 :259 ( 
ويةعتبر موضطوع اللغة من اكثر الموضطوعات لفتا للنظر وجــذبا للهدتمــام، حيــث
اا فى حياتنا فهى اداة هدامة للتصال ولشــباع الحاجــات النفســية اا هدام تلعب اللغة دور
وربما لكونها اصبحت مألوفة لنا فنادرا ما نتوقف عندهدا كظــاهدرة تســتلفت النتبــاه ،
اا به كالتنفس والمشى وغيرهـدـا مــن النشــاطات الــتى نقــوم بهــا بل نعدهدا امرا مسلي

بصورة آلية .
تعريف اللغة :

اا لن دراسة اللغة دائرة اهدتمام كل من علماء النفس وعلمــاء اللغــة فــان نظر
اا مــن مجــال الــى آخــر وتعتمــد علــى التعريةفات التى تقوم للغة تختلف اختلفــا كــبير
اهدتمام العالم وانتمائه واطاره المرجعى ولقد اجتهد العديـةـد مــن العلمــاء ســواء فــى
علم النفس او التربية او الجتماع او علــم اللغـة فـى تقــديةم تعريةفـات كــثيرة للغــة ،
بالضطافة الى ذلك فحتى داخل نفس المجال نجد انه بسبب تعقــد العمليــات اللغويـةـة
وتعدد الوظائف التى تؤديةها اللغة ، فان التعريةفــات الــتى تقــدم للغــة تختلــف بســبب
ميل العلماء للتركيز على واحدة أو اكثر من الوظائف التى تؤديةها اللغة عند تعريةفهم

Hallidayلذلك يةذكر هدولى دى (  ) فى معرض حديةثه عن  التعريةفات المختلفــة1975 
التى قدمت ، أن تعريةف اللغة يةتوقف على السياق الذى نسال فيه السؤال ("ما هدى

اللغة" ) ؟ .
McCarthyوقد اشــارت مكــارثى (  1954.p292الــى انــه توجــد فــى الــتراث ( 

والدراسات الســابقة مناقشــات مستفيضــة وهدامــة للتعريةفــات المختلفــة ومــن اهـدـم
Wilhelmالمصادر التى ذكرتهــا مكــارتى بالنســبة لتعريـةـف اللغــة نجــد وليــم فــونت (

wundt ال لعلم النفس بمديةنــة ليــبزج بالمانيــا فــى العــام 1879 ) اول من اسس معم
وكذلك هدو اول عالم نفس يةهتم بدراســة اللغــة ويةكتــب العديـةـد مــن المقــالت حــول

  ) أكد فونت على وظيفة اللغــة فــى التعــبير1912-1911-1901سيكولوجية اللغة (
عن المحتوى العقلى ، بما فى ذلك الفكــار والمشــاعر وقــد اعتــبر وظيفــة التصــال

وظيفة ثانويةة للغة .
اا ومؤكدا فىJohn Dewey 1926-1930ضطحد جون ديةوى (  ) نظريةة فونت ذاكر

تعريةفه على ان اللغة ليست للتعبير عن شئ حاضطر أو موجود ول حــتى عــن الفكــار
ـاون ـق التعـ الحاضطرة او الحالية ولكن الوظيفة الساسية للغة هدى التصال ، اى تحقيـ
فى نشاط يةشارك فيه اكثرمن فرد ويةعدل فيه سلوك كل فرد يةنظم بواسطة رفقائة

فى هدذا النشاط .
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Delagunaكمـا انتقـدت السـيدة ديةل جـون (  ) وجهـه نظـر فـونت نقـدا1927 
اا واعربت عن اعتقادهدا بان هدنــاك حاجــة ماســة لتصــور جديـةـد للحــديةث واللغــة شديةد
انية وطرحـت بعـد ذلـك تصـورا اجتماعيـا – بوصـفهما نشـاطا اساسـيا للحيـاة النس
ـد ـتركيز والتاكيـ سلوكيا لطبيعة اللغة وقد حظى هدذا التصور بقبول واسع مع ازديةاد الـ
على وظيفة اللغة فــى الموقــف الكامــل للمــثير او موقــف المــثير بــاكمله ومختلــف

العوامل الجتماعية التى تصاحب السلوك اللغوى .
ـةK.Buhler1934واكد كارل بهلر (  ) فى تعريةفه على ثلثة وظائف اساسية للغـ

المنطوقة (الحديةثة ) هدى : التعبير، تمثيل الشياء وتصويةرهدا ، الطلب والرجاء 
 ) فى تعريةفه انه من الضرورى الهدتمام باربعة عواملGardiner 1932وبين جاردنر (

هدى:
علقة الحديةث بالشخص الذى يةصدره.-
علقة الحديةث بالشخص الذى يةستمع اليه .-
علقة الحديةث بالشياء والموضطوعات التى يةدور حولها .-
علقة الحديةث بالكلمات التى تستخدم فى التعبير عن تلك الشياء-

والموضطوعات .
 ) فقــد اكــد علــى جــانب الحســاس والمشــاعرLewis1984أمــا لــويةس (

والنفعالت للغة واعتبر تلك الجوانب تفوق فى اهدميتها وضطرورتها الجوانب المعرفية
والجتماعية للغة .

مــن الملحــظ ان جميــع التعريةفــات الســابقة للغــة كــانت تختلــف مــن حيــث
ـة الساســية ـا الوظيفـ ـالم واضـطـع التعريـةـف ويةعتبرهـد ـا العـ ـز عليهـ ـتى يةركـ ـة الـ الوظيفـ

والجوهدريةة للغة من وجهه نظره.
اا ليشمل كافة اا كبير نجد بعض العلماء قد مالوا الى توسيع مفهوم اللغة توسيع
ـد انواع التعبير ووسائل التصال المعروفة،سواء الصوتية أو غير الصوتية،منهم ليوبولـ

)285:286Leopold  ,W,1949-59الــذي عــرف اللغــة علــى أنهــا هـدـي القــدرة علــى ( 
التصال بالخريةن، بما في ذلك كافة أشكال التصال وأنــواعه، وهـدـي الــتى يةتــم فيهــا
التعبير عن الفكار والمشاعر في شكل رمــوز بحيــث يةمكــن لتلــك الرمــوز أن تنقــل
اا لذلك أشــكال مختلفــة ومتنوعــة التصــال مثــل المعاني للخريةن، وتشمل اللغة طبق
الكتابة والكلم واستخدام العلمات أو الشارات وتعبيرات الــوجه واليةمــاءات وحــتى

التعبير الصامت بالحركة والفعال والفن.
يةلحظ أن هدذا التعريةف ميــز بوضـطـوح تــام بيــن اللغــة والحــديةث ويةعتــبر الخيــر
مجرد شكل واحد مــن أشــكال التصــال الممكنــة،وهـدـو الشــكل الــذي تســتخدم فيــه

الصوات المنطوقة أو الكلمات لنقل المعنى.
اا للغةBloom and M.Lahey 1978قدم لويةس بلوم ومارجريةت لهدى (   ) تعريةف

يةتم في إطار سياق فهم الكيفية التي يةتعلم بهــا الطفــال اللغــة أي مــن وجهــه نظــر
ومنظور التطور اللغوى للطفل فاللغة عندهدما عبارة عن شفرة يةعبر بواســطتها عــن
الفكار المتعلقة بالعالم من حولنا وذلك بواسطة نظــام متعــارف عليــه مــن الرمــوز
( الوحدات الصوتية ) التفاقية لتحقيق التصــال. ويةوضـطـح العالمــان بــانه لكــى يةســهل
فهم التعريةف كان لبد من تحديـةـد مــدلول كـل مـن تلــك الكلمــات.فالشــفرة وســيلة
للتعبير عن شيء بشيء آخر واللغة هدي كــذلك وســائل للتعــبير،ويةمكــن التعــبير عــن
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شيء ما أو حدث ما أو علقة ما بطريةقة تقريةبيــة أو تخطيطيــة باســتخدام صــورة أو
جملة بحيث يةمكن لنا التعرف على ذلك الشيء ودراسته والمحافظة عليه ومشاركة
الخريةن فيه.واللغــة تعــبر عـن الفكــار المتعلقــة بالعــالم حيــث ل يةمكــن للشــفرة أو
امع يةعـرف وسائل التعبير الخرى أن تعمل بنجاح أل إذا كان كل من المتحــدث والس
الشياء والحداث التي تعبر عنها تلك الوسائل.ومن الضروري أن يةعــرف المتحــدثون
بلغــة مــا اســماء الشــياء والفعــال قبــل أن يةمكنهــم اســتخدام تلــك اللغــة كوســيلة
للتصال. ويةتعلــم الفــرد فــي المعتــاد أن يةســتخدم ويةفهــم اللغــة فــي علقتهــا مــع أو
اا عن الفكار أو المفاهديم العقليــة الــتي تكــون قــد تكــونت عــن طريـةـق بوصفها تعبير
خبراته الماضطية.واللغة كنظام حيث تحدد الطريةقة التي يةتم بها الربط بيــن الصــوات
ـن ـبير عـ ـل للتعـ ـويةن الجمـ ـات لتكـ ـن الكلمـ ـذلك بيـ ـات وكـ ـويةن الكلمـ ـة لتكـ المختلفـ
المعرفة،عن طريةق نظام يةتكون من قواعد محددة، وعند تكويةن الكلمات تحدد تلــك
ـض وأي ـها البعـ القواعد بدقة: أي الصوات يةمكن أن تقرن أو تجمع أو تربط مع بعضـ
الصـــوات ل يةمكـــن الربـــط بينهـــا.توجـــد اللغـــة نتيجـــة لعوامـــل ومحـــددات
ال اجتماعية،فالشخاص الذيةن يةتحدثون لغة مــا يةتفوقــون فيمــا بينهــم علــى أن اشــكا
اا محددة تقابل وتعبر عن محتوى معيــن ويةمكــن اســتخدامها بطــرق محــددة.هدنــاك إذ
مجموعة من المعايةير والعمليات والمبادئي والستراتيجيات والقيم التي تحكم عملية
الحديةث سواء أكان ذلك في اصداره أم في تفسيره في مجتمع ما او داخــل جماعــة
تتحدث نفس اللغة.اللغة تستخدم للتصال وللعديـةـد مــن الهـدـداف، يةتضــمن معظمهــا
التفاعل مع الخريةن ويةحقق التصال بالخريةن عن طريةـق اللغـة للطفـل العديةـد مـن

 )  )Bloom and M.Lahey 1978الوظائف. 
يةلحظ في التعريةف الذي قدمه بلــوم ولهـدـي للغــة وتحديـةـدهدما لهــذا المفهــوم
المعقد الثر الواضطح للتجاهدات اللغويةة في دراسة وتعريةف هدذا المفهوم. كما يةلحــظ
زيةادة الهدتمام بالسياق أو الموقف الجتماعي الذي يةقع فيه السلوك اللغوى والتأكيد

على العلقة الوثيقة بين اللغة والتفكير.

أهمية اللغة: 
تعتبر اللغة من أهدم الخصائص التي اختص بها الله النسان حيث ميزه بها عـن
غيره من سائر المخلوقات الخرى،فقد كان أول شيء علمـه اللــه تعـالى لدم عليــه
ـة ـى الملئكـ السلم هدو اسماء جميع الشياء " وعلم آدم السماء كلها ثم عرضطهم علـ

 ).31فقال انبئونى باسماء هدؤلء أن كنتم صادقين" البقرة اليةة (
ولما كانت اللغة من ضـطـروريةات التواصـل اللفظــي النسـاني ومـن أساســيات
التفكير كانت الستثارة اللغويةة لطفل ما قبل المدرســة عــن طريـةـق اثــراء الحصــيلة
اا ويـةـدعم لــديةه اا ومعرفيــ ال لنموه عقلي اا فعا ال وظيفي اللغويةة والتفاعل اللفظي يةعد مدخ
الثقة بالنفس والسلوك الستقللى وقد ساعدت قدرة النسان على تعلم اللغة على
سرعة تكويةنه للمفاهديم وعلى استخدامها في عملية التفكير وتعلم معلومات جديةدة.
(فباســتخدام المفــاهديم فــى التفكيــر وباســتخدام الكلمــات كرمــوز، بهــذه المفــاهديم
استطاع النسان ان يةتناول جميع الشياء فى تفكيره بطريةقة رمزيـةـة ، كمــا اســتطاع
ان يةقوم بتفكيره بعملية التحليل و التركيب و المقارنة و التمييز و اكتشاف العلقات

 ). 13:2006و استخلص المبادئ و القوانين . محمد النحاس (
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ولظائف اللغة: 
اك نظرتـان مختلفتـان بالنسـبة لوظـائف15:ـ 2001يةـذكر يةونسـى (   ) أن هدن

اللغة،النظرة الولى تركز على الجانب العقلي مــن اللغــة،وهـدـو التعــبير عــن الفكــار
والعواطف والنفعالت والثانيــة تركــز علــى الجــانب الجتمــاعى منهــا وهـدـو تصــريةف
شئون المجتمع النسانية،وبالنظرة إلى هدذيةن الجانبين نرى انهما متكــاملن،فكمــا أن
اا لكى يةعبر عن نفسه ومشــاعره وافكــاره،فهــو يةســتخدمها الفرد يةستخدم اللغة احيان
في الوقت نفسه بهدف التصال بغيره من أفراد مجتمعه ويةعنى هدذا أن للغــة مغــزي

فردي ومغزي اجتماعي.
 ) أنه عن طريةق اللغة يةستطيع الفرد جمع الفكار104: 1995ويةرى ابراهديم (

اا للبحــث عــن حــل للموقــف التي نشأت عن موقــف تعليمــي معيــن ليتخــذهدا منطلقــ
المشـكل الـذي يةـواجهه،فالطفـل يةـدرك العـالم مـن خلل حواسـه لكنـه حيـن يةكـبر
يةستخدم اللغة في تجميع هدذه المدركات فــي صــورة مجــردة وفــي صــورة فئــات أو

عناصر أو مفاهديم.
الوارد في انسى قاسم (Halliday 1975وقد حاول هداليداى (  ( 1999: 14: 

  ) ان يةصنف وظائف اللغة كالتى :15
- الوظيفة النفعية ( الوسيلية ) :اللغة تسمح للفراد ان يةشــبعوا حاجــاتهم وأن يةعــبروا

عن رغباتهم وما يةريةدون الحصول عليه من البيئة المحيطة.
- الوظيفة التنظيمية:استخدام الفرد للغة لصدار الوامر للخريةن وتوجيه سلوكهم .

- الوظيفة التفاعلية: استخدام اللغة من أجــل تبــادل المشــاعر والفكــار بيــن الفــرد
والخريةن.

الوظيفة الشخصية : استخدام اللغة من أجل أن يةعبر الفرد عن مشاعره وافكاره -
 عن ذاته

الوظيفة الستكشافية: استخدام اللغة من أجل الستفسار والكشف عن أسباب -
 الظواهدر

 الوظيفة التخيلية : استخدام اللغة للتعبير عن تخيلت وابداعات الفرد -
الوظيفة الخباريةة (العلمية ): من خلل اللغة يةستطيع الفرد أن يةنقل معلومات -

اا اا ووجداني .جديةدة ومتنوعة إلى الخريةن ويةستخدم في ذلك اللفاظ المحملة انفعالي
اا تشير إلى الموجودات في العالم - الوظيفة الرمزيةة: حيث تمثل الفاظ اللغة رموز

.الخارجي (فكلمة شجرة هدي لفظ أو رمز لشيء موجود في الخارج )
 ) الوظائف التي تحققها اللغــة فــي نــوعين21:ــ 2004كما اجملت ليلى كرم (

أساسيين هدما: 
ال : اللغة نظام من الستجابات يةساعد الفرد على التصال بغيره من الفراد أي أن أو

اللغة تحقق وظيفة التصال بين الفراد بكافة ابعاد عملية التصال وجوانبها.
اا : اللغة نظام من الستجابات يةسهل التفكير والعمل بالنسبة للفــرد مــع ذاتــه أي ثاني

أن اللغة تؤدي وظيفة التصال داخل الفرد.
اا مـن السـتجابات اللفظيـة يةمكن القول بأنه ما أن يةكتسب الفرد قسطا يةسير
واللغويةة حتى يةبدأ في استخدامها كأداة للتصال فيما بينه وبين نفسه، أي في القيام
بعمليــات التفكيــر بكافــة خطواتهــا المعقــدة وكــذلك فــي تســهيل الشــكال الخــرى
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للسلوك،فالفرد يةمكنه أن يةستجيب لسلوكه الكلمي، أما بسلوك كلمي (منطوق ) أو
بشتي أنواع النشاطات الخرى.

ات الفـرد47:ـ 1995وتبين نوال عطية ( ي اشـباع رغب  ) بأن وظيفـة اللغـة هد
والتعبير عن افكاره واحساساته، فاللغة تبزع الفكــرة الكامنــة لــدي الفــرد وتظهرهـدـا
للخريةـن فـي شــكل كلمـات وبالتــالي تتـم عمليـة التصـال الجتمـاعي بيـن الفـراد
والجماعات،فكل اللغات عبارة عن نظام اجتماعي معيــن تتخــذه جماعــة معينــة فــي

مجتمع ما للتحدث والتفاهدم به قاصديةن بذلك تحقيق وظائف معينة.
  ) أن هدناك وظائف عامة للغة فاللغة تعتبر13 : 1990ويةضيف فيصل الزراد (

أداة اتصال بين الفراد والجماعات كمــا تعتــبر أداة للتفكيــر فعــن طريـةـق اللغــة يةتــم
التعلم واكتساب المعلومات والخبرات، وبها يةعبر الفرد عــن افكــاره وعــواطفه، كمــا

أنها أداة تربط الماض بالحاضطر والمستقبل.
يةرى العالم كوهدلر أن اللغة تتكون من سلسلة مــن الشــارات الدراكيــة الــتى

تحمل في طياتها ثلثة وظائف هدي : 
ـى- وظيفة الطلب وهدي استقبال الرسالة من الشخص المرسل ويةكون لها معنـ

ومدلول وتأثير معين.
وظيفة التعبير وترتبط بالحالة أو الغايةة للذي يةرسل الرسالة أو الشارة.-
وظيفة التقديةم وهدي اخبار الشخص الخر عن الشياء أو الحداث.-

اا فــي الوظيفــة الكلميــة مــن خلل كما يةري بياجيه وفيجوتسكي أنه هدناك تغير
مصادر خارجية، حيث يةتم ذلك خلل الكلم المتمركز حول الذات مع كل شخص يةراد
ال أخر المر للكلم بهدف التواصل والتخــاطب له أن يةسمع بما في ذلك الذات، وصو

اا بهدف تنظيم السلوك والتفكير المنطقي. الممثل داخلي

خصائص  اللغة: 
اا للنظريةات والتخصصــات الــتى تنــاولت اللغــة أجمــع تعددت خصائص اللغة تبع

 Sternberg (2004  /2003)العديةد من العلماء بالخصائص التالية: ستنبرج 
اللغة من أهدم وسائل التصال بين الناس -
للغة معان محددة وواضطحة في المجتمع الذي يةتحدث فيه افراده بتلك اللغة.-
اللغة تعبير عن خبرات النسان ومعارفه وتجاربه .-
تتأثر اللغة بعوامل الوراثة وبسلمة أجهزة النطق -
اللغة معبرة عن قوة التماسك بين أفراد المة فهي أحدى مقوماتها.-
تنقســم اللغــة إلـى نــوعين: لغـة اســتقبالية وتتطلــب الســمع والفهــم وأخــرى-

تعبيريةة تتطلب إنتــاج اللغــة المنطوقــة والمكتوبــة وفــق قواعــد تركيــب اللغــة
وصياغتها.

اللغة قابلة للتغير والتطور.-
اللغة محكومة بقواعد وقوانين تفرضطها قواعد في المجتمع الذي تنتمي إليه.-
ـافي- ـتراث الثقـ ـل الـ ـيلة لنقـ ـى وسـ ـال،فهـ ـن الجيـ ـل بيـ ـيلة التواصـ ـة وسـ اللغـ

والحضاري عبر الزمن.
اللغة لها معان رمزيةة حيث تستطيع وصف أشياء غائبة .-
تحمل اللغة معان ومعلومات ضطمنية عن الزمان و المكان .-
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اللغة تحمل قابلية البــداع لمســتخدميها، كمــاهدو الحــال فــي الكتابــات الدبيــة-
والفنية والشعريةة.

اللغة مركبة، لنها تنطلق من الحرف الى الكلمة ثم الجملة. -

كما أورد عن تشومسكى عدة خصائص تميز اللغة النسانية كالتي: 
ـبي الزدواجية : أن بنية أي لغة إنسانية تكون ذات مستويةين هدما مستوى تركيـ

يةضم عناصر توليف الجمل في السياق الكلمي ومستوى صوتى.
النتقال اللغوى : بمعنى أن اللغة النسانية تكتســب وتعلــم وتنتقــل مــن جيــل

إلى آخر.
التحول اللغــوي :أي مقــدرة النســان علــى اســتخدام اللغــة فــي التعــبير عــن

الشياء والحداث عبر الزمنة والمسافات.
البداعية : حيث تتكون اللغة النسانية من تنظيــم مــرن مفتــوح يةسـمح بإنتــاج

وفهم عدد غير محدد من الجمل التي لم يةسبق للفرد سماعها.
 : اكتساب اللغة

اكتساب اللغة من أهدم الخصــائص الــتى تميــز النســان عــن ســائر الحيوانــات
:1933والكائنات الحية الخــرى.لتوضـطـيح ذلــك قــام كيلــوج وكيلــوج (  Kellogg  and

Kelloggبتجربة شهيرة وذلك بتربية القرد (جيوا ) مـع طفلهمـا (دونالــد ) فــي نفــس ( 
ـة اا على انجاز الكثير من  النشطة الحركيـ المنزل لمدة عامين وبينما كان القرد قادر
اا الملحوظة، وأكثر قدرة على القيام بكثير من  الســتجابات الحركيــة واســرع تطــور
ـالقرد من الطفل، إل أنه عند حوالي سن السنة والنصف تمكن الطفل من اللحــاق بـ
حتى في الجوانب السابقة، كما بــدأ فــي اكتســاب القــدرات اللغويـةـة والقــدرة علــى
الكلم وهدو شيء ل يةكتسبه القرد على الطلق في صورته الكاملة. فقد كــان القــرد
ـن اا على الستجابة للوامر البسيطة التي توجه له مثل: قف واذهدب وغيرهدا ولكـ قادر
لم يةكن هدناك أي دليل على قــدرته علــى ربــط الســتجابة الصــوتية بشــيء محــدد أو

بمجموعة من الشياء.
ـا أن ـرد علينـ ـة فــي التطــور الســيكولوجي للفـ ـة اكتســاب اللغـ ـديةر أهدميـ ولتقـ
نتصورحالة الفراغ العقلي النسبى الذي يةعيش فيــه الطفــل الصــم والبكــم قبــل أن
يةتمكن من التواصل إلى طريةق أخرى للتصال مع الخريـةـن ويةتضــح الفــرق إذا قارنــا
تلك الحالة مع التطور الطبيعي للطفــل العــادى الــذي لــم يةكتســب فقــط معلومــات
غزيةرة من خلل اكتساب اللغة وأنما تمكن كــذلك مــن اســتخدام اللغــة للتعــبير عــن
افكاره وحاجاته ورغباته ومشاعره، وكذلك للتأثير على ســلوك الخريـةـن مــن حــوله.

 )11: 1993ليلى كرم الديةن (
مراحل اكتساب اللغة :

التى     العديةدة  الدراسات  نتائج  بين  الختلفات  بعض  وجود  من  الرغم  على 
أجريةت حول نمو واكتساب اللغة عند الطفل خلل السنوات الولى من عمــره وهـدـي
اختلفات تتركز بصفة أساسية على بعض المهارات اللغويةـة وتـوقيت ظهورهدـا إل أن
أغلب الدراسات تتفق على نظام تتابع مراحل اكتسـاب اللغـة بمعنـى أنـه مـن خلل
ـذه التطور اللغوي للطفل فان مهارات معينة تظهر بالضرورة قبل مهارات أخرى وهـد
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بدورهدا تظهر قبل المهارات التالية عليها بصرف النظر عن العمار التي تظهر عندهدا
 )2001(بشناق كل مهارة عند طفل معين. 

وبدراسة نتائج الدراسات المختلفة التى حددت مراحــل التطــور اللغــوى خلل
فترة ما قبل المدرسة وجد أن أغلب العلماء يةقسمون مراحل نمو اللغة عند الطفــل

إلى مرحلتين أساسيتين هدما:
مرحلة ما قبل اللغة أو مرحلة الصوات غير اللغويةة..1
مرحلة الكلم الحقيقي وفهم اللغة  .2

حيث يةمر الطفل بمراحل معينة حتى يةتعلم لغة أبويةه، فهو فــي البدايـةـة يةشــعر
بتركيب الصوات في لغة الوالديةن واختلف الصيغ والربط بين الكلمة والخــرى فــي
الجملة حتى تتم مراحــل نمــو اللغــة لــديةه، فيكتســب الصــوات الــتى تتمــايةز لتصــبح

كلمات ذات معنى ثم تركب لتصبح جمل نحويةة.
للم دور كبير ومؤثر في عملية اكتساب اللغة ونموهدا عند الطفل خلل

السنوات الثلث الولي وهدنا يةجب أن نميز بين  عمليتين مختلفتين يةقومان وراء
اكتساب الطفل للغة : - 

الولي : هدي عملية فهم لغة الغير من الراشديةن. 
 ) .21 :2006الثانية : هدي استخدام هدذه اللغة. محمد النحاس (
النظريات المفسرة لكتساب اللغة : 

ـاب1998يةبين عدس وتوق ( ـاهدرة اكتسـ  ) اراء بعض المدارس حول تفسير ظـ
اللغة، فيري علماء المدرسة السلوكية والجتماعية وروادهدا سكنر وباندورا بأن اللغة
يةتم تعلمها بنفس الطريةقة التي نتعلم بها أنواع الســلوك الخــرى وبــوجه خــاص مــن

Chomskyخلل التقليــد والتعزيـةـز. أمــا رواد النظريـةـة الفطريـةـة ومنهــم تشومســكي 
فيرون بــأن الفــراد يةولــدون ولــديةهم آليــات لكتســاب اللغــة تجعلهــم يةشــقون ابنيــة
قواعديةة مختلفة من كلم الكبـار. وهدـذا البنـاء المـوروث يةزودنـا بالقـدرة علـى فهـم

وإنتاج جمل لم يةتم سماعها من قبل.
كما نجد أن رواد المدرسة المعرفية اهدتموا بالنمو المعرفي كأســاس لجــوانب
النمو المختلفة ويةعتبرون مراحل النمو حلقات تقــوم علــى عــدم الســتمراريةة،فلكــل
مرحلة خصائصــها وطبيعتهــا وتعتــبر نظريـةـة بيــاجيه هـدـي الســاس الــذي تقــوم عليــه
اا لبياجيه فان كلمات الطفــال الولــى تتمركــز حــول النظريةة المعرفية النمائية وطبق
الذات وتسمى هدذه المرحلة بمرحلــة مــا قبــل العمليــات ويةتــأثر النتقــال مــن الكلم
ـع المتمركز حول الذات إلى الكلم الجماعي بعاملين هدما الغاء المركزيةة والتفاعل مـ

 )korch :1994القران والتفاعل مع البيئة الطبيعية والجتماعية. كورش (
وهدناك أربعة عوامل تؤثر في النمو المعرفي عند بياجيه وهدي : - 

الخبرات الطبيعية بالدوات والشياء -
الخبرات الجتماعية مع الخريةن والتى تساعد الطفل للخروج التدريةجي من-

الكلم المتمركز حول الذات.
ال مــن مرحلــة إلـى- النضج أو النمو العصــبي ( وهـدـو الــذي يةجعــل النتقــال ســه

أخرى ) 
التوازن وهدو التوفيق بين عمليتي التمثيـل والمواءمــة والتوفيـق بيـن العوامـل-

 ).2000الثلثة السابقة (بديةر
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وفي ضطوء العوامل السابقة نجــد أن للطفــل دور فعــال فــي تعلــم اللغــة،فهــو
يةتعلم المفردات اللغويةة والقواعد اللغويةة،كــي يةعــبر عــن تعلمــه نتيجــة الستكشــاف
النشط الفعال للبيئة والخبرات المباشرة وغير المباشرة التي يةشاهددهدا الطفــل فــي
حياته اليومية وفي علقاته مع الخريةن، تجعله يةلجأ إلى بعض النجازات اللغويةة الــتى

تمكنه من التعبير عن هدذه الخبرات وعن تفاعله معها.
Reutzelأما رتزل ة(1992)   ة المعرفي  فيرى أنه بالنسبة للنظريةة الجتماعي

فقد أشار إلــى أن العوامــل المعرفيــة والنضــج لVigotskyومن روادهدا فيجوتسكى  
تؤثر فقط في اكتساب اللغة ولكن عملية اكتساب اللغة ذاتها يةمكن أن تؤثر بــدورهدا
في تنمية المهارة المعرفية والجتماعية، فاللغة بالنســبة لــه تتحــدد مــن خلل البيئــة

الجتماعية واللغويةة التى ولد فيها الطفل والنماذج اللغويةة المتاحة له.
اا لمــا يـةـري فيجوتســكى  حيــث يةبــدأ صــغار1998ويةتفق عدس وتوق ( م ) طبق

الطفال فــي تنميــة الكلم  بــدون  أن يةفهمــوا أن الهــدف منــه هـدـو أن يةتواصــلوا مــع
اا اا مرتبطـ ن التواصـل الـداخلي والـذي يةصـبح تـدريةجي اا م الخريةن، فأنهم يةنمـون نوع
بالتواصل الخارجي ومن هدنا يةنظر إلى اللغة كوسيط هدام بين التعلم والتطور. فاللغة
تتطور في البدايةة بسبب حاجة الطفل إلى التواصل مع النــاس فــي البيئــة المحيطــة
به، وفي خلل تطور الطفل، فان اللغــة تتحــول إلــى كلم داخلــي، أي تصــبح عمليــة

داخلية تعمل على تنظيم افكار الطفل.
تتفق هدذه النظريةات حول أهدميــة هـدـذه المرحلــة العمريـةـة،منــذ بدايـةـة اســتعداد
الطفل الفطري لكتساب اللغــة حــتى إعــداد البيئــة الجتماعيــة والثقافيــة المحيطــة
بالطفل وذلك من خلل النماذج اللغويةة المختلفة و التى يةتعامل معها الطفل و كذلك
ـة واتاحــة ـة والجتماعيـ الهدتمام بإعداد بيئة تعليمية غنية بالمواقف والخبرات الطبيعيـ
الفرصة للحوار والمناقشة والتعرض للرموز اللغويـةـة ومولدتهــا فــي ضـطـوء المراحــل

النمائية.

النمو اللغوي : 
دراسة النمو اللغوى مهمة ومفيدة لفهم كل مرحلة على حدا , فهى تؤدي إلى
تحديةد معايةير النمو في كافة مظاهدره وخلل مراحله المختلفــة وتمكننــا مــن الناحيــة
التربويةة في مساعدة الفراد إذا ما اتضــح شــذوذ النمــو فــي أي ناحيــة عــن المعيــار
ال، أن طفــل الثالثــة يةســتطيع أن العادي .فإذا دلتنا دراســة مراحــل النمــو اللغــوى مث
اا يةنمو فــي هـدـذه القــدرة نمــو ال معين ال مفيدة نستطيع أن نعرف إذا كان طف يةكون جم
اا ( زيةادة أو نقصان ) وبذلك نســتطيع أن نضــع وســائل العلج اللزم إذا اا أو شاذ طبيعي

 ) .15 :2001كان نموه غير طبيعى. رافت محمد (
 ) انه ل يةستطيع المعلمــون317:1997ويةؤكد جمال الخطيب ومنى الحديةدي (

مساعدة الطفال الذيةن يةعانون من اضططرابات التواصل دون أن يةكونوا على معرفــة
واسعة بالتطور اللغوي الطبيعي، فالطفل يةتعلــم اللغــة علـى تعقيــدهدا دونمـا تــدريةب
رسمى وعملية تعلم اللغة هدذه تتم على مراحل قابلة للتنبــؤ بــالرغم مــن أن ســرعة
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ـة ـة والعقليـ ـل البيئيـ ـاختلف العوامـ ـف بـ ـة تختلـ ـارات اللغويـة ـل المهـ اكتســاب الطفـ
والجسمية.

مراحل النمو اللغوي: 
ـثير ـاديةين فــي كـ يةختلف عرض وتصنيف مراحل النمو اللغوى لدى الطفال العـ

Owensمن أدبيات المجال الســيكولوجي منهــا (اونيــس  ون 1984  Gleason،جليس
ورس 1985 د ف لمان Lindfors1987، لن ة س ـران 1993، عطي ـد زهـد ،1995، حامـ

ـذه المراحــل2000فاروق الروسان   ) إل أنه يةمكننا التوصل لنظرة توفيقية لعرض هـد
كالتي: 

أ/ المراحل ماقبل اللغويةة :
مرحلة الصياح ( مــن الميلد الــى الشــهر الثــالث  ) تعتــبر مرحلــة هدامــة لنهــا-1

ـا ل تساعد على تدريةب الجهاز الصوتى والجهاز السمعى لدى الطفل رغم أنهـ
تتيح لنا أى لغة للتعبير والستقبال لكن البكاء أو الصراخ وسيلة تواصل.

مرحلة المناغاة ( البأباة ) (الشهر الثالث إلى الثامن ) -2
يةصدر الطفل بعض اصوات الحروف ويةتمكن من نطــق عــدد مــن الفونيمــات

اا منها سلسل طويةلة من مقطع واحد. مكون
مرحلة التقليد ( الشهر الثامن إلى الشهر الحادي عشر ) -3

يةقلد فيها الطفل ما يةسمعه مــن أصــوات وهـدـو تقليــد يةخلــو مــن أي نــوع مــن
الدراك أو الوعي لذا فان معظم ما يةقلــده يةشـوبه الكــثير مـن الخطـاء وقـد
يةرجــع ذلــك إلــى عــدم اكتمــال نضــج عضــلت جهــاز النطــق وضـطـعف الدراك

السمعي.
ب/ المراحل اللغويةة : 

 ) 24 – الشهر 12مرحلة المقاطع ( الشهر -1
يةتالف كلم الطفل من مقطع واحد مفرد أو مكرر ويةستطيع مــن حــوله أن يةفهــم

هدذه المقاطع.
 شهر ) 42 – 36مرحلة الكلمة الجملة ( الشهر -2

يةصبح الطفل قادر على نطق مقاطع اطول وعلى النطق بكلمة مكونة مــن عــدة
مقاطع قصيرة ثم يةصل بذلك إلى الجمل ذات الكلمة الواحدة.

 ) 48 – الشهر 42مرحلة التراكيب ( الشهر -3
يةستطيع الطفل أن يةكون جملة بسيطة من كلمتين ثم يةطور فــي نهايـةـة المرحلــة
ال مركبــة تشــمل أكــثر مــن ثلث أو أربــع كلمــات لكــن تبقــي الجمــل لتصــبح جم
الخصائص التركيبية لتدل على عدم الدقة فـي تكويةنهــا وحاجتهـا للنضــج ،التــوجيه

والتصحيح.
 ) 72- الشهر48المرحلة السيمانتية ( الشهر -4

يةربط الطفل بين الرموز اللفظية ومعناهدا ويةبدأ في تكويةن جمل صــحيحة كالكبــار
ـا ـد اكتســبها فيمـ ـتي قـ ـة للجمــل الـ ـوب الدلليـ مــع الســتمرار فــي تصــحيح العيـ

  ) 33، 32: 2006سبق.حمدى الفرماوي ( 
تعتبر اللغة عبارة عن تمثيلت رمزيةة ذهدنية للخبرات الــتي يةطورهـدـا الطفــل أو
ـى لبنـ ـتراكيب وال يةتفاعل معها.وعليه فقد حدد بياجيه مراحل التطور النسبي لظهور الـ

 ) فيما يةلي :362-358: 2000المعرفية الخاصة باللغة،يةوردهدا يةوسف قطامي ( 
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. المرحلة الحسحركية اللغوية : 1
هدذه المرحلة حرجة لنمو وتطــور اللغــة والخطــط التصــويةريةة اللغويـةـة أذ تنمــو

فيها مهارات ذهدنية وحركية مهمة عن طريةق ممارسة المشى واللعب والتكلم.
تبدأ اللغة بالظهور ومع ظهورهدا يةستطيع الطفل أن يةستخدم المفردات لتمثــل
اشياء خارجه عـن بيئتــه المحسوسـة الماثلــة أمـام عينيـه، ويةظهــر الطفـل امكانـات
ذاكرته عن طريةق التقليد ولكن ما زالت استعدادات الطفــل اللغويـةـة مقتصــرة علــى
تزويةده بالقدرة على التمييز بين الشيء ومدلوله وبتقدم نشاطات الطفــل مــع بيئتــه
واســتخدام اللعــب كوســيلة للتفاعــل يةنمــو اســتخدام اللغــة بمــدلولتها ويةلجــأ إلــى
ال من تمركزه اللغوى استخدام مفردات معينة لتعبر عما يةريةد من حاجات ويةتحرر قلي
نحو معرفته وخبراته ومفرداته لينتقل إلى تعبيرات اجتماعية يةفهمهــا أفــراد وأطفــال
آخرون. ويةسيطر على الطفل في هدذه المرحلة لغة المونولوج الداخلى أو الحوار مع

الذات والتحدث إلى النفس.

. مرحلة ما قبل العمليات اللغوية : 2
يةحتفظ الطفل بالخبرات الحسية المباشرة التي يةطورهدا ويةؤجل أظهار بعضــها
وتظهـــر لـــديةه الداءات الذهدنيـــة المتمثلـــة فـــي الربـــط بيـــن الشـــياء واســـتيعاب
اا،لذلك فحالـة التمثيـل هدـي حالـة ذهدنيـة العلقات.اللغة حالة تمثيل رمزي أكثر تجريةد
تصبغها الخبرة الفرديةة ومخزون شخصية الطفل اللغوي،تلك الشخصية التي تحــددهدا

خبرات الطفل وتفاعلته وهدي مختلفة عما تمثله لدي غيره من الطفال.
يةقسم بياجيه النمو والتطور المعرفي إلى مرحلتين هدما: 

- مرحلة ما قبل المفاهديم : 
وهدي مرحلة ما قبل سنوات الروضطة، تتميز خصائص هدذه المرحلــة باســتدخال

الخبرة على صورة رموز لتوافر المكانات اللغويةة المناسبة لديةه.
- مرحلة التخمين والحدس : 

وهدي مرحلة الروضـطـة وتعتــبر فــترة مناســبة لتطــويةر المكانــات اللغويـةـة لــدى
ـد مظــاهدر الطفل، تسيطر على الطفل في هدذه المرحلة مظاهدر اللعب الرمزي كاحـ
تطور قدرته اللغويةة،إذ يةتحدث مع العصا الــتي يةضــعها بيــن رجليــه ويةناديةهــا ويةتعامــل

معها.
وفي المقارنة بين التمثيلت اللغويةة في بدايةة هدذه المرحلة والتمثيلت اللغويةة
التي في نهايـةـة المرحلــة نجــد أنهــا مختلفــة، إذ يةظهــر فــي البدايـةـة تمــثيلت بســيطة
ـة مرتبطة بمدلولتها في معظم الحالت وكلم متمركز حول الذات ويةنتقل في النهايـة
ال من ســيطرة ظــاهدرة الحــديةث الــذاتي يـةـبرز اا،فبد إلى تمثيلت ذات نمط أكثر تطور

حديةث أكثر اجتماعية مع الخريةن.
ترتبط الفاظه في بدايةة المرحلة بمدلولتها الحسية وحديةثه مع نفسه حتى في
حضور الخريةن فبينما يةصبح لديةه القدرة في نهايةة المرحلة علــى اســتنتاجات لفظيــة
اا على معرفــة غير مشترطة .فتقدم لغة الطفل ممثلة في الفاظه إذ تصبح أكثر تقدم

وجهة نظر الخريةن وفهمها والتحدث بلغتهم.
. مرحلة العمليات المحسوسة اللغويةة: 3
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يةقوم الطفل بعملية تنظيم ابنيته الذهدنية ويةبدأ لديةه المنطــق الممثــل بعبــارات
لغويةة ويةـدرك العلقـات الوظيفيـة للمفـردات الـتي يةسـتخدمها بتطـور فهـم الطفـل

للمجاز اللغوى.
. مرحلة العمليات الذهدنية المجردة اللغويةة : 4

يةزداد فهم الطفل للغة وفق ما ترسمه من مستويةات وتصبح لديةه القدرة على
التذوق البلغي.

يةفترض بياجيه أن كل طفــل يةنبغــي أن يةمــر بهــذه المرحلــة علــى الرغــم مــن
اختلف السرعة والفترة الزمنية التي تســتغرقه هـدـذه المراحــل وحيــث يـةـري بيــاجيه
ويةصنف أن التطــور اللغــوى كاســتعداد معرفــي يةكتمــل تطــوره فــي نهايـةـة المرحلــة
المعرفية المحددة وتصبح للطفل المكانات للتعبير عمــا يةفكــر فيــه وتتطــور القــدرة

على استخدام العمليات المعرفية ليعكس عملياته الذهدنية ومستواهدا.
نمو الحصيلة اللغوية: 

ـيلة يةمكن ان تساعد معرفة حصيلة الطفل اللغويةة قبل بدء القراءة "أي الحصـ
اللغويةة للطفال عند سن الخامســة وقبــل دخــولهم المدرســة البتدائيــة" فــي وضـطـع
الخطــط والبرامــج التربويـةـة المختلفــة الــتي تهــدف إلــى تنميــة لغــة طفــل مــا قبــل
المدرسة وتعمل على زيةـادة اســتعداد هدـؤلء الطفـال للقــراءة وتفيــد هدـذه البرامــج

Quiglelyبصفة خاصة الطفال الــذيةن يةعــانون مـن أي تــأخر فـي تطــورهدم اللغــوى (
H,1973P.28) كما يةمكنها كذلك أن تساعد15:1993 ) الوارد فى ليلى كرم الديةن ، ( 

الوالديةن والمعلمين والمعــالجين فــي ســرعة اكتشــاف النــواع المختلفــة لمشــكلت
اا من هدذه المشكلت يةمكن التغلب عليها وعلجهــا إذا الكلم، فمن المعروف أن كثير
ما اكتشفت وعولجت في الوقت المناسب،وقبل أن تتحكــم كعــادات ويـةـترتب عليهــا
أثار ومضاعفات نفسيه وانفعالية تزيةد من حدتها وتجعــل مــن الصــعب علــى الطفــل

الذي يةعاني منها أن يةحقق التوافق النفسى والجتماعي مع من حوله.
 ) كلمــة فــي اليــوم15000 سنوات يةتحــدث (4 او 3وقد قدر أن الطفل بعمر 

 ) مليوني كلمة في السنة ويةزداد عــدد الكلمــات المســتخدمة كــل5.5أى ما يةقارب (
ـزداد6-3سنة ، وفي ما بين سن (  ) سنوات والتي تعرف بمرحلة ما قبل المدرســة تـ

 ) كلمة.2589المفردات حتى تصل (
ن ي هدـذه المرحلـة والغـرض م وقد درس بياجيه وظيفة اللغة عنـد الطفـل ف

% مـن كلم الطفــل متمركــز حــول الــذات، وقــد ايـةـده "فيشــر"40كلمه فوجــد أن 
ـة الخاصــة "وروك وغيرهدم على أن البعض يةخالفهم أذ يةرى فيجوكسى أن فشل اللغـ
في التواصل ل يةعنى عدم وجود رغبة عند الطفل في التواصل ول حتى عــدم قــدرته
في ذلك، فهناك رغبة اجتماعية وراء لغة الطفل. ولكن الذي يةحــدث فـي الواقـع هـدـو
اا إلى نفسه فالطفل يةميز بوضـطـوح بيــن نفســه كمســتمع وبيــن أن الكلم يةكون موجه
الخر كمســتمع. وبــالرغم مــن ذلــك ففيجوتســكي ل يةجــرده (أى الكلم ) مــن صــفته
اا للطفل مــن أي مســتمع الجتماعية،فالذات في رأيةه مستمعه أوثق صلة واكثر تفهم
آخر. كما وجد أن اللغة المركزيةة مع الذات نــادرة الظهــور عنــد وجــود الطفــال مــع

اسرهدم ولكن تظهر عند حديةثهم مع الغرباء أو مع أطفال غير مألوفين لديةهم.
على أى حال سواء أخذنا بنظريةة بياجية التى تدعى أن الطفــل ل يةســتطيع ول
يةريةد أن يةأخذ وجهة نظر الخر أو رأي فيجوتسكى بأن الطفل ل يةحتاج هدذه الرغبة أو
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هدذه القدرة وأنما كل ما في المر أنه ل يةفرق بين نفسه والخريـةـن،فحــديةث الطفــل
في هدذه المرحلة يةكون إلى أنفســهم أو إلــى أى شــيء مــن حــولهم، أقــرب مــن ان

اا إلى بعضهم البعض. يةكون موجه
  ) أنه في الثالثة من العمر تزداد333 : 2002ويةؤكد عبد المجيد النشواتي ( 

 كلمة.800مفرداته حتى تصل حوالي 
 ســنوات حيــث يـةـدخل9-6اما في المرحلة البتدائية وهدي الفترة الممتدة من 

 كلمــة وتعتبرهـدـذه المرحلــة250الطفل المدرسة وقائمــة مفرداتــه تضــم أكــثر مــن 
(مرحلة الجمل المركبة الطويةلة )، ل يةقتصر المر على التعبير الشفوى بل يةمتد إلــى
التعبير التحريةري، وتنمــو القــدرة علـى التعــبير اللغــوى التحريـةـرى مـع مــرور الزمــن
وانتقال الطفل من صف إلــى آخــر فــي المدرســة، أمــا عــن القــراءة فــان اســتعداد
اا قبــل اللتحــاق بالمدرســة وتتطــور القــدرة علــى القــراءة الطفل لها يةكــون موجــود

 ) 89 :2001بالتعرف على الجمل وربط مدلولتها باشكالها. رأفت بشناق (
 ) بــان الطفــل يةتمكــن فيهــا مــن325:ــ 2002ويةصفها عبد المجيد النشــواتي (

حفظ الناشيد واليةات القرآنية الصغيرة ومن كتابة الحــرف والكلمــات وقــد ســماهدا
 ) مرحلة الدراسة البتدائية وفيهــا تنمــو مفــردات الطفــل109:ــ 1989صباح هدرمز (

اا وباستمرار ويةميز أكثر الطفال في الصف الول ( ـات24000جيد ـن الكلمـ  ) كلمة مـ
% ) مــن قواعــد الكلم89 ) كلمــة، وقــد وجــد أن (10000المشتقة و انهم يةعرفون (

الصوتية تكون صحيحة في هدذا العمر. ومن خصائص طبيعــة مفــردات الطفــال فــي
اا فــي احــاديةثهم تليهــا الفعــال فــالحروف وأن هـدـذه المرحلــة أن الســماء أكــثر ورود
المفردات التي يةلفظها أكثر من المفردات التي يةكتبها وتشـير الدراسـات العربيـة إل

 ) كلمة.40000.2953أن عدد مفردات الطفل تتراوح بين (
 سنة تزداد المفردات ويةزداد فهمها ويةدرك12-9أما في المرحلة العمريةة من 

ـدأ ـوى ويةبـ الطفل التبايةن والختلف القائم بين الكلمات ويةدرك التماثل والتشابه اللغـ
في إدراك معانى المجردات مثل الكذب والصدق المانة وتنمو مهارة القراءة ويةحب
الطفل في هدذه المرحلة القراءة بصفة عامة ويةلحظ زيةادة اتقــان الطفــل للخــبرات

والمهارات اللغويةة، أضطافة لطلقة التعبير والجدل المنطقى.
 اعــداد ، يةضــع6 كلمة ويةعد لفظ 26في سن العاشرة يةلفظ الطفل جمل من 

ثلثة كلمات في جملتين مختلفتين، بينما في مــا بيــن الحاديـةـة عشــر و الثانيــة عشــر
يةكتب ثلث جمل اذا اعطى ثلث كلمات مختلفة .

تلحظ الباحثة عدم وجود دراسات عربية فى جانب نمو الحصيلة اللغويةــة وأن
معظم الحصاءات قد اعتمدت على الدراسات الغربية .

ومن بين أهدم الدراسات التي أجريةت لدراسة نمو الحصيلة اللغويةة عند طفــل
 وقد صــممت فــي تلــك1926ما قبل المدرسة، الدراسة التي قامت بها سمث عام 

اا للحصيلة اللغويـةـة وطبقتــه علــى عينــة مــن  ال ممــن تــتراوح278الدراسة اختبار  طف
اعمارهدم بين ثمانية أشهر وست سنوات هددفت منــه لمعرفــة عــدد المفــردات الــتي

يةلفظها الطفل عن طريةق عرض رسومات وقد توصلت للتي: 
ضطرورة التمييز بين المحصول اللغوى العام لدى الطفل والــذي قــد يةزيـةـد عــن

مئات الكلمات وبين اللغة الصحيحة الفصحى.
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أن المحصول اللغوى للطفـل فـي نهايةـة الســنة الولـى وبدايةـة السـنة الثانيـة
اا ـ اا ثم يةزداد سرعة في مرحلة قبل المدرسة ثم يةصــبح بطيئـ للميلد يةكون بطيئ
في السنوات القريةبة من عمر المدرسة.ويةضم الجدول التالى أهدم النتائج التى

كشفت عنها دراسة سمث حول الحصيلة اللغويةة.

: أهم النتائج التى كشفت عنها دراسة سمث1جدولل 
حول الحصيلة اللغوية

السن
بالعوام

السن
بالشهور

عدد
الطافال

متوسط نسبة
الذكاء

عدد الكلمات
(المتوسط)

صفر813
10171

1523
131919
161422
1914118
225272
2614446
3-20109896
36261061222
4-261091540
46321091870
5-201082072
56271102289
6-91082562

وهدناك اتفاق بين علماء لغة الطفل على أن الرقام الــتي توصــلت لهــا ســمث
حول نمو الحصيلة اللغويةة عند هدذه العمار تعتبر أفضل وادق أرقام متوافرة وتقــدم

أفضل تقديةر للحصيلة اللغويةة عند العمار التى درستها.
 بتطبيق اختبار سمث علــى عينــة1932 في عام Grigsbyوقد قامت جريةزبى 

ال ممن تتراوح أعمارهدم بين عامين وثمانيــة أشــهر وســتة أعــوام واربعــة83من   طف
أشهر وتوصلت للنتائج التالية : كان متوسط الحصيلة اللغويةة عند سن ثلث ســنوات

 ) كلمة. أما عنــد خمــس ســنوات فقــد2148 ) كلمة وعند سن اربع سنوات (1507(
 ) كلمــة.3.54 ) كلمــة وببلــوغ ســن السادســة كــانت (2527بلغت الحصيلة اللغويةة (

وهدي تقديةرات أعلى من تقديةرات سمث.
 بإعادة1937 في عام Williams And Mcfarlandكذلك قام وليمز ومكفرلند 

تصميم وتطويةر اختبار سمث للحصيلة اللغويـةـة و صــمما اختبــارا جديـةـدا يةطلــق عليــه
اسم " اختبار ووليمز للحصيلة اللغويةة" 
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ـر1957عام Templin,Mكما كشفت دراسة أحدث اجرتها ملدريةد تمبلن   لحصـ
الحصيلة اللغويةة للطفال بين سن ثلثة وثمانية اعوام وباســتخدام مقــايةيس مختلفــة
عن مقايةيس سمث و توصــلت عــن حجــم للحصــيلة اللغويـةـة يةفــوق مــا قــدمته نتائــج

 ).Quoted in card 1:1971-P.205دراسة سمث إلى حد ما (
اا قـام واجنــر  امWagnerواخيــر ا ع رت نتائجه ة نش ا الغربي ة بالماني    بدراس

، لحصر الحصيلة اللغويةة للطفال الذيةن يةتراوح أعمارهدم بين خمــس وخمســة1985
ـن ـا بيـ عشر عاما،وقد لخص واجنر في دراسته تلك الدراسات والبحاث المنشورة مـ

–ــ 1972عام   حول السلوك اللفظى للطفال وبين أن نتائج تلك الدراســات1979 
اا يةتكلمــون حــوالى قد اشارت إلى أن الطفال بين سن خمســة وخمســة عشــر عامــ

اا.20.000  كلمة في اليوم خلل ما بين ساعتين وثلث ساعات تقريةب
بالضطافة إلى ذلك ذكر أن الحصيلة اللغويةة النشطة للطفال عند هدذه العمــار
تقدر في الدراسات الحديةثة بحوالي ثلثة ألف وحــدة لهــا شــكل الكلمــة تبنــى علــى

Wagnerأساس حصيلة لغويـةـة أساســية نشــطة قوامهــا الفــى كلمــة.(  K.R,  1985,
p.475:487.( 

الفرولق الفردية في اللغة : 
:ــ 2003يةبين ايةهاب البيلوى (  ) أن معدل النمو اللغوى يةختلف مــن طفــل31 

لخر،مثل أي مظهر من مظــاهدر النمــو الخــرى، حــتى أن مــدى العتداليــة فــي هـدـذا
المجال الواسع كبير إلى حد ما.

ومن المؤكد أن قدرة الطفال على النطق الصــحيح ل تبــدأ فــي ســن واحــدة
ـال ـن الطفـ اا فرديةة واسعة في الوصول إلى هدذه المرحلة فهناك مـ ولكن هدناك فروق
اا، وفــي المقابــل أطفــال اخــرون من يةستطيع أن يةتكلم في سن خمسة عشــر شــهر
ـل أن ـة، بـ بنفس القدر من الذكاء ولكنهم ل يةتكلمون إل عندما يةصلوا إلى ســن الثانيـ

هدناك من ل يةستطيع أن يةتكلم إل عند بلوغ سن السادسة من أعمارهدم.
ولهذا يةبدو أن مدى العتدالية في مجال نمو النطــق حــوالى ســنة كاملــة مــن
اا علــى بنــاء الجملــة اا ويةنطبــق هـدـذا أيةضــ ثمانية شهور وحتى ثمانية عشر شــهر تقريةبــ
الولى في حوالي سن العشرة شهور، على حين متوسط العمر لتكويةن هدذه الجملة
اا، لكن من المور العاديةة أن تتاخر هدذه الجملــة الولــى ســنة اا تقريةب ثمانية عشر شهر

اا.8إلى   سنوات تقريةب
ـدل  ـوث لنسـ ـى بحـ ـل فـ ـد جيزيـة ـاوى (1962وجـ ـدى الفرمـ ـي حمـ ـوارد فـ  الـ

 ) من بين أوائل البحوث الــتي أشـارت نتائجهـا علـى ان القـدرة اللغويةـة108:2006
تتوزع بطريةقة متساويةة على نصفى المخ أكثر في الناث عنها في الذكور.

McCarthyوجد جيزيةل وتومســون الــوارد فــي مكــارثى (   p.253:1954فــي ( 
% من الطفال نطقوا كلمة أو كلمتين عند بلوغهم الســبوع69دراستهما أن حوالي 

الرابع والربعين من عمرهدم.
وكان جيزيةل وتومسون اول من أشارا إلى وجود فـروق فرديةـة ملحوظـة بيـن
الطفال في هدذا الجانب وغيره من جوانب التطور اللغوى، وقد دلـل العالمـان علـى

ـة أو12وجود تلك الفروق بكون حوالى  ـتخدموا كلمـ % من أفراد نفس العينة قد اسـ
 أشهر  )، بينما لــم يةنطــق اخــرون الكلمــة8أكثر عند بلوغ السبوع الثاني والثلثين ( 

الولى حتى بلوغ السبوع الثاني والخمسين من عمرهدم. وقد اســتنتج العالمــان مــن
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هدذه النتائج أن التطور اللغوى للطفل يةخضع للعديةد مــن العوامــل كالــذكاء والجنــس
والفرص المتاحة للكلم وغيرهدا من العوامل.

ـوى يةكشف مسح التراث الغزيةر من الدراسات التي أجريةت حول التطــور اللغـ
عند الطفل عن وجود علقـة ارتبــاط بيـن التطــور اللغــوى وبعـض العوامــل الفرديةـة
والبيئية. ولعل أكثر العوامل التي حظيت بحظ وافر مـن الدراســات فـي مجــال لغـة

الطفل العوامل التالية : 
لل : العوامل الفردية كالجنس أول النوع ولالذكاء ولالعنصر  أول

عامل الجنس أول الفرولق بين الجنسين في التطور اللغوى-1
 أشارت أغلب الدراسات التي تصدت للكشــف عــن الفــروق بيــن الجنســين فــي
مجال التطور اللغوى إلى أن إحدى النتائج الثابتة والمتكــررة الــتى كشــفت عنهــا
مختلف تلك الدراسات هدي وجود فــرق فــي صــالح الفتيــات (النــاث ) فــي جميــع
جوانب التطور اللغوى وتؤكــد دورثــى مكــارثى أنــه فــي كــل دراســة قــورن فيهــا
ـذكاء والمســتوى التطور اللغوى لمجموعات من الفتيات والفتيان متكافئة فــي الـ
اا فرق طفيف في صالح القتصادي، والجتماعي وغيرهدا من المتغيرات،يةظهر دائم
الفتيات ، كما كشفت مقارنة نتائج اربع عشرة دراسة كبرى حول التطور اللغــوى

ـد64للطفل بالنسبة لطول الستجابة،أنه من بين  ـين عنـ  مقارنة تمت بين الجنسـ
اا على الفتيات إل في43نفس العمار كانت   مقارنة فقط ولم يةظهر الفتيان تفوق

 مقارنة فقط الوارد في ليلى كرم.18
وبعد الدراسة الدقيقة للبيانات الخام لتلك الدراسات بينــت مكــارثى أن نتائــج
ـبر الدراسات التى كشفت عن تفوق الذكور يةمكن تفسيرهدا بكون المواقف التي اختـ
اا لهدتمامــات الــذكور كاســتخدام قطــارات ال وتشــجيع الطفــل حولهــا كــانت أكــثر مي

وعربات للعب والسؤال حولها وهدكذا.
وفي بعض الدراسات الخرى امكن تفسير تفــوق الــذكور بوجــود اخطــاء فــي
اختيار العينات.ففي إحدى الدراسات وجد أن عمر الذكور كان يةزيةد عن عمر النــاث
الذيةن تتم المقارنــة معهــن، وفــي دراســة أخــرى كــان هدنــاك اختلف فــي المســتوى

القتصادى والجتماعي لمجموعات الفتيان والفتيات التي درست.
ـدء الكلم، هدذا وقد كشفت المؤشرات التى تكشف عن تطورات نمائية مثل بـ
نمو الحصيلة اللغويةة،استخدام الجمل في الكلم ومــدى تعقيــد تركيــب الجمــل الــتي
تستخدم والقدرة على الكلم المفهوم على أن التطور اللغــوى لــدى الفتيــات يةكــون

اسرع عامة منه عند الفتيان.
ونقدم فيما يةلى نماذج للدراسات التى كشفت عن تفوق الفتيــات فــي البعــاد

الTermanالمختلفة للتطوراللغوى، بينت دراسة تيرمــان  ى الطف ا عل تى أجراهد  ال
، أن الفتيــات الموهدوبــات تمكــن مــن اســتخدام1925الموهدوبين ونشر نتائجها عــام 

الجمل القصيرة فى سن تقل عن السن التي تمكن عنــدهدا الفتيــان الموهدوبــون مــن
بلوغ نفس المستوى اللغوى.

تها (Smithأكــدت ســمث  ي دراس  ) حــول نمــو الحصــيلة اللغويـةـة أن1926 ف
الفتيات يةحققن حصيلة لغويةة تفــوق بكــثير مــا يةســتطيع الفتيــان تحقيقــه عنــد نفــس

العمار.
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 ) أن قدرة الفتيات علــى الكلم المفهــوم تتحقــق1930بينت دراسة مكارثى (
اا عن قدرة الفتيان، وكشفت نتائجهــا أن نســبة الكلم المفهــوم عنــد ســن عــام مبكر

% عند الفتيان،أما عند بلوغ العامين فقد كانت14% عند الفتيات و38ونصف بلغت 
% عند الفتيان.24% عند الفتيات و78تلك النسبة 

:ــ 2000وترى ماجــدة الســيد (  171-   ) أن النــاث أســرع فــي نمــوهدم176 
  ) فهو يةرى أن البنــات أســرع30:ــ 2003اللغوى من الذكور، يةؤيةدهدا أيةهاب البيلوى (

واسبق من البنين في النطق الصحيح، ومن المؤشرات على ذلك أنــه وجــد أن عــدد
الطفال الذكور الذيةن يةحتاجون لعلج اضططرابات النطق أكثر من عدد البنات اللتــى
يةنطقن بوضطوح في السنوات المبكرة، فيما أوضـطـحت دراســة حمــزة خالــد الســعيد (

 ) لدى عينة من أطفال ريةاض الطفال في المملكة الردنية وسوريةا أنــه ل أثــر2002
اا فــي نســبة اضـطـطرابات للنوع في الضططرابات فقــد تســاوى الــذكور والنــاث تقريةبــ

النطق واللغة.

. عامل الذكاء:2
أكدت نتائج جميع الدراسات التي درست العلقة بين التطــور اللغــوى وعامــل
الذكاء عن وجود علقة ارتباط قويةة وموجبة بين المتغيريةن فقد بينت الدراسات التي

 ) عــن وجــود علقــة1937 ) . ودافيــش (1932 ) وراى (1930قــامت بهــا مكــارثى (
ارتباطية وثيقة وقويةة بين التطور اللغوى والعمر العقلى للطفل.

Fisherكما كشفت الدراسة التي قام بها فشــر  ى(1934)  ا عل تي أجراهد  وال
 ، عن تفوق القدرات اللغويةة لهــم عــن الطفــال132عينة يةبلغ متوسط نسبة ذكائها 
العاديةين من متوسطى الذكاء.

 ) علقة ارتباطية قويةة وموجبة بيــن نتائــج الطفــال1932كما وجدت شيرلى (
ـاتهم على اختبارات الذكاء التي استخدمتها (الخاصة باعمار ما قبل المدرســة ) ودرجـ
على اختبارات الحصيلة اللغويةة ) ومختلــف المؤشــرات الخــرى الدالــة علـى التطــور
اللغوى كطول الستجابة ومدى تعقيد الجملة وغيرهـدـا، فــي حيــن أظهــرت دراســتين

وجوب فصل العوامل المتداخلة في العلقة المعقدة بين التطور اللغوى والعقلى.
Dayالدراسة الولى قامت بها داى  أخر(1932)  ير لت  حاولت فيها تقديةم تفس

التطور اللغوى لدى التوائم مقارنةبالطفال العاديةين، وقــد اختــارات الباحثــة عينــتين
متكافئتين في مختلف العوامل الخرى التى قد تؤثر علــى التطــور اللغــوى كالدرجــة
الكليـة علـى اختبـار الـذكاء ،العمـر الزمنـى عنـد الختبـار، النـوع ووظيفـة الوالـد أو

المستوى القتصادى الجتماعى للسرة وغيرهدا.
وكانت إحدى العينتين من التوائم والخرى من الطفال العاديةين،وعند حســاب
ومقارنة الدرجة التى حصلت عليها كل مجموعة على كل مــن البنــود اللفظيــة وغيــر
اللفظية لختبار الذكاء المســتخدم وجــدت أنهــا كــانت متطابقــة فــي العينــتين، علــى
الرغم من اختلفهما في التطور اللغوى، وقد استنتجت داى مـن النتائـج السـابقة أن
التأخر في التطور اللغوى الذي لوحظ لدى مجموعة التوائم عنــد ســن اربعــة اعــوام
لم يةؤد إلى خفض الدرجة التي حصلوا عليها على اختبار الذكاء ومن ثم لم يةؤثر على
نسبة ذكائهم وعلى ذلك يةبدو أن الختلف في عامل الذكاء ل يةفســر بمفــرده التــأخر

اللغوى عند التوائم،لذلك يةكون من الضروري البحث عن عوامل أخرى لتفسيره.
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أما الدراسة الثانية التي حاولت فصل العاملين فهى دراسة وليمــز ومكفرلنــد
)1937 Williams  and  Mcfarlandيلة ار الحص ى اختب ة اعط ذه الدراس   ) . في هد

اللغويةة لعينة من الطفال العاديةين باحدى المدن المريةكية وكذلك لعينــة أخــرى مــن
ـل ـة العوامـ أطفال الملجئ وقد كشفت المجموعتان كما هدو متوقع على ضطوء دراسـ
الجتماعية والبيئية المختلفة وعلقتها بالتطور اللغوى عن فروق واضطحة بين العينتين
في كل من الحصيلة اللغويةة وكذلك فـي نسـب الـذكاء الـتى كشـف عنهـا اسـتخدام
اختبار للذكاء. وعند اختيار عينة صغيرة من كل من العينــتين الســابقتين بحيــث كانتــا
متكافئتين في العمر العقلي ونسبة الذكاء،وجد أنه ما زال هدناك فرق كبير بينهما في

الحصيلة اللغويةة وهدو فرق في صالح الطفل العادى.
استنتج العالمان أن الحصيلة اللغويةة لدى مجموعة أطفال الملجئ كانت أقــل

منها لدى الطفال العاديةين حتى مع تساوى العمر العقلي ونسبة الذكاء.
نستخلص من الدراستين السابقتين انــه علــى الرغــم مــن وجــود علقــة قويـةـة
ووثيقة بين التطور اللغوى والتطور العقلى، إل أن تلك العلقة ليست تامة كما أنها ل

تسير في خط مستقيم.
. التطور الحركى:3

القدرة على التحدث أو التكلم مهارة حركية ل يةمكن أن تتحقق بدون حد ادنى
من النضج الفسيولوجي للعضــلت ولمختلــف العضــاء الــتي تــدخل فيهــا (الشــفاه ،
اللسان ، عضلت الحلق والحنجرة ) لذا من المتوقع وجود علقة بين التطور اللغــوى

والتطور الحركى.
ـديةل المختصــر للحركــات ـة هـدـي البـ ـة الحقيقيـ ـبرون أن اللغـ علمــاء اللغــة يةعتـ
والستجابات الظاهدريةة لعضاء الجسـم، وأن ظهـور اللغـة واتقانهـا يةصـاحبه اختصـار
اليةماءات والتقليل منها. كما لحظ بعض العلماء أن بعض الطفال قد يةتوصلون إلــى
لغة ايةماءات معقدة ودقيقة لدرجة قد تؤخر تطور اللغة الحقيقية لــديةهم. ليلــى كــرم

 )88: 2000الديةن (
 ) ان التطور اللغوى يةمــر بمرحلــة مــن الهــدوء والبطــء1933وجدت شيرلى (

اثناء اكتساب المهارات الحركية البارزة وبصفة خاصة مهــارة المشــي ،كمــا كشــفت
ـى نتائج شيرلى عن وجود علقة ارتباط ضطعيفة (قليلة ) وسالبة بين نتائج الطفال علـ
بعض اختبارات التطور الحركى ونتائجهم على اختبارات اللغة المختلفة وهدي حقيقــة
رأت فيها شرلى تأيةيدا للفرض القائل بأن التطور اللغوى يةتوقف أو يةمر بمرحلة بطء
شــديةد خلل اكتســاب المهــارات الحركيــة أو عنــدما يةكــون معــدل التطــور الحركــى

اا. سريةع
ن الدراسـات ظـاهدرة وجـود هدضـبة فـي التطـور اللغـوى خلل أيةدت العديةد م
الفترة التي يةتم فيها تعلم المشى، وأنه عقب اتقان المشى تظهر طفرة في التطور

 ).Shirley,M,M,1933,P.513,520اللغوى ويةزداد معدله (
على نقيض ذلك نجد أن نتائج  بعض الدراسات تشير إلى وجود علقة ارتبــاط
بين التطور الحركى والتطور اللغوى بصفة عامة،فقد كشفت دراسة قام بهــا ولمــان

 عن وجود علقة ارتباط قويةة و موجبة بين نطق اطفــال مــا1931وآخرون في عام 
ى (اختبـار تتبـع المسـار  tracingقبل المدرسة للصوات و درجاتهم على اختبار حرك

path test .( 
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 حالــة مــن الشــخاص الــذيةن يةعــانون مــن90 بدراســة 1941كمــا قــام بيلتــو 
،ــ 9مشكلت فى الكلم ممن تتراوح اعمــارعم بيــن  اا وكشــفت نتــائجه أن18   عامــ

هدؤلء الشخاص كمجموعة كانوا كذلك مختلفين بوضطوح في ثلثة اختبارات للقــدرات
الحركية.

 علقــة ارتبــاط1934كذلك وجدت شيرلى في دراســتها و فشــر  عــن وجــود 
متوسطة وموجبة بين القدرة علــى التنســيق أو التوافــق الحركــى الــدقيق والتطــور

اا ذكـرت جودانـف 45اللغوى،بعد بلوغ سـن  اا. وأخيـر  أن هدنـاك علقـة1930 أسـبوع
ـر ـاء العمـ ارتباط منخفضة لكنها موجبة بين الكلم والنشاط الحركى للطفال عند بقـ

اا .الزمنى ثابت
اا بين النمو اللغوى وسائر النمو الحركى فاصــوات الهــديةل ويةبدو أن هدناك تلزم
والمناغاة تحدث في حوالى الشهر الثالث عندما يةتعلم الطفل رفع رأسه أما الثرثرة
غيرالمفهومة فتحدث في حوالى الشهر السابع،أى في مرحلــة الجلــوس، فــي حيــن
يةقترن نطق الكلمات الولى في العادة بسن وقوف الطفل وحده. أيةهــاب الــبيلوى (

2003 :8.( 
لا: العوامل البيئية:  ثاني

/العلقة بين المستوى القتصادى الجتماعي لسرة الطفــل1
ولتطوره اللغوى:

هدنــاك أدلــة كــثيرة علـى وجــود علقــة قويـةـة وواضـطـحة ووثيقــة بيــن المســتوى
 أن طفــل1947القتصادى الجتماعي لسرة الطفل وتطوره اللغوى،لحظ ديةجرادو 

اا أكبر من الكلمات ويةقــوم بعــدد أقــل العائلة الغنية ذات المستوى المرتفع يةفهم عدد
من النشاطات والفعال،أما الطفل الفقير فعلى العكس من ذلك يةفهم عدد أقل من

quotedالكلمات ويةقوم بعــدد أكــبر مــن النشــاطات (  in  McCarthy,1954,p.p586-
587.( 

 إلــى الدراسـة الـتي قـام بهـا لمـبروزو والـتي1900كــذلك أشــار شـامبرلين 
ال من أطفال العــائلت الغنيــة والمتعلمــة كــانت حصــيلتهم50كشفت نتائجها أن   طف

اللغويةة تفوق بكثير الحصيلة اللغويةة لمجموعة من أطفال الســر الفقيــرة، بالضـطـافة
ـات لذلك وجد أن أطفال المجموعة الولى كانوا أكثر قدرة على تفسير معانى الكلمـ
وأكثر دقة في تحديةد واستخدام تلك المعانى. وفي الدراسة التي قام بها قــارن فيهــا
التطور اللغوى لعينــة مــن أطفــال الطبقــة القتصــاديةة العليــا مــع عينــة مــن أطفــال
الطبقات القتصاديةة الدنيا،كشفت النتائج عــن أن اطفــال الطبقــة العليــا كــانوا أكــثر
ـتي اا من أطفال الطبقات الدنيا وظهر هدذا التفوق في جميع الفقرات الـ اا وتقدم تطور
ـرات ـا فقـ ضطمتها بطاريةة الختبارات التي استخدمت في الدراسة والتى كانت جميعهـ
لفظية تتضمن اللغة ووصل الفرق بين المجموعــتين إلــى حــوالى ثمانيــة أشــهر مــن

التطور اللغوى.
 ) أن الطفــال الــذيةن يةنشــاؤن1931كذلك بينت نتائج دراسة شــارلوت بهلــر (

في بيئة مهملة أو محرومة يةعانون من تأخر كبير في جميع جوانب تطورهدم وأن كان
ذلك التأخر أوضطح ما يةكون في مجال التطور اللغوى .
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وقد اشارت بهلر في دراستها إلى نتائج دراسة أخرى قام بها هدترز وريةندورف
اا لتعريةفهــم قارنا فيها التطور اللغوى لدى مجموعة من الطفــال ممــن يةنتمــون طبقــ
اا لمــا ذكرتــه "لبيئة صالحة" مع مجموعة أخرى تنتمى لبيئــة تتصــف بالحرمــان وطبقــ
بهلر فان نتائج الدراسة قد بينت أن أطفال المجموعــة الولــى، أى البيئــة الجيــدة أو
ى، يةفـوق بكـثير الصالحة قد استخدموا عدد أكبر من الكلمـات المفهومـة ذات المعن
تلــك الــتي اســتخدمها أفــراد المجموعــة الثانيــة. بالضـطـافة إلــى ذلــك تمكــن أفــراد
المجموعة الولى من اســتخدام تلــك الكلمــات عنــد اعمــار تقــل عــن العمــار الــتي
استخدمت عنــدهدا فــي المجموعــة الثانيــة، كشــفت نتائــج الدراســة كــذلك أن نســبة
ـبر ـانت أكـ الطفال الذيةن استخدموا الجمل التي تتكون من كلمتين أو ثلث كلمات كـ
بكثير في مجموعة الطفال التى تنتمى للبيئة الجيــدة عنهــا فــي المجموعــة الخــرى
ـتى اســتخدمت فــي وقد ظهرت فروق شبيهه بهذه عند مقارنة مدى تعقيد الجمل الـ

الحالتين.
 ) فــي مــدارس مرحلــة الســاس بوليـةـة2000كما أكدت دراسة حنان الحاج (

الخرطوم والتي هددفت إلـى التعـرف علـى بعـض المتغيـرات المتعلقــة باضـطـطرابات
النطق واللغة وجود علقة ارتباطية بين الصــابة باضـطـطرابات النطــق والكلم ومهنــة

الوالديةن، الدخل الشهرى وتعليم الوالديةن.
"1930بالضطافة لما تقدم أيةدت الدراسات الــتي قـام بهــا كــل مــن مكــارثى "

" وجود اختلفــات ثابتــة فــي التطــور اللغــوى ترتبــط1937" ودافيس "1932وداى"
بالمستوى الوظيفى للوالد وكانت جميع تلك الفروق في صالح الطفــل الــذي يةنتمــي

للمستويةات القتصاديةة والجتماعية العليا.
كما بينت الدراسات أن الطفل الــذي يةنتمــى للمســتويةات العلــى ل يةســتخدم

اا. اا وتطور ال أكثر نضج ال ولكنه يةستخدم كذلك جم ال أكثر طو فقط جم
/ نوع الخبرات التي يتعرض لها الطفل :-  2

كشفت نتائج بعض الدراسات عــن وجــود علقــة بيــن التطــور اللغــوى وبعــض
الخبرات التي يةتعرض لها الطفل خلل مرحلة الطفولة المبكرة من بينها:-

أ/ السفر والحداث التي توسع من خبرات الطفل ومداركه
 كشفت الدراســات والملحظــات أن تعــرض الطفــل لبعــض الخــبرات مثــل الســفر

Dreverيةصاحبه زيةادة في الحصيلة اللغويةة للطفل،أوضطحت ملحظات وتقاريةر دريةفر 
(1915-1916 تراتBean(1932) والدراسات التى قام بها بين (   وغيرهدا، أن هدذه الف

تكشف عن زيةادة سريةعة في حصــيلته اللغويـةـة وعــن تطــور كــبير فــي كافــة جــوانب
التطور اللغوى، والوالدان في حالة الطفل الذي يةنتمى للمستوى القتصادى المرتفع
ل يةقدمان لبنائهم خبرات أوسع فقط وأنما من المرجــح أن يةكونــا كــذلك أكــثر ذكــاء
وأن يةستمتعا بقدرات لغويةة تفوق اباء الطفال بالمستويةات الدنيا، نتيجة لذلك فهم ل
اا ليقلــدوه وأنمــا يةقــدمون لهــم فــي نفــس يةقدمون لطفالهم النمــوذج الفضــل لغويـةـ

الوقت مثيرات لغويةة تفوق بكثير ما يةقدمه الباء بالطبقات الدنيا.
ب/ نمط الحياة السريةة والتفاعل بين الطفل والوالديةن : 

بالنسبة لنمط الحياة السريةة والتفاعل بين الطفل والوالديةن تصــدى لــه عــدد
Millerقليل من الدراسات من أهدمها دراسة ميلر ذه(1951)    وقد طبق ميلر في هد

الدراسة منهج العينات المتناقضة حيث اختار مجموعتين من الطفــال بالصــف الول
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على اساس نسبة الذكاء اللفظى أو اللغوى علــى اختبــار كاليفورنيــا للنضــج العقلــى
California Test of Mental Maturity. ( ( 

وكـانت أحــدى المجموعـتين متفوقـة علـى هدـذا الختبــار بينمــا كـانت الخــرى
متأخرة فيه . بعد اختبار المجموعتين بالطريةقة السابقة تمت دراســة دقيقــة لنمــاذج
التفاعل بين الطفل والوالديةن في المجموعتين وكشفت النتائج عــن فــروق واضـطـحة
اا والمجموعــة المتــأخرة فــي في نماذج الحياة السريةة بين المجموعة المتفوقة لغويـةـ
تطورهدا اللغوى فقد وجد أنه في حالة الطفال الذيةن حصلوا على درجات عالية على
اختبار الذكاء اللفظى (أى المتفوقين فـي تطـورهدم اللغــوى ) كـانت أســرهدم تحـرص
على تناول الوجبات مع الطفـال،كمــا أنهـا كـانت تقــوم خلل الوجبــات وغيرهـدـا مـن
المناسبات بتبــادل الحــديةث،كمـا كـان الطفــال يةشـاركون فـي تلـك الحـاديةث علـى
اا ولم النقيض من المجموعة الثانية فقد وجد أن أسرهدم لم تكن تتناول الوجبات سوية

تتبادل الحديةث  ل خلل الوجبات ول  في أى أوقات أخرى.
    وعلــى الرغــم مــن التــداخل بيــن نمــط الحيــاة الســريةة والمســتوى القتصــادى
ـاة الســريةة الجتماعى إل أنهما يةعتبران عوامل مستقلة إلى حد ما كما أن نمط الحيـ
يةتوقف بالدرجة الولى على اتجاه الوالديةن نحو أطفالهما ونمــوذج حيــاتهم والعــادات
الجتماعية التي يةمارسونها في حياتهم السريةة وعلى ذلك يةمكن الستنتاج بان هدناك
علقة بين التفاعل بين الطفل ووالديةه وتطوره اللغوى بصرف النظر عــن المســتوى

القتصادى الجتماعي للسرة.
/ عمر الشخخاص المحيطين بالطفل:3

أغلب النتائج تشير إلى أن التطور اللغوى للطفل الذي يةعاشر بالدرجة الولــى
اا بالغين يةكون أسرع من تطور الطفــل الــذي يةعاشــر الطفـال، كمــا كشــفت اشخاص
بعض الملحظات والتقاريةر البيوجرافية المبكرة مثل ملحظات عائلة جــال والتقريـةـر

  ) وغيرهدا أن الطفل الذي يةكــون ترتيبــه الثــاني أو الثــالث1891الذي وضطعه هدوول (
في السرة قد استخدم ضطعف عدد الكلمات التي استخدمها الطفل الول عند نفـس
العمر، أى أن تلك الملحظات المبكرة قــد بينــت أن الطفــل الــذي يةحظــى بمرافقــة
الطفال الخريةن يةكون تطوره اللغوى اسرع من الطفل الذي ل يةرافــق إل البــالغين،
وقد حاول البعض تفسير هدذه النتيجة بكــون الطفــال يةســتطيعون فهــم غيرهـدـم مــن
الطفال بسهولة تفوق قــدرتهم علــى فهــم البــالغين لكــون لغــة البــالغ تفــوق بكــثير

مستوى لغة الطفل.
ـد1930أما مكارثى  ـو أحـ  فقد كشفت نتائجها أن متوسط طول الستجابة وهـد

المؤشرات الهامة على التطور اللغوى،كان اطول لدى الطفل الذي يةرافـق البـالغين
بالدرجة الولى منها لدى الطفل الذي يةحيط به عدد من الطفال.

ارثىSmith(1935)وقد أيةدت نتائج دراسة قامت بها سمث  ه مك  ما توصلت ل
من نتائج بشأن العلقة بين عمر المحيطيــن بالطفــل وتطــوره اللغــوى وقــد حــاولت
الغين باسـتمرار يةحـاول ق الب سمث تفسـير هدـذه النتيجـة بكـون الطفـل الـذي يةراف
اا ويةتوصــل اا وتطــور تقليدهدم ونتيجة لذلك يةتعود بالتدريةج على استخدام لغة أكثر نضج

للستخدام الصحيح للغة.
اا غيــر وهدناك حقيقة هدامــة كشــفت عنهــا نتائــج بعــض الدراســات وتقــدم تأيةيــد
مباشر للنتائج السابقة حــول التفــوق اللغــوى للطفــل الــذي يةعاشــر البــالغين بصــفة
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أساسية وهدي التفوق الواضطح للطفل الوحيــد فمــن بيــن جميــع مجموعــات الطفــال
اا اكثر التي درست وجد أن الطفل الوحيد وبشكل خاص عندما يةكون فتاة، يةكون دائم
اا في جميع جوانب التطور اللغــوى.أن الختلف الساســي بيــن اا ونضج الطفال تطور
البيئة التي يةنشأ فيها الطفل الوحيد وغيره يةكمن في فرص اتصاله بالبالغين،فالطفل
الوحيد لعدم وجود أخوة يةحظى بأكبر قدر من التصال بالبالغين ومن ثم تزداد فرص

استخدامه للغة إلى حدهدا القصى.
 / الحياة في الملجئ ولالمؤسسات ولدولر الرعاية:4

ـة كشفت الدراسات المختلفة أن الطفال الذيةن يةنشأون في البيئات المحرومـ
في المؤسسات والملجئ والمستشــفيات ودور الرعايـةـة وغيرهـدـا يةكونــون مــن أكــثر

اا في تطورهدم اللغوى. المجموعات تأخر
 )1946-1945 -1943 بسلسلة من الدراسات (Gold Farbقام قولد فارب 

لدراسة التطور اللغوى للطفال الذيةن امضوا الســنوات الثلث الولــى مــن عمرهـدـم
في مؤسسة. كما قارن تطور هدولء الطفال بتطور الطفــال الــذيةن تــم تبنيهــم فــي
أسر عند سن مبكرة (حوالى اربعة أشهر ) . وقد تمت المقارنة فــي عــدة مؤشــرات
للتطور اللغوى من أهدمها أصوات الحديةث، مدى فهم البالغ لحديةث الطفل، ومستوى

Language achievementتنظيم اللغة وتطورهدا باستخدام اختبار التحصيل اللغوى (
scaleـد مضــى  ) والختبار اللفظى المصور من ستانفورد بينيه ، وقد اعيد الختبار بعـ

ستة أشهر في بيت التبنى وكذلك عند بلوغ الطفال سن ســت إلــى ثمــانى ســنوات
من العمر،ولقد كشفت النتائج أن الطفال الذيةن نشاؤا في بيئــة الملجــأ قــد كشــفوا
عن تأخر واضطح في تطورهدم اللغوى وفي جميع المجالت التى درســت وتشــير هـدـذه
النتائج إلى أن الحرمان الذي يةتعرض لــه الطفــل فــي الملجــأ خلل الســنوات الثلث

الولى من عمره يةؤدى إلى ضطرر دائم للتطور العقلى واللغوى والجتماعى للطفل.
Williams 1937كذلك قارن وليمز ومكفرلند   and  Mcfarlandال  بين أطف

اا اختبــار ســمث ووليمــز الملجــئ والطفــال الــذيةن يةعيشــون مــع أســرهدم مســتخدم
للحصيلة اللغويةة وكشف اطفال الملجئ عن تأخرواضطح فى درجات الحصيلة اللغويةة
اا ل يةمكن تفسيره بالرجوع للعوامل القتصاديةة والجتماعية ، وقد بلغ تأخرهدم هدذا حد

وحدهدا أو لعامل الذكاء وحده.
ـوع مــن ـذا النـ ـي هـد ـذيةن يةنشــأون فـ ـال الـ ـديةر بالملحظــة أن الطفـ ومــن الجـ
المؤسسات تتوفر لهم فرص لحد لها للتصال بغيرهدم من الطفال وأقل قدر ممكن
من التصال بالبالغين، وهدذه الحقيقة تفسر وتؤيةد ما ســبق الشــارة إليــه مــن تفــوق
ن رعايةـة الذيةن يةحيط بهم البالغون والطفل الوحيد الذي يةحظى بأكبر قـدر ممكـن م

والديةه.
على ذلك قد يةكون في هدذا العامل التفسير للتأخر البالغ فــي التطــور اللغــوى

الذي يةلحظ لدى أطفال المؤسسات على القل بصورة جزئية.
/ تعدد اللغات التى يتعلمها الطفل ولتعلــم لغــتين فــي نفــس5

الوقت: 
ســماع وتعلــم لغــتين فــي نفــس الــوقت واثــره علــى التطــور اللغــوى نتــائجه
متناقضه فمن جهة يةلحظ أن بعض الطفال الصغار يةتعلمون لغتين في نفس الوقت
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خلل فترة ما قبل المدرسة بدون صــعوبات واضـطـحة،ومــن جهــه أخــرى هدنــاك أمثلــة
ـبرة عديةدة على الخلط وعدم الوضطوح الذي يةكشف عنه الطفال الذيةن يةتعرضطون لخـ

سماع وتعلم لغتين في نفس الوقت.
كما أن معظم الدراسات التي تعرضطت لقضية تعلم لغــتين قــد تركــزت بصــفة
ـارات ـاس بالختبـ ـا يةقـ ـذكاء كمـ ـى الـ ـل علـ ـك العامـ ـر ذلـ ـى دراســة أثـ أساســية علـ

ام (Seidleاللفظية،على سبيل المثال وجد سيدل  ا ع  ) أن1937 في دراسة قام به
5الطفال اليةطاليين الذيةن يةتعلمون لغتين قد حصلوا على نسبة ذكــاء تقــل بمقــدار 

 درجات عن المتوسط على اختبار الذكاء اللفظى.6إلى 
ـدار  10أما مستواهدم على الختبارات العملية أو الدائية للذكاء فقد زادت بمقـ

 درجة عن مستواهدم على اختبارات الذكاء اللفظى ومن بين تلك الدراســات12إلى 
القليلة التي حاولت دراسة أثر تعلم لغتين فــي نفــس الــوقت علــى التطــور اللغــوى

Travisللطفل دراسة ترايةفس وجونسون   And  Johnson(1937)ا ا فيه  والتى درس
العلقة بين تعلم لغتين في الصغر وبعض المشكلت اللغويةة كالتهتهـة . وقــد أجريـةـت
ـان اا وكـ ـ الدراسة على عينة كبيرة من الطفال فيما بين سن اربعة وسبعة عشر عامـ
ال يةتحــدثون ال ل يةتحــدثون إل لغـة واحـدة ونصــفها الخـر اطفــا نصف هدذه العينة اطفا

%،1.8لغتين. وقد كانت نسبة من يةعانون من المشكلت اللغويةة في العينــة الولــى 
%2.8بينما بلغت فى عينة الطفال الذيةن يةتحدثون لغتين 

أما دراسات بياجيه فتؤكد أن الطفال الذيةن يةتعلمون لغــتين فــي وقــت واحــد
ـال1939يةلقون صعوبة أكبر في تعلم اللغة.بالضطافة لذلك وجدت سميث   ان الطفـ

الذيةن يةتحدثون لغتين كانوا متاخريةن عن الطفال الخريةن عند دخول المــدارس،فقــد
ـاديةين اا من مستوى الطفال العـ كان المستوى اللغوى لطفال المجموعة الولى قريةب
عند سن ثلث سنوات وقد ارجعت سمث هدذا التأخر لتعلم لغتين فــي نفــس الــوقت

خلل مرحلة ما قبل المدرسة.
مفهوم إضطرابات اللغة ول الكلم :

ـة علــي تعرف رابطة الكلم واللغة والسمع المريةكية إضططرابات النطق واللغـ
أنها قصور الفرد او عدم قدرته علــي إســتقبال وإرســال ومعالجــة وفهــم مفــاهديم او
رموز اللغة سواء كانت لفظية او غير لفظية وهدذه الضططرابات قــد تكــون ولديـةـة او

مكتسبة وتتراوح شدتها ما بين الضططراب الخفيف إلي الشديةد .
كما يةعرفهــا القــانون المريةكــي لتعليــم الفــراد ذوي العاقــات الصــادر عــام (

 ) أن الفرد من ذوي إضططرابات النطق والكلم هدو الذي تختلف مقــدرته علــي1977
ـاطفي او ـوه العـ التواصل عن اقرانه بصورة دالة او ملحوظة بحيث يةؤثر هدذا علي نمـ

الجتماعي او الذهدني او التعليمي .
تقسم رابطة الكلم واللغة والسمع إضططرابات النطق واللغــة إلــي نــوعين أساســين

هدما:
إضططرابات اللغة وهـدـي تشــمل الختللت الــتي تصــيب القــدرة علــي فهــم او-

إستخدام لغة الحديةث مؤثرة بذلك علـي مكونــات منظومــة اللغــة ســواء كـان
ذلك في الجانب المختص بالمعني او التركيب النحوي او المعجمي .

ق الكلم أثنـاء الحــديةث وتنقسـم- ي نط إضططرابات الكلم وتشمل مشكلت ف
هدذه الضططرابات بدورهدا إلي:
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أ- إضططرابات النطق .
ب- إضططرابات الطلقة .
ج- إضططرابات الصوت .

نظريات تفسر إضطرابات اللغة ولالكلم :
/ النظريةات الفسيولوجية (العضويةة ) :1

ـى أن إضطــطرابات اللغــة والكلم ل ترجــع لضطــطرابات ـة الولـ ـري النظريـة تـ
ال الـذي يةحـدث فسيولوجية ، فقد تكون هدذه الضطـطرابات اعـراض مصـاحبة للنفع
تغيــرات فســيولوجية او اعــراض لصــابة منطقــة الكلم بالمــخ. بينمــا تــري النظريـةـة
الخري أن عملية النطق والكلم تتضمن تازرا بين نشاط عضلت مختلفة واقعة في

اا . الناحيتين فهي تتطلب نصفي المخ مع
/ النظريةات السيكولوجية :2

ارجعت اسباب هدذه الضططرابات إلي أنها نفسية ومن إتباعها مدرسة التحليــل
النفسي التي أرجعتـه إلـي نــوع مـن النســيان حيـث تصــبح ذكــري الشــياء المؤلمـة
مكبوتة ويةصبح إستحضارهدا فــي الــذهدن غيــر ميســور ، فكــل كلمــة تشــير إلــي هـدـذه
الحوادث ل يةسهل تــذكرهدا واخراجهـا ، بالضـطـافة إلـي الثبـات فـي المرحلـة الفميـة.

 ).85 : 1998(عدنان الحمد وتاج السر , 
الضطرابات اللغوية :

اا أنها تشمل مجموعة واسعة1994: 2006يةوردهدا حمدي الفرماوي (  ) موضطح
اا فــي فهــم وإســتخدام اللغــة من الضططرابات نيورولوجية المنشأ والــتي تــؤثر ســلبي
المنطوقة والمكتوبة او كليهما ومنها ما يةصـيب الجـانب المعجمـى ومنهـا مـا يةصـيب
ا يةصـيب الجـانب النحـوى ومنهـا مـا يةصـيب اللغـة الجانب المختص بالمعنى ومنها م
التعبيريةة بشكل عام ومنها مــا يةصــيب اللغــة الســتقبالية ومنهــا مــا يةعــتري عمليــات

معالجة المدخلت اللغويةة كاضططرابات المعالجة السمعية .
وتشمل هدذه الضططرابات زمن ظهور اللغة عند الطفــل وســوء تركيبهــا ومــن

 ):113 :2005هدذه الضططرابات كما يةوضطحها صالح حسن (
/ تأخر ظهور اللغة :1

ـثر مــن عمــره (ليــس ـة او اكـ ـأخر للســنة الثانيـ ـدي الطفــل يةتـ أي أن الكلم لـ
كاقرانه ) ونتيجة لذلك سيكون لدي هدذا الطفل مشــكلت فـي التصــال مـع الخريةـن

ومشكلت لغويةة .
:1990يةوضطح فيصل الزراد (  ) أن مــن أعــراض التــأخر فــي اللغــة لــدي154 

الطفــال تــأخر بــدء الكلم ، قلــة المفــردات ، عــدم إظهــار الكلم وإدغــامه، التأتــأة
 و7واللعثمة .وفي معظم حالت التاخر في الكلم نجد الطفل بالرغم من بلوغه الـــ 

 سنوات نجده يةستخدم كلمات وأصوات عديةمة الدللــة للتخــاطب والتفــاهدم ، كمــا9
انه يةستعين بالشارات واليةماءات والحركــات مــع عــدم إمكانيــة إســتخدام مفــردات
ن متابعتهـا او فهمهـا بسـهولة ويةلحـظ كـثرة ذات دللة لغويةة واضطـحة بحيـث ل يةمك

الخطاء النطقية (ابدال، حذف وقلب الحرف ) .
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ونجد الطفل المتأخر في كلمـه فـي عمــر الربـع ســنوات متوســط محصــوله
-700اللغوي يةتراوح ما بين (  ) كلمة بينما المحصول اللغوي للطفــل الطــبيعي800 

 ) كلمة .1540في عمر الربع سنوات يةصل حوالي (
 -3 ) سنوات بنسبة إنتشار (5-4تكثر حالت التأخر اللغوي في الفئة العمريةة (

% ) مــن إضـطـطرابات الكلم25-ــ 20% ) من مجموع الطفال ونسبة تــتراوح بيــن (5
لدي الطفال .

 ) أن إضططراب التعبير اللغوي هدو قصــور37:ــ 2005ويةضيف عبد الله عسكر (
القدرة علي التعبير اللغوي ، وقد تكون صعوبة التصــال اللغــوي نتيجــة لقصــور فــي
ـاديةمي والتواصــل اللغة المنطوقة ولغة الشارة مما يةحدث ضطعف في التحصــيل الكـ

الجتماعي، تتسم هدذه الحالت بالتى :
ـي1 / بعيوب في أصدار الصوات الكلمية، قصور في إستخدام المفردات، صعوبة فـ

إكتساب كلمات جديةدة وصعوبة في إستخدام بدائل المفردات .
/عدم القدرة علي فهم اللغة والتعــبير وصــعوبة التصــال أي أن الطفــل غيــر قــادر2

علي فهم اللغة المنطوقة وبالتالي عدم القدرة علي التعبير بالشــكل الســليم ، ممــا
اا علي التصــال الجتمــاعي مـع الخريـةـن ويةضـعف المحصــول اللغــوي لــدي يةؤثر سلب

اا إنفعالية سلبية . الطفل مما يةسبب له أثار
 ) انــه إضـطـطراب يةعجــز فيــه الطفــل عــن39:ــ 2005ويةذكر عبد الله عســكر (

إستخدام اللغة الستقبالية والتعبيريةة بعد أن إكتســب اللغــة وكــانت مهــارته الذهدنيــة
غير ضطعيفة حيث ل يةستطيع الطفل النتباه و التركيز ويةتسم بالتشتت وفهــم الوامــر
بصورة خاطئة وتكون إستجاباته غير مناسبة والموقف ، كمــا يةلحــظ إضـطـطراب فــي

الصوت والقدرة علي القراءة وقصور في القدرة علي التذكر .
اا9-3يةصاب بــه الطفــال فــي الفئــات العمريـةـة مـن   ســنوات ويةكــون مصــحوب

بنوبات شاذة في كهربائية المخ مع حدوث نوبات صرعية .
/صعوبة الكتابة:3

أي عدم قدرة الطفل علي الكتابة في مرحلة زمنية من عمــره بالمقارنــة مــع
ـب أقرانه السويةاء (ليةستطيع أن يةكتب بشكل صحيح ما هدو مطلوب منه كتابته ويةكتـ

اا مع الخريةن العاديةين ). اا عما يةتوقع منه قياس بمستوي يةقل كثير
/ صعوبة التذكر والتعبير:4

أي أن لدي الطفل صعوبة في تذكر الكلمات والعبارات وبالتالي ستكون لــديةه
مشكلة عند التعبير عن أفكاره في الحديةث (صعوبة في تذكر الكلمات المناسبة في

ال من تلك الكلمة ). المكان المناسب لها ووضطع أيةة كلمة بد
/ صعوبة في فهم الكلمات والجمل:5

وهدي عدم قدرة الطفل علي فهم الكلمــات والجمــل وبالتــالي ســيجد صــعوبة
عند إستخدامها والتعبير عنها (يةكرر الفرد في هدذه الحالة إستعمال الكلمة او الجملة

دون فهمها ) .
/ صعوبة القراءة :6

أي عدم قدرة الطفل علي القراءة مقارنة مـع الطفــال الســويةاء فــي عمــره
 ) بعمــي الكلمــة37:ــ 1998الزمني . سماهدا هدنشلوود المذكور في فتحــي الزيـةـات (
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بإعتبارهدا حالة تصاحب البصار العادي ، حيث تري خللها الحروف والكلمات بوضـطـوح
مع عدم قدرة الفرد علي تفسير اللغة المكتوبة .

/ صعوبة تركيب الجمل :7
وتتمثل في عدم قدرة الطفل علي تكويةن الجمل بسبب عــدم المقــدرة علــي
ربــط الكلمــات وفهــم المعنــي (الصــعوبة فـي تركيــب الجملــة مـن حيــث قواعــدهدا،
ومعانيها لتعطي المعني الصحيح أي الصعوبة في وضطع الكلمة المناسبة في المكــان

المناسب ).
 ) علي حسب تصنيف الجمعية المريةكية158: 2003وقد صنفها كمال زيةتون (
 أنواع من إضططرابات اللغة :-3للتحدث واللغة والستماع إلي 

/ إضططرابات مرتبطة بالتكويةن ويةشير التكويةن إلي تركيب الجمل وهدذا يةشمل علم1
الصوتيات، وعلم تركيب الكلمة والجملة وتعرف بصيغ اللغة (الشــكل ) حيــث يةختــص
علم الصوتيات باصغر وحدة في اللغة وهدي أصوات الكلم ، ويةختـص علـم الــتراكيب
للكلمة باصغر وحدة لغويةة تؤدي معني وهدي المقطع ذو المعني او الكلمة، أمــا علــم
تركيب الجملة فيختص بربط وحــدات اللغــة مــع بعضــها البعــض وتكــويةن عبــارات او

جمل .
وتظهر المشكلت المتعلقة بعلــم الصــوتيات وعلــم تركيــب الكلمــة والجملــة عنــدما
يةكون الطفل غير قادر علي التمييز بيــن الصــوات او الكلمــات او الجمــل الصــحيحة
اا من الجمل غير الصحيحة ، او عندما يةكون الطفل غير قادر علي إخراج أصوات لغوية

أو كلمات أو جمل صحيحة .
ي معـاني الكلمـات أو الجمـل2 / إضططرابات مرتبطة بالمحتوي ويةشـير المحتـوي إل

وتشمل المفاهديم المجردة (علم المعاني )، حيــث يةختــص هـدـذا العلــم بمعنــي الكلمــة
ـة ـكلت المتعلقـ ومعني الرسالة (المفردات، الفهم وإتباع التوجيهات ) ، وتظهر المشـ
بعلم المعاني عندما ل يةستطيع الطفل تحديـةـد الصــور المناســبة للكلمــة المــذكورة ،
ـاع ـدما ل يةســتطيع أن يةجيــب علــي الســئلة البســيطة او ل يةســتطيع إتبـ وكــذلك عنـ
التوجيهات ، او ل يةستطيع أن يةذكر الفرق بين الكلمــات والرســائل، او ليةســتطيع أن

يةفهم المفاهديم المجردة .
/ إضططرابات مرتبطة بالوظيفة أي السياق الذي يةمكن أن تستخدم فيه اللغة، كمــا3

تشمل الغرض من التصال (علم وظـائف اللغـة )، وتظهـر المشــكلت المرتبطـة بـه
عنــدما ل يةســتطيع الطفــل إســتخدام اللغــة فــي المواقــف الجتماعيــة للتعــبير عــن

المشاعر او فهم الصور، أو طلب المعلومات او التحكم في أفعال المستمعين.
 ) إلي أن الصعوبات اللفظيــة تعتمــد وإلــي114:ــ 2005ويةضيف صالح حسن (

درجة كبيرة علي السمع ومهــارات الفــرد الســتقبالية (القــدرة علــي الســتيعاب ) او
المهارات التعبيريةة (القدرة علي الرسال ) او كلهدما حيث يةجــد الطفــل صــعوبة فــي
فهم المتضادات والمترادفات وفي إســتخدام الكلمــات (أي ل يةســتطيع الربــط  بيــن
اللفاظ والمعاني ، كذلك يةعاني من عدم فهم معــاني الكلمــات وكيفيــة ترتيبهــا فــي
الجملة ويةسئ إستخدام السماء والفعال والصــفات ويةعجــز عــن إســتخدام علمــات
التشكيل ، كما أن مخزونه الصوتي محــدود  ) بالضطـافة إلـي عيـوب إســتخدام اللغــة
بشكل فاعل حيث يةتميز الطفل بقصور إستخدام اللغة بالشكل الصحيح في عمليات
ـال حل المشكلت والعمليات العقلية العليا ، ومن مظاهدر هدذه العيوب ضـطـعف الطفـ
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في وصف الشياء او تفسيرهدا وعدم القدرة علي بيــان اوجــه الشــبه والختلف بيــن
الشياء وعدم القدرة علي إستخلص الفكار وتظهر هـدـذه العيــوب النشــاطات الــتي

تتضمن سرد القصص .
نسبة الضطرابات اللغوية:

من الصعوبة تحديةد نسبة انتشار هدذه الضططرابات بدقة لنها كــثيرا مــا تحــدث
مرافقة لعاقات أخرى كالعاقة العقلية و أصابة الدماغ و التوحد و صعوبات التعلم .

 ).345: 1998نلسون (
وقد تختلف نسبة انتشار الضططرابات وفقا للغة او الكلم فيشير التقــديةر الــى

ـة6%من أطفال ماقبل المدرسة و 15-10ان  %من المتعلمين فى المرحلة البتدائيـ
%مــن اطفــال مــا قبــل المدرســة و3-2و الثانويةة لديةهم اضـطـطرابات كلم و حــوالى 

%من اعمار المدرسة لديةهم اضططرابات فى اللغة .2
 ) أن هدناك محــددات تحــدد نســبة الضـطـطرابات2005:126يةورد صالح حسن (

اللغويةة للفراد ذوى الضططراب، فهناك أختلف فى تحديةد النسبة يةرجــع الــى العمــر,
البيئــة, وكــذلك يةحــدث الختلف بســبب تعــدد وأختلف الدراســات و البحــاث الــتى

أجريةت حول نسبة الضططرابات اللغويةة من حيث انواعها واسبابها .
 ) أظهر ان نســبة اطفــال المــدارس فــى امريةكــا1971حسب دراسة بيركن (

ى النسـبة بحــوالى 3-1تتراوح من  % بيـن الطفـال2-1% وأشار جلس واخـرون ال
% من طلب المــدارس يةعــانون مــن أحــد1الذيةن يةعانون من مشكلت الصوت وان 

اشكال التأتأة .
 -1982 فى الردن على اطفال المدارس عام 1986وفى دراسة أبو غزالة 

ـة 1983 ـكلت النطقيـ ـال ذوى المشـ ـدد الطفـ ـة ان عـ ـرت الدراسـ ـة .94 أظهـ  حالـ
 )1996الروسان (

وهدناك دراسة أجراهدا حمــزة خالــد الســعيد حــول اضـطـطرابات النطــق و اللغــة
ونسبة انتشارهدا لدى عينة من اطفال ريةاض الطفال فــى المملكــة الردنيــة بســوريةا

وكانت نتائج الدراسة كالتى:
/ ان البدال هدو اعلى واكثر الضـطـطرابات انتشــارا لــدى الطفــال يةليــه الحــذف ثــم1

التشويةه واخيرا الضطافة.
/ لم تظهر الدراسة أثرا للنوع فى الضططرابات لدى الذكور و الناث , فقد أشــارت2

الدراسة الى تساوى الذكور و الناث تقريةبا فى نسبة اضططرابات النطق .
ى المتوسـطات الكليـة اما بالنسبة للعمر و الفئات العمريةة , فهنـاك فـروق ف

 سنوات ), حيث كانت الخطــاء اكــثر4/5 سنوات ) و الفئة (3/4مابين الفئة العمريةة (
لدى الفئات العمريةة الصغيرة مما يةدل على ان مشكلت  النطق و اللغة تنخفض مع

تقدم عمر الفرد .
لا: خصائص الطافال المضطربين لغوي

لكل فئة الخصائص الخاصة بها ولكــن هدنالــك بعــض الســمات المشــتركة تشــمل مــا
يةلي:-

/ الخصائص العقلية (الذكاء ):1
جميع الختبــارات النفســية وجميــع طــرق القيــاس النفســي خاصــة إختبــارات
الذكاء تعتمد إلي حد بعيد علي الستجابات اللفظية للفــرد و أشـارت نتائــج معظمهــا
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إلي تدني أداء المفحوصين من ذوي هدذه الضططرابات علوة علـي الجــوانب الخــري
في الختبارات .

 ) أن هدناك وجهتا نظر تشير إلــي أن الطفــال16:ــ 2003ويةذكر كمال زيةتون (
الذيةن يةعانون من صعوبات التصال يةكــون لــديةهم مشــكلت معرفيــة ويةكــون أداءهـدـم
ضطعيف في إختبارات الذكاء خاصة اللفظية منها أما وجهــة النظــر الخــري فــتري أن
ـة الطفال الذيةن يةعانون من مشكلت أتصال تكون وظائفهم العقلية المعرفية طبيعيـ
او متوسطة، وتبدو عليهم العاقة لن مشكلت التصال تؤثر علــي الداء فــي إختبــار

الذكاء.
اا مــن الســتجابات اا يةســير ويـةـري البــاحث إلــي ان إكتســاب الفــرد ولــو قســط
اللفظية واللغويةة وإستخدامها كأداة للتصال تمكنه من القيام بعمليات التفكير بكافة
ـا يةتضــح دور خطواتها المعقدة وكذلك في تسهيل الشكال الخري للسلوك ومــن هدنـ

اللغة والكلمات التي يةكتسبها الفرد في عمليات التفكير لديةه .
/ الخصائص النفعالية والجتماعية:2

تظهر لديةهم مظاهدر القلق والحباط والشــعور بالــذنب والعــدوان والنســحاب
ـن ـز بيـ وتكون نتاج معاملة الخريةن لهم مثل: الحمايةة الزائدة من قبل السرة، التمييـ

الخوة، الهدمال، النقد، الرفض ، الدلل .
اا فـي اللغـة161:ـ 2003ويةذكر كمال زيةتون (  ) انه عندما يةظهر الطفل إنحراف

والكلم فإنه يةجذب النتباه إليه وعندهدا يةعامله الخرون بصورة مختلفــة ، فيســخرون
منه مما يةسبب مشكلت عاطفية فينسحب من المواقــف الجتماعيــة أو يةتــم رفضــه

وبالتالي يةفقد الثقة بالنفس .
/ الخصائص الكاديةمية والتحصيلية (المعرفية ):3

يةعاني هدؤلء الطفال من مشكلت متعددة من الناحية الدراســية بشــكل عــام
وذلــك بســبب إرتبــاط التحصــيل الدراســي بتقــدم اللغــة او بطئهــا او بســبب وجــود

اا علي الناحية المعرفية ومن ثم الجتماعية . صعوبات تعليمية مما يةؤثر سلب
أهدم المشكلت التي يةعانون منها:-

الفهــم – التــذكر  - الســتيعاب – النتبــاه – الــتركيز – مهــارات الكتابــة – القــراءة –
التركيب – التحليل – التعلم – قلة الدافعية للدراسة – تكرار الفشل .

 ) أن الطفل في سنواته الولي من (الروضطة –160: 2003يةبين كمال زيةتون (
ـاع أولي أساس ) أداءه الكاديةمى يةعتمد بصورة كبيرة على مهاراته فى الســتماع ,اتبـ
اا مــا الوامر والتوجيهات ، الفهم ويةتوقع من الطفل أن يةفهم وأن يةستجيب إل انه غالب
ـي يةعاني الطفال ذو إضططرابات اللغة من صعوبة في القراءة والمواد التي تعتمد علـ

مهارات التصال المكتوبة واللفظية .
/ خصائص التصال:4

الطفال الذيةن يةعانون من مشكلت في النطــق قــد ل يةفهمــون بســهولة عنــد
تحدثهم، وتختلف هدذه المشكلة من طفل إلي آخر ، فقد تزعج من حوله اوتحبط كل

الطرفين .
اا صــفات نفســية منهــا: الخــوف – الخجــل فـي العجز في التصال يةصاحبه دوم

المواقف الجتماعية –عدم الشعوربالمان – الكتئاب – إيةذاء الذات والخريةن .
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 ) بأن التأثيرات النفسية335: 1997وقد بين جمال الخطيب ومني الحديةدي (
لــدي هـدـؤلء الطفــال تكــون محــدودة إذا كــانت البيئــة الجتماعيــة محفــزة للطفــل

ومتفاعلة وتقوم بدعمه .
لا: قياس ولتشخيص الطافال المضطربين لغوي

ويةقصد بها الوسائل المستخدمة في الكشــف والتعــرف علــي هـدـؤلء الطفــال
 ) كمــا186:ــ 2002 ) وسـعيد العـزة (116:ـ 2005ويةلخصها كل مـن صـالح حســن (

يةلي:-
/ مرحلة التعرف المبدئي:1

الدور هدنا للوالديةن بالضطافة إلي المدرسة فالهدل والمعلمون يةلحظون مظاهدر النمو
اللغوي لدي الطفل من خلل إستقبال الطفل للغة بطريةقة تعبيره عنها وتفــاعله مــع
الخريةن وإكتشاف مظاهدر وسمات غيـر عاديةـة مثـل التأتـأة – السـرعة الزائــدة فـي

الكلم وقلة المفردات اللغويةة .
/ مرحلة الختصاص:2

يةتم تحويةل الطفال ذوي المشكلت اللغويةة إلي ذوي الختصاص.
/ مرحلة إختبار القدرات الخري ذات العلقة ، أي إحالة الطفال لذوي الختصــاص3

في مجالت العاقة (عقلية ، سمعية ، شلل دماغي ، صــعوبات تعلــم ) بهــدف التأكــد
من خلو الطفل من العاقة .

/ مرحلة تشخيص مظاهدر الضططرابات اللغويةة:4
يةستخدم ذوي الختصــاص مجموعــة مــن الختبــارات لمعرفــة إحتماليــة وجــود بعــض

الضططرابات ذات العلقة بسلمة النطق وسلمة التعبير ومن هدذه الختبارات:-
أختبار الينوى للقدرات السيكولغويةة .-1
أختبار مايةكل بست لصعوبات التعلم .-2
مقياس المهارات اللغويةة للمعاقين عقليا و يةتــألف هـدـذا المقيــاس مـن ثمـانى-3

ـد فقرات موزعة على خمسة ابعاد و هدى : الستعداد اللغــوى المبكــر ، التقليـ
 )188: 2000اللغوى المبكر ، اللغة الستقبالية و اللغة التعبيريةة (عبيد , 

أختبار فشر لوقمان للكفايةة النطقية .-4
أختبار الستيعاب السمعي للغة .-5

ـكل عندما نتحدث عن النطق فإننا نقصد بذلك قيام أعضاء النطق بعملها بالشـ
المطلوب، وبالتالي إنتاج كل صوت بشـكل طــبيعي، وأن أي خلــل أو اضطـطراب فـي
اا قد نتج عن ذلك فما اا نطقي قيام أي عضو من أعضاء النطق يةجعلنا نقول إن اضططراب

هدو إذن الضططراب النطقي ؟
 ) اضططرابات النطق بأنها "تلك العمليــة الــتي يةتــم1990يةعرف فيصل الزراد (

من خللها التركيز على أي خلل في عملية وطريةقة النطق، وطــرق لفــظ الصــوات،
وتشكيلها، أو إصدار الصوات بشكل صحيح"

 ) اضططراب النطق بأنه "مشــكلة أو1990في حين يةعرف فتحي عبد الرحيم (
صعوبة في إصدار الصوت اللزم للكلم بطريةقة صحيحة، وعيوب النطق تحــدث فـي
الصوات الساكنة أو في الصوات المتحركة، كما أنه يةمكن أن يةشمل بعض الصوات

أو جميع الصوات، في أي موضطع من الكلمة .
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بينما تم تعريةف اضططرابات النطق في الطبعة الرابعة من الدليل التشخيصــي
الحصــائي للضـطـطرابات العقليــة الصــادر عــن الجمعيــة المريةكيــة للطــب النفســي

DSMIV تي(1994)  اا وال ة نمائي وات الكلم المتوقع تخدام أص  بأنه : "فشل في اس
تكون مناسبة لعمر الفرد وذكائه ولهجته ، ويةتضح في إصدار صوتي ردئ أوتلفظ غير
مناسب. ويةتألف الضططراب النطقي من: أخطاء في إصدار الصوت، أو إبدال صــوت
مكان آخر، أو حذف أصوات مثــل الحــروف الســاكنة الــتي تقــع فــي آخــر الكلمــة، و

اا بأنه كلم طفلي " .تشويةه وتحريةف لنطق الكلمة .. الخ، مما يةعطى انطباع
 )1997وفي نفس سياق التعريةفات السابقة فقد عرف عبدالعـزيةز الشــخص (

اضططراب النطق بأنه "هدـو ذلــك الضطـطراب الــذي يةحــدث نتيجــة وجــود أخطـاء فـي
إخراج أصوات حروف الكلم من مخارجها، وعدم تشكيلها بصورة صحيحة ، وتختلــف
درجات اضططرابات النطق من مجرد اللثغة البســيطة إلــى الضـطـطراب الحــاد، حيــث

يةخرج الكلم غير مفهوم نتيجة الحذف ، والبدال، والتشويةه، والضطافة ".
وهدكذا يةمكن تعريـةـف اضـطـطرابات النطــق بأنهــا "خلــل فينطــق الطفــل لبعــض
الصوات اللغويةة يةظهر فــي واحــد أو أكــثر مــن الضـطـطرابات التاليــة : إبــدال (نطــق
اا أو أكثر ) ، أوتحريـةـف ال من صوت آخر ) ، أو حذف (نطق الكلمة ناقصة صوت صوت بد
اا ) ، وتشويةه (نطق الصــوت بصــورة تشــبه الصــوت الصــلي غيــر أنــه ل يةمــاثله تمامــ

ادا إلى الكلمة ) . اا زائ أوإضطافة (وضطع صوت
أنواع اضطرابات النطق :
 )2003 (ايةهاب تضم اضططرابات النطق ما يةلي  :

Substitutionالبدال  
ويةحدث فيه استبدال الطفل نطق صوت بصوت آخــر , كــأن يةســتبدل الطفــل
ال مــن "شــجرة" ، و" ملكــب " ال "شجلة" بــد نطق صوت /ر/ بصوت /ل/ ، فيقول مث
بدل من " مركب " .. ويةقع البدال مع أصوات أخــرى مثــل إبــدال / ج / بصــوت / د /
ـابر " ، ـن " جـ ـدل مـ ـر " بـ ـردل " ، و" دابـ ـن " جـ ال مـ ـد ـل : " دردل " بـ ـول الطفـ فيقـ
ال من " كراســة" ، و" اا صوت / ك / بصوت / ت /  فيقول " تراسة " بد ويةستبدل أيةض

ال من "سكينة . ستينة " بد
اا ما يةحـدث البـدال نتيجـة تحـرك نقطـة المخـرج إلـى المـام ، ويةسـمى وغالب
"إبدال أمامي" ، أو إلى الخلف ويةسمى "إبدال خلفي" . فعندما يةنطق الطفل صوت
ال مــن "جوافــة" ، فهــذا يةعنــى أن لل "دوافــة" بــد ال من صوت / ج / فيقــول مث / د / بد
لسان الطفل قد تحرك إلى المــام ، فصــوت / ج / يةنطــق مــن وســط اللســان، أمــا
صوت / د / فينطق من حرفه وفي هدذه الحالة يةطلق على ذلك إبدال أمامي. أمــا إذا
ال من " ال من صوت / ق /  فيقول الطفل " ئمر" بد كان الطفل يةنطق صوت / ء / بد
قمر " فهذا يةعنى أن مخرج الصوت تحرك من أقصـى اللســان إلـى أقصــى الحلــق ,

 .وهدذا ما يةعرف بالبدال الخلفي
اا بصــوت معيــن فــي كــل ول يةتسم البدال بالثبات , حيــث يةبــدل الطفــل صــوت
ال عند نطق صوت / س / فــي أول الكلمــة مواضطع الكلمة،  بل إننا قد نجد الطفل مث
ال من "سيارة" , وعند نطق صوت / قد يةستبدله إلى صوت / ث / , فيقول "ثيارة" بد
ال من "شمسية" س / في وسط الكلمة يةستبدله بصوت / ش / فيقول "شمشية" بد
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, بينما إذا أراد نطق صوت / س / في أخر الكلمة فقد يةستبدله بصوت / ت / فيقول
ال من " موس " وهدكذا. " موت " بد

اا بيــن الطفــال، ويةعد اضـطـطراب البــدال مــن أكــثر اضـطـطرابات النطــق شــيوع
اا السابعة من العمر  .وخاصة حتى سن السادسة، وأحيان

 :Omissionالحذف 
وفيه يةقوم الطفل بحذف صوت أو أكثر من الكلمة , وعادة ما يةقع الحذف في
الصوت الخير من الكلمة ،مما يةتسبب في عدم فهمها، إل إذا استخدمت فــي جملــة
مفيدة، أوفي محتوى لغوى معروف لدى السامع، وقد ل يةقتصر الحذف على صوت ،
ال من :حمام" ، ويةقول إنما قد يةمتد لحذف مقطع من الكلمة فيقول الطفل "مام" بد

ال من "سمكة" "مك" بد
وقد يةتم الحذف عند توالى صوتين ساكنين في أي موقـع مـن الكلمـة دون أن
تكون هدناك قاعدة حذف ثابتة ومحددة، أي أن الطفــل قــد يةحــذف الصــوت الســاكن

ال من "مدرسة " ررسة" أو "مدسة" بد وم وتسببالول، فيقول "
عملية الحذف صعوبة في فهم كلم الطفل، ومعرفة الحاجــة، أو الفكــرة الــتي يةريـةـد
التعبير عنها، مما يةؤثر على الطفل، ويةؤدى إلى ارتباكه وشعوره بعــدم القــدرة علــى

 .توصيل أفكاره للخريةن
ولبصورة عامة يتصف الطافال الذين يعــانون مــن الحــذف بمــا

  يلي: 
اتChildish ) كلمهم يةتميز بعدم النضج أو الكلم الطفلــي1( ج الدراس ير نتائ   وتش

إلى أن الحذف يةعد مـن اضـطـطرابات النطــق الحـادة، سـواء بالنســبة لفهـم الكلم أو
التشخيص، وكلما زاد الحذف في كلم الطفل صعب فهمه .

اا يةقل الحذف في كلم الطفل مع تقدمه فـي الســن، ومـع ذلــك فقــد يةظهـر2(  ) الي
لدى الكبار ممن يةعانون من خلل فــي أجهــزة النطــق، أواضـطـطرابات فــي الجهــاز
العصبي، وكذلك الطفال الذيةن يةعانون من التوتر الشديةد، وأولئك الذيةن يةتحــدثون

بسرعة كبيرة.
 ) غالبا يةميل الطفال إلى حذف بعض أصوات الحروف بمعدل أكبر من الحــروف3(

اا في مواضطـع معينــة مــن الكلمــات، فقــد ال عن أن الحذف يةحدث غالب الخرى، فض
يةحذف الطفال أصوات / ج / ، / ش / ، / ف / ، / ر / إذا أتت فــي أول الكلمــة أو

 )1997في آخرهدا، بينما يةنطقها إذا أتت في وسط الكلمة. (عبد العزيةزالشخص ، 
Distortionالتحريف أول التشويه  

وفيه يةنطق الطفل الصــوت بشـكل يةقربـه مـن الصــوت الصـلي ، غيــر أنــه ل
اا ، أي يةنطق الطفل جميع الصوات الــتي يةنطقهــا الشــخاص العــاديةون، يةشبهه تمام
ولكن بصورة غير سليمة المخارج عند مقارنتها باللفظ السليم، حيث يةبعــد الصــوت
عــن مكــان النطــق الصــحيح، ويةســتخدم طريةقــة غيــر ســليمة فــي عمليــة إخــراج

التيارالهوائي لنتاج ذلك الصوت.
:وليحدث التحريف نتيجة لعدة أسباب منها ما يلي 

أخر الكلم عند الطفل حتى سن الرابعة . )1(
 وجود كمية من اللعاب الزائد عن الكمية الطبيعية . )2(
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 ازدواجية اللغة لدى الصغار أوبسبب طغيان لهجة على أخرى . )3(
 تشوه السنان سواء بتساقط السنان المامية أو على جانبي الفك السفلى . )4(
 قد يةنتج عن مشكلة كلمية ، كالسرعة مثل . )5(

وإلى غير ذلك من السباب الخرى التي قد تساهدم في اضططراب التحريةف أو
التشويةه . ومن نماذج التحريةف في كلم الطفل :

كثير - تيل صحة – إحة خلص - هدلس شارع - آرى
ولتوضطيح هدذا الضططراب يةمكن وضطع اللسان خلف السنان المامية إلى أعلى
دون أن يةلمسها، ثم محاولة نطق بعض الكلمات التي تتضــمن أصــوات /س/ ، /ز/ ،

.مثل : ساهدر ، زاهدر ، زايةد ، سهران، سامى
 Additionالضافة  

اا إلــى الكلمــة  اا زائــد  ممــا يةجعــل كلمــه غيــر واضـطـح،وفيه يةضيف الطفل صوت
وغيرمفهوم ، ومثــل هـدـذه الحــالت إذا اســتمرت مــع الطفــل أدت إلــى صــعوبة فــي
النطق ، مثال ذلك : سسمكة ، ممروحة ... وغيرهـدـا، أو تكــرار مقطــع مــن كلمــة أو

أكثر : واوا ، دادا .

أسباب اضطرابات النطق :
تعرفنا علي الجهزة التي تشترك في عمليــة النطــق ســواء بشــكل مباشــر أو
ـد مــن العوامــل ـة النطــق وتأثرهـدـا بالعديـة غيــر مباشــرولقد اتضــح مــدي تعقــد عمليـ
والمتغيرات ولقد انعكس ذلك علي تعقــد وتعــدد الســباب المــؤثرة فــي اضـطـطرابات
النطق وهدذا يةفسر لنا اختلف تلك السباب من شخص إلي أخر بل قد يةؤدي السبب
الواحد إلي اضططرابات متنوعة لدي عدد مــن الفــراد ومنــا هدنــا يةصــعب حصــر كافــة

السباب والعوامل المؤثرة في اضططرابات النطق .
وعلي الرغم من تعدد السباب المسئولة عن اضططرابات النطق إل إنه يةمكــن
إجمالها في مجموعتين رئيسيتين من السباب هدما اللــذيةن يةقفــا وراء إصــابة الطفــل

:باضططراب النطق بشكل عام ، وهدما
لل : السباب العضوية أول

تتضمن السباب العضويةة العوامل التالية: 
أ - خلل أجهزة النطق :

تعد أجهزة النطق من أهدم الجزاء الرئيسية في إخراج الكلم ، ومـن ثـم فـإن
 :أي خلل يةحدث بها يةؤدي إلي اضططراب النطق ، وذلك علي النحو التالي

الحنك المشقوق :-1
والحنك هدو سقف التجويةف الفمي وأرضطية التجويةف النفي ويةمتــد مــن أصــول
الثنايةا العليا إلي اللهاة, حيث تقــع مــع نهايـةـة التجويـةـف الفميــوالنفي ويةبــدأ التجويـةـف
ــــــــــــي قســـــــــــــمين : ــــــــــــك إلـ الحلقـــــــــــــي ويةنقســـــــــــــم الحنـ
ـة إلــي ال : الحنك الصلب : والذي يةقع في مقدمة التجويةف الفمي إذ يةمتد مــن اللثـ أو

 .نهايةة الغار، هدي المنقطة المقعرة من الحنك
الحنك الرخو :-2
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اا والذي يةقع في مؤخرة التجويةف الفمــي ويةنتهــي باللهــاة. و يةلعــب الحنــك دور
اا في العديةد من الصوات ولذلك فإن حدوث أي خلل فيه يـةـؤدي إلــي اضـطـطراب حيوية
النطق ، ويةعد الحنك المشقوق هدو أبرز أوجه الخلل التي يةمكن أن تصيب هدذا الجــزء

من أجزاء جهازالنطق .
إن اضططراب النطق الذي يةظهر لــدي الطفــال ذوي الحنــك المشــقوق يةرجــع
إلي خلــل أو عيــوب تكويةنيــة تحــدث بســبب عــدم التئــام عظــام أو أنســجة الحنــك ،
اا في فترة ما مــن الزمــن يةكــون لــديةنا الحنــك المشــقوق ومعظمنا ل يةدرك أننا جميع
خلل الثلثة شهور الولي من الحمل ولكن بنمو الجنيــن بشــكل طــبيعي تلــتئم هـدـذه
النسجة معا لتشكل الحنك واللهاة ولو لم يةحدث هدذا اللتئام يةولد الطفل بشــق فــي
سقف الفم ولن الحنك المشقوق يةترك فتحــة داخــل الفــم فــإن الهــواء يةنــدفع عــبر

.النف مما يةخلق نغمة أنفية في الكلم
اا أنفية مرتفعــة، وعيــوب نطــق فريـةـدة ولذا يةظهر ذوي الحنك المشقوق أصوات
إلي حد ما بالرغم من أنه في بعض الشقوق الصغيرة أو الشــقوق المعالجــة ربمــا ل
تؤدي إلي وجود مشكلت في النطق ، غير إنــه إذا وجــدت أخطـاء فـي النطــق لــدي

ذوي الحنك المشقوق فإنها تبدو فيما يةلي:
إنتاج ضطعيف للصوات الساكنة المضغوطة..1
الصوات الحتكاكية البلعومية..2
الوقفات الحنجريةة والبلعومية..3
نطق صوت /ل/ البلعومية ..4
يةرتبط النطق المنحرف باستخدام أصوات نصل إلــي اللســان بــدل مــن أصــوات.5

طرف اللسان
ويةبدو أن الحنك المشقوق يةحدث بسبب مجموعة مــن الظــروف: كالســتعداد
الوراثي المصحوب بمشكلت بيئية أثناء حمل الم للطفل مثــل التعـرض للشـعاع أو
ـد يةحــدث نتيجــة نقــص ـترة الحمــل ، أو قـ اا فــي فـ ـر ـاع وصــول الكســجين مبكـ امتنـ

الكالسيوم أو أسباب أخرى كدخول جسم غريةب حاد بالفم .
ومن الثار السلبية التي تتركها تلــك الحالــة حــدوث صــعوبة فــي بلــع الطعــام
والشراب مما قد يةؤدي إلي اختناق الطفــل وصــعوبة التنفــس وصــعوبات حــادة فــي
النطق والكلم نتيجة إصــابة النســجة الدقيقــة المكونــة للوتــار الصــوتية وقــد تصــل

اا .إصابة شق الحنك للذن الوسطي مما يةؤدي إلي فقدان السمع أحيان
وهدناك طريةقتين رئيستين يةمكن عن طريةقهما غلق الشق أو الفتحة إحــداهدما :
ـت اا ، والخرى : هدي إجراء عملية لتركيب حنك صناعي يةثبـ جراحة للتئام النسجة مع
في المكان الشاغر والغرض من عملية الصلح الجراحي أو استخدام هدذاالجهاز منع
مرور الهواء إلي النف وإنتاج أصوات عاديةة ، إذ يةقوم جراح الفم والســنان بتصــميم

 وهدو يةتألف من سدادة أو غطاء من البلستيك يةسدpaleographyجهاز البلتوجرافي 
 .الفجوة الموجودة في شق الحلق

 - شخق الشفاه3
الشفتان عضوان مهمان في عملية التأثير علي صفة الصوت ونوعه ، وذلك لمــا
يةتمتعان به من مرونة تمكنهما من اتخاذ أوضـطـاع وأشــكال مختلفــة النفــراج والغلق
لفتحة الفم والستدارة والنبساط والنطباق وفي الغالب فإن الصابة بشــق الشــفة
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يةكون ثانويةا يةصاحبه إصابات رئيسية مثل إصابة القلب أو تشوهدات الوجه والطــراف
اا للصابة بهذه الحالة وتحدث حينما ليةتم نمو أجزاء الــوجه ال رئيسي وتعتبر الوراثة عام
ـدة أو بشكل سليم في الشهر الولي من حياة الجنين وقد تحدث الصابة لشفة واحـ
اا .وتــؤدي ـ لكليهما وقد تكون الشفة في هدذه الحالة مزدوجة بشق الشفة والحنك معـ
هدذه الحالة إلي عدم احتباس الهواء عند نطق الحروف الحتباسية كصوت /ب/  كمــا

/يةصعب علي الفرد نطق الصوات التي تشترك فيها الشفتان مثل /و/ ، /م/، /ف
- مشكلت اللسان :4

اا من التجويةف الفمي والتجويةف الحلقــي إذ يةمتــد مــن يةحتل اللسان جزءا كبير
خلف الثنايةا إلي أعلي التجويةف الحلقــي إلــي وســط التجويـةـف الحلقــي وهـدـو متصــل
بالفك السفلي ومرتبط بحركته أي انخفاض الفــك الســفلي أو ارتفــاعه يةؤديـةـان إلــي

انخفاض اللسان أوارتفاعه علي التوالي .
ات اللسـان ويةعتبر اللسان بصفة عامة أهدم عضو نطق في إنتـاج الكلم وحرك
أثناء إنتاج الكلم تتضمن رفع طرفه وأخدوده وبروزه ويةكــون اللســان قصــيرا نســبيا

عند الميلد ويةصبح أطول وأدق عند طرفه مع تقدم العمر .
ومن بين المشكلت التي تحدث للسان وتؤثر علي النطق ما يةلي :

أ- عقدة اللسان :
يةتصل اللسان بمؤخرة قاع الفم بمجموعـة مـن الربطـة العضــلية فـإذا كـانت
اا هدذهدالربطة قصيرا أكثر من اللزم فإن ذلك يةعوق سهولة حركة اللسان ، ويةتأثر تبع
ـدمته ـاج لســتعمال طــرف اللســان ومقـ ـتي تحتـ ـض الصــوات الـ ـذلك نطــق بعـ لـ

كأصوات /ت/ , /د/ , /ط/ , أو الصوات التكراريةة كصوت /ر/ .
اا غير أنه مما يةجدر الشارة إليــه أن عقــدة اللســان قــد ل تكــون ســببا مباشــر
ن أن اللسـان يةقـوم بحركتـه للنطق الخاطئ لبعض الصـوات وذلـك عنـدما نتأكـد م
العتياديةة ويةمتد إلي أسفل وإلي أعلي وبين السنان وتجاه اللثة وسقف الحلــق دون

أي صعوبة تذكر .
 ) للتجربة التي قام فيها ماكBernthal , J.& Bankson, N. 1998ولقد عرض (

مريةض من ذوي اضططرابات الكلم ) حيــث وجــد أن1000  بفحص (McEneryإيةرني  
اا هدي حالة بينهم أربعة أشخاص ذوي أربطة قصيرة للسان وكانت أكثر الحالت تطرف

 سنوات والذي كان خطأ نطقه يةبدو في إبــدال صــوت / و/ بصــوت /10طفل عمره 
ر/ ، وقد تم تصحيح الخطأ عقب تعليم الكلم.

وقد أوصي الطباء بعــدم إجــراء جراحــة لفــك عقــدة اللســان بســبب إمكانيــة
حــدوث تقرحــات وعــدوي الغشــية وقــد اســتنتجوا مــن البيانــات المطروحــة لــديةهم

اا في حدوث مشكلة النطق اا ما تكون وحدهدا سبب  .الربطة القصيرة في اللسان نادر

ب- اختلف حجم اللسان :
قد يةؤدي اختلف حجم اللسان إلي اضططرابات النطق فقد يةكون حجم اللسان

اا، مما يةعوق عملية تشكيل أصوات الكلم . اا أو كبيرا جد ااجد صغير
ا ن أوضطـح الحـالت الـتي يةكـون فيه ويةعد الطفـال المصـابين بعـرض داون م
اللسان كبيرا مما يةجعله يةتدلي خارج الفم مما يةعوق عملية النطــق فــي حيــن يةعــاني
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أطفال آخرون من قصر في اللسان بدرجة ملحوظة مما يةؤثر علــي نطــق الصــوات
البين أسنانية وهدي الصوات التي تخرج من بيـن الثنايـةـا العليــا وهدـي: / ث / ، / ذ /، /

ظ / .
ـن أن وبالرغم من أن اللسان الكبير الزائد عن الحد واللسان القصير جدا يةمكـ
يةؤثرا في مهارات النطق إل إن هدناك علقة ضطعيفة بين حجم اللســان والنطــق إذ أن
اا فــي طــوله وعرضـطـه وهدكــذا فبصــرف اللسان مركب عضلي قادر علي التغيير كــثير
.النظر عن حجمه يةكون قادرا علي الحركة الضروريةة له للنتاجات الصحيحة للصوت

ج- أولرام اللسان :
إن أي تضخم غير عادي للسـان يةعـوق سـهولة حركتــه ودقتــه وتكــون النتيجـة
اا هدي ضطخامة الصوت وخشونته وعدم وضطوحه وتتأثر تبعا لذلك الصــوات الــتي عموم

.تحتاج لطرف اللسان في نطقها حيث يةكون من الصعب علي الشخص نطقها
د- اندفاع اللسان :

في تلك الحالة يةحدث اندفاع للثقل المامي من اللسـان تجـاه السـنان العليــا
والقواطع أثناء البلع مما يةؤدي إلي تشــويةه بعــض الصــوات فهنــاك أطفــال يةركــزون

 .علي الحركة المامية للسان فيما يةؤثر علي البلع وكذلك النطق
- عدم تناسق السنان:5

ل تقل أهدمية السنان عن بقية أعضاء النطق ، لما تمتلكه من خاصــية القــدرة
علي التأثير في صفة الصوت ونــوعه وكــذلك فــي الكميــة الندفاعيــة لهــواء الرئــتين
،حيــث تخضــع إلــي نســب متفاوتــة مــن النســياب أو التوقــف أو الحــد مــن حركتــه

بمساعدة اللسان.
فعلى الرغم من ثبات الســنان فإنهــا تقــوم بــدورمهم فــي بنــاء معــالم البنيــة
الصوتية وتحديةد أشكالها خصوصا في بعض الصوات التي يةتكــئ اللســان عليهــا فــي
صــيغتها النهائيــة كصــوت / د / ، / ث / ، أو فــي إنتــاج الصــوات الــتي تضــغط فيهــا

السنان العليا علي الشفة السفلي كصوت / ف / .
إن السنان الصحيحة البناء والتركيب لها ضطرورة قصوى في إخــراج الصــوات
اا فعندما تكــون السـنان مشـوهده وغيـر طبيعيـة الـتركيب اا سليم اللغويةة إخراجا نطقي

والبنية، يةتوقع حدوث نطق غير سليم لهذه الصوات .
فمن الجديةر بالذكر أن السنان تشترك مع أعضاء النطق الخــرى فــي إصــدار
مجموعة الصوات الحتكاكيــة مثــل / س / ، / ش / ، / ص / وتحتــاج هـدـذه الصــوات
إلي فتحات سنية غيــر مشــوهده وإلــي تركيــب فكــي مــتزن لختفــاء صــفة الحتكــاك

أوالصفير في الصوات الساكنة .
ومن المشكلت الكثر خطورة في هدذا الصدد وجود ضطعف شديةد بعظام الفك
العلوي مما يةؤخر عملية نمو السنان أو تشوه شكلها كما يةعوق حركــة اللســان وقــد
يةجتاز الطفل هدنا عملية تقويةم تتضمن وضطع دعامات السنان بالفك العلــوي ممــا قــد

يةؤثر في حركة اللسان مرة أخرى ومن ثم تؤدي إلي مزيةد من اضططرابات النطق .
- عدم تطابق الفكين:6

يةلعب الفكين دورا هداما في عمليــة إطبــاق الســنان بصــورة كاملــة ولــذا فــإن
حركة الفكين تتحكم في حجم التجويةف الفمي ومن ثــم تتمكــن أعضــاء النطــق مــن
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أداء عملها عند إنتاج الصوات ولذا فإن أي خلل في الفكين سوف يةؤثر تأثيرا واضطحا
ـن : ـتي تصــيب الفكيـ ـن الضطــطرابات الـ ـن بيـ ـي وضطــوح الصــوت وجــودته ومـ علـ
ـاق الســنان إذ ـة إطبـ أ - بروز أحد الفكين عن الخر مما يةؤدي لحدوث خلل في عمليـ

قد يةتقدم الفك السفلي علي العلوي أو العكس .
ب - عدم القدرةعلي التحكم في حركة الفك وخاصة السفلي نتيجة الصابة بمشــكلة
ما ، كــأن يةصــاب الشــخص بالشــلل مثل، ممــا يةعــوقه عــن ممارســة النطــق والكلم

بصورة طبيعية .
ب- خلل الجهاز العصبي :

تعد السباب المرتبطة بالجهاز العصبي هدي أحد الســباب الــتي تقــف وراء مــا
يةعانيه الطفال من اضططرابات في النطق فما يةصيب ذلك الجهاز من تلــف أو إصــابة
ما قبلو أثنــاء أو بعــد الــولدة هـدـو المســئول فـي كــثير مـن الحيــان عمـا يةنجــم مــن

 .مشكلت في اللغة والنطق
وفيما يةلي بعض العاقات التي تنجم عن إصابة مــافي الجهــاز العصــبي ، ومــا

يةترتب عليها من اضططرابات في النطق :

 Mental Retardationأ- العاقة العقلية  
لا: اضطرابات النطق لدي المتخلفين عقلي

ـا ـبر ممـ يةعاني المتخلفين عقليا من انتشار اضططرابات النطق لديةهم بصورة أكـ
اا بــاختلف العمــر لدي العاديةين وإن كانت تختلف هدذه النســبة لــدي المتخلفيــن عقليــ

الزمني وشدة العاقة .
 ) بهــدف تحديـةـد نســبة1996وفي الدراسة التي قام بها عبد العزيةز الشخص (

ـة اا ومدي اختلفها باختلف نوع العاقـ اا وسمعي اضططرابات النطق لدي المعوقين عقلي
 ) طفل68ودرجتها وكذلك نوع الضططراب في كل إعاقة فقد شملت عينة الدراســة (

اا, 38وطفلة ( اا ممــن تــتراوح أعمـارهدم مــا بيـن 30 ذكر -8 أنثي ) من المعوقين عقلي
 )60-ــ 75 سنة مــن فئــتي العاقــة البســيطة (وتراوحــت نســبة ذكــائهم مــا بيــن 15

  )55-45والمتوسطة (وتراوحت نسب ذكائهم ما بين 
وقد تم إجراء دراسة حالة لفراد العينة بعد تقريةر المعلمين بأنهم يةعــانون مــن
مشكلت في الكلم وذلك من خلل إجراءات تشخيص اضـطـطرابات النطــق مــع أخــذ

تسجيلت صوتية لهم وكذلك تقاريةر مستوفاة عن حالتهم وخلفيتهم .
ـا بدرجــة وقد أوضطحت تقاريةر دراسة الحالة أن معظم الطفال المعوقين عقليـ
بسيطة يةمارسون كلمــا مفهومــا يةمكنهــم مــن التواصــل بوضـطـوح إلــي حــد كــبير مــع
الخريةن ورغم أن بعض هدؤلء الطفال قد يةعاني من اضـطـطراب الصــوت إل إنهــا مــن
الدرجة البسيطة ســواء فــي الطبقــة (أجــش مثل ) أو الرنيــن (اللفيــة ) وهـدـذا عكــس
ـدال ـة البـ الطفال المعوقين بدرجة متوسطة ، حيث تزداد اضططرابات النطق وخاصـ
ـي ـي الكلم الطفلـ والحذف التي تشمل كثير من الحروف مما يةجعل كلمهم يةميل إلـ
وهدو كلم يةصعب فهمــه كمــا تنتشــر بينهــم اضـطـطرابات الصــوت وخاصــة فــي طبقــة
الصوت ، حيث يةتحدث الطفل بطبقة منخفضة ،وشدة مرتفعة ، وعلي وتيرة واحــدة
مما يةجعل كلمه غير مريةح ، وغير واضطح هدذا فضل عن زيةادة تدفق الهواء أثناء الكلم

49



لدي بعض الطفال بينما يةبذل البعض الخر جهدا كبيراأثناء الكلم ولعــل ذلــك يةوضـطـح
 .التأثير الكبير للعاقة العقلية علي كلم الطفل

,Hattumوهـدـذا مــا أكــده هـدـاتيوم   R. تويةات(1980)  ة مس اك ثلث ن أن هدن  م
اا وهدي: لضططرابات النطق تنتشر بين مجتمع المتخلفين عقلي

اضططرابات النطق المحددة ، والتي تؤثر في فونيمات معينة..1
اضططرابات نطق كلية (شاملة ) وهدي تؤثر في الوضطوح العام .2
الغياب الكامل لنتاج الصوت الكلمي ..3

إذ أنه بشكل عام يةمكن القول بأن حدة اضططراب النطق تتناســب طرديـةـا مــع
حدة التخلف العقلي فكلما زادت حدة التخلف كلما كانت هدناك فرصــة أكــبر لظهــور
اضططرابات أكبر في النطق ، إذ أن بعض حــالت التخلــف العقلــي يةصــاحبها إعاقــات

 .حركية مما يةمكن أن يةكون له عواقب خطيرة علي إنتاج الصوت الكلمي
Ingallsولقد قام إنجالس   ,  R تي(1978)   بتحليل عدد كبير من الدراسات ال

اا وقد توصل إلي اهدتمت بالتعرف علي اضططرابات اللغة والنطق لدي المتخلفين عقلي
عدد من الحقائق والتي كان من أهدمها ما يةلي:

اا يةليهــا.1 أن اضـطـطرابات النطــق هـدـي الكــثر شــيوعا بيــن مجتمــع المتخلفيــن عقليــ
 اضططرابات الصوت التي تأتي في المرتبة الثانية

اا أعلــي مــن المســتوي.2  أن نسبة انتشار اضططرابات التواصل بين المتخلفين عقلي
الطبيعي .

 ليةوجد نوع محدد من اضططرابات النطق يةمكن أن نميز به فئة من فئات التخلف.3
اا لمشكلت الكلم يةمكــن أن العقلي عن الخرى بمعني انه ليس هدناك نمطا فريةد

نميز من خللها بين فئات التخلف العقلي .
Vitzgarldولقد قام فيتزجارلد وآخرون   et  alور ي تط رف عل ة للتع . بدراس

اا من مستويةات ذكاء مختلفــة حيــث القدرة علي النطق لدي الطفال المتخلفين عقلي
ـي22أخضــع ( ـام بتقســيمها إلـ ـد أن قـ ـدريةبي لنطــق الصــوات بعـ ـج تـ  ) طفل لبرنامـ

،50مجموعتين باستخدام مقياس ستانفورد – بينيه الولي بنسبة ذكائهــا أقــل مــن   
 .70 - 50والمجموعة الثانية نسبة ذكائها بين 

وقد أظهرت النتائج أن أطفال المجموعــة الولــي بحاجــة إلــي تــدريةب أطــول
مقارنة بالمجموعة الثانية كي يةتمكنوا من اكتساب القدرة علي نطق أصوات معينة ,

-ــ 82إذ احتاج أطفال المجموعة الولي إلي فــترة مــا بيــن  اا بينمــا احتــاج154   يةومــ
اا لتقان نطق نفس الصوات69 - 24أطفال المجموعةالثانية إلي فترة ما بين   يةوم

وهدذا يةدل علي ارتباط صعوبات النطق بنسبة الذكاء .
: خلل جهاز السمعأ-

اا : اضططرابات النطق لدي المعاقين سمعي
إن العلقة بين حاسة السمع واكتساب اللغة وسلمة النطق تتأثر بعاملين هدما :

حدة الفقد السمعي :.1
من المعلوم أن هدناك علقــة بيــن شــدة الفقــدان الســمعي واضـطـطرابات النطــق

فكلما زادت درجة الفقدان زادت معها شدة اضططرابات النطق .
العمر الذي وقع عنده الفقد السمعي .2

50



والعمــر الــذي اكتشــف فيــه : فــإذا كـان الفقــد الســمعي حـاد منــذ الميلد يةكــون
اا بمـا فيهـا الجــوانب الفونولوجيــة والتركيبيــة والخاصـة اكتساب اللغــة أمــرا صـعب
بالمعاني وفي هدذه الحالة لبد من وجود تعليــم متخصــص لتطــويةرالكلم واللغــة ،
وتعتمد طريةقة تعليمة علي الشارات البصريةة واللمسية والحس حركية بالضـطـافة

إلي استغلل البقايةا السمعية لديةه .
ـديةد ـمعي شـ وعادة ما يةحتفظ الطفال والراشديةن الذيةن يةعانون من فقدان سـ
اا بعد اكتسابهم اللغة بنماذجهم في النطق لبعض الوقت ، إل أن هدذه المهــارات ل جد

اا  .تلبث أن تتدهدورتدريةجي
ولقد أوضطح الباحثون أثر الفقد السمعي علي إنتاجات الصوت ، حيــث لحظــوا

اا . الخصائص التالية للصوت المتحرك لدي الفراد المعوقين سمعي
عدد البدالت فـي الصـوات المتحركـة (العلـة ) مثـل إبـدال الصـوات المتحركـة.1

المتوترة بالرخوة .
 إبدال الصوات المدغمة بأصوات معلولة ، والصوات المعلولة بالمدغمة ..2
 . حدوث حذف في الصوت المعلول أو المدغوم.3

Tyeوذكر كل من موراي وتاي   –  Murray(1991)م دثين الص  أن بعض المتح
استخدموا حركة مفرطة للفك لتأسيس أشــكال متحركــة مختلفــة بــدل مــن الحركــة
الملئمة للسان فالحركة قليلة المرونة للسان تقلل مــن تكــويةن المكونــات الصــوتية

المتحركة السمعية -خاصة المكون الثاني الضروريةة - لتمييز الصوات المتحركة .
ويةبدو أن هدناك اتفاق عام أن بعض أخطاء الصوات المتحركة تعكس صعوبات
في التمييز بين ما هدو مجهور وغير مجهور , وإبدالت المجهوروغير المجهور والنفــي
والحتكاكي والوقفي وحذف الصوات الساكنة في بدايةة الكلم وآخرهدا والتشــويةهات

.والنفية غير الملئمة للصوات الساكنة والحذف الخير للصوت الساكن
وبصفة عامة -يةمكن القول أن - ذوي العاقة السمعية يةتحــدثون بمعــدل أبطــأ
اا اكنة والمتحركـة مع من المتحدثين ذوي السمع العادي بسبب طـول الصـوات الس
وكذلك نجدهدم يةستخدمون سكتات متكررة أكثر ويةستخدمون انتقال أبطأ في النطــق

ونstressوتميل نماذج الضغط  ي أن تك ة  ) إل ر الكلم ط أو آخ  ( ضطغط أول أو وس
غير ملئمة حيث ل يةميز كثير من الذيةن يةتحــدثون مــن ذوي العاقــة الســمعية طــول
الفترة بين المقاطع المضغوطة وغير المضغوطة ويةستخدمون هدذا إلــي جــانب أنهــم
ـد ـن الحـ ـد عـ ـدا بشــكل زائـ ـدا أو منخفضــة جـ ـة جـ ـة صــوت عاليـ يةســتخدمون نغمـ
ويةستخدمون نماذج تصريةفية غيرملئمة ويةستخدمون نوعية صــوت أجــش أو تنفيــس

بالضطافة إلي أن أصواتهم النفية إما أنها منخفضة أو مرتفعة .
Calvertكما سجل كالفيرت  ال(1982)   أن أخطاء النطق الشائعة لدي الطف

ع الخطـاء كـذلك بسـبب الصم ليست مقيدة بإنتاجـات الفونيمـات الفرديةـة ، بـل تق
السياق الصوتي المتضمنة فيه الصوات وأوضطح أن الخطاء الشائعة للنطق في كلم

 ديةســبل ) والــذيةن يةســتحيل عليهــم التواصــل52الصم ممن يةعانون من درجــة فقــد (
 :السمعي اليومي أو ما إلي ذلك هدي علي النحو التالي

أخطاء الحذف :.1
حذف الـ / س/ في كل السياقات .أ.
حذف الصوات الساكنة التي تأتي في أخر الكلمة .ب.
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حذف الصوات الساكنة التي تأتي في بدايةة الكلمة .ت.
أخطاء البدال :.2

إبدال الصوات الساكنة المجهورة بالمهموسة .أ.

إبدال الصوات الساكنة النفية بالفمية .ب.

إبدال الصــوات ذات التغذيـةـة الراجعــة الحــس حركيــة واللمســية المدركــةت.
بسهولة بتلك الصوات ذات التغذيةة الراجعة القل مثل إبدال / و / بـ / ر/ .

 أخطاء التحريةف :.3
درجة القوة عادة تنتج الصوات الساكنة (الحتباسية ) والحتكاكيــة إمــابقوةأ.

اا زائدة أو بقوة ضطعيفة زائدة عن الحد . كبيرة جد
تقترن الصوات النفية بإنتاجات الصوت المتحرك .ب.
عدم دقة وعدم تحديةد نطق الصوت المتحرك .ت.
ـواتث. طول الصوات المتحركة (حيث يةميل المتحدثون الصم إلي إنتاج الصـ

المتحركة في مدة غير متمايةزة عادة في اتجاه مدة زمنية زائدة ).
 أخطاء الضطافة :.4

إقحام صوت متحرك زائد بين الصوات الساكنة .أ.

النفلت غير الضروري لصوات ساكنة وقفية ختامية .ب.

إدغام الصوات المتحركة .ت.
ـد أجــري موســون  Masonوقـ ن ذوي(1983)  رة مراهدقي ي عش ة عل  دراس

إعاقات سمعية وأسفرت نتائج دراسة عن أن :
ا كلمـات قليلـة.1 الفراد استخدموا جمل بسيطة ذات مجموعات سـاكنة قليلـة وبه

اا منـه ذات مقاطع عديةدة ، وكانوا أكثر وضطوحا عند استخدام التراكيب القل تعقيد
اا  .عند استخدام جمل أكثر تعقيد

 فهم المستمعون المتمرسون أكثر مما فهم المستمعون غير المتمرسين ..2
 كانت الجمل المعروضطة داخل سياق لفظــي أكــثر وضـطـوحا مــن تلــك المعروضـطـة.3

خارج السياق .
ـتي يةســمع.4  كانت الجمل التي يةسمع فيها المتحدث ويةري مفهومة أكثر من تلك الـ

فيها المتحدث فقط .
اذج النطـق وليس هدناك تطـابق تـام بيـن مسـتوي ونـوع الفقـد السـمعي ونم
الخاطئ لكن بصفة عامة ، كلما كان الفقــد أقــل حــدة كلمــا قــل تــأثيرالكلم واللغــة
وحيــث أن الصــوات الســاكنة خاصــة تلــك الصــوات عاليــة الــتردد (مثــل الصــوات
الصفيريةة كصوت / س / , / ذ / , / ص/ تكون ذات حدة كافية أقــل فــي إنتاجهــا مــن
اا في إساءة الصوات المتحركة فإن الصوات الساكنة تميل إلي أن تكون أكثر تكرار

نطقها .
لا : السباب البيئية :  )2003(ايهاب ثاني

تتضمن السباب البيئية ما يلي :
أ. عمر الوالدين :

اا فــي اكتســاب الطفــل للغــة وســلمة النطــق، اا حيويـةـ يةلعب عمر الوالديةن دور
وربماتكون هدناك عوامل انفعالية معينة هدي المؤثرة في تطــور الكلم ، ولقــد أوضـطـح
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van  Riper,  C. ال(1982)  د الطف  حالتين توضطحان هدذه العلقة: الحالة الولي لح
اا22كان يةبلغ من العمر سبع سنوات في الــوقت الــذي كــان فيــه عمــر والــدته   عامــ

اا على التوالي وقد17 ، 15 عاما أي أن عمريةهما وقت ميلد الطفل 24ووالده   عام
كان الطفل غير مرغوب فيه مــن قبــل أبــويةه، ومهمــل وغيــر مســتثار وغيــر مــدرب،
ولذلك كان من السهل فهم الخلفية التي تستند عليهــا المشــكلت الــتي كــان يةعــاني

ـا45 عاما وأمها 48منها في نطقه. أما الحالة الثانية فكانت لطفلة عمر والدهدا   عامـ
حين مولدهدا ، فقد أدي الهدتمام الزائد بهــا، ومطالبتهــا بمعــايةير كلم الراشــديةن إلــي
إقحام الطفلة مبكرا جدا في حالة مــن الســلبية جعلتهــا ترفــض تصــحيحها للصــوات
الساكنة ودأبت علي الستمرار في أخطائها، ومن هدذيةن المثالين يةتضــح لنــا أن عمــر
الوالديةن يةجب وضطعه في العتبار عند تشخيص حالة الطفال ذوي اضططرابات النطق

.
ب- الجو السري :

إن معرفة الحوال المنزلية وسرعة إيةقاع الحياة واتجاهـدـات الفــراد فيهــا يةعــد
اا . اا لفهم مشكلة الطفل فالبيت غير السعيد يةجعل تصحيحنا للنطق صعب أمرا حيوية

ـال ـة الطفـ ـخ حالـ ـي تاريـة ـة فـ ـة المشــكلت النفعاليـ ـا قائمـ ـن أن تعطينـ ويةمكـ
مضطربي النطق إشارة لرد فعل الطفل تجاه ما يةحدث في المنزل. وعلي أخصــائي
التخاطب النتباه للطفال مضطربي النطق الذيةن يةتعاركون دوما أو يةؤذوا الحيوانــات
ـؤلء الليفة أو يةشعلوا النيران، أو يةؤدوا أفعال عدوانية مختلفة، وفي المقابل كذلك هـد
الطفال الذيةن يةنســحبون مـن العلقــات الجتماعيـة ويةنعزلــوا عـن الخريةـن ومعكـل
هدؤلء الطفال لبد من التعرف علي الجو السري وما بــه مــن خلفــات ومشــاحنات
بين الوالديةن وكذلك أسلوب تعامل الوالديةن مع الطفل من قسوة أو رفض أو إهدمال
ي أو حمايةة زائدة أو تدليل وغيرهدا مـن السـاليب الـتي يةمكـن بـدورهدا أن تتسـبب ف
ـاء ـن البنـ اضططرابات النطق لدي هدؤلء البناء هدذا إلي جانب التفرقة في المعاملة بيـ

وكذلك الغيرة التي يةخلقها قدوم الطفل الجديةد للسرة .
ويةمكن أن يةنجم عن إصابة الطفل ببعض المراض أوإعاقــة مــا زيـةـادة اهدتمــام
الوالديةن بالطفل فنجدهدما ربما يةتوقعان أن الطفل يةفترض نتيجــة لحــالته أن يةتحــدث

اا ويةجد الوالديةن من الصعب تصحيح كلم الطفل المريةض . متأخرا نسبي
فلو وقع المرض خلل السنوات الولي من حياته وظلت معاملة الوالديةن علي
هدذا النحو فقد يةجد الطفل في اضططرابه بعض المكاسب الــتي يةحققهــا أو إنــه يةشــبع
بعض رغباته مـن خلل طريةقـة كلمـه غيــر الصـحيحة، كـأن يةلفـت الطفـل بواسـطة
اضططرابه اهدتمام الخريةن له وكســب رعــايةتهم بعــد رفـض ونبــذ، والشـعور بالحبــاط
ال أن يةخفف من حدة غيرته من أخيه الصغير عن طريـةـق والنقص، فبإمكان الطفل مث
اضططرابه الذي يةصبح مركز اهدتمام السرة ومن الطبيعي أن مثل هـدـذا الســلوك فيــه
خطورة علي الطفل إذ قد يةعتاد علي هدذا السلوب ويةصبح طريةقته في الكلم بشكل

 .مستمر وشبه ثابت
ج- التقليد ولالمحاكاة :

اا ما يةكون أحد العوامل المسببة لضططرابات النطق , فلو كانت إن التقليد غالب
ـراز الم صماء وكان الب يةعاني من اضططرابات النطق أو كانت الم مصابة بفرط إفـ
اا . غيــر مســتقرة لدرجــة أنهــا تصــرخ عنــدما يةصــدر الغدة الدرقية فتكون عصبية جــد
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الطفال أي ضطوضطاء أو يةخطئون فــي نطــق كلمــة مــا فكــل هـدـذه النمــاذج يةمكــن أن
يةقلدهدا الطفل فعند دراسة حالــة خمســة أطفــال لــديةهم لعثمــة أنفيــة يةعيشــون فــي

Cleftمزرعة معزولة، وبتتبع حالتهم وجد أن الم كانت تعاني مــن الحنــك المشــقوق 
Palateال د أن الطف  بالرغم من أنهم كانوا ل يةعانون من مثل هدذه الحالة وهدكذا نج

يةقلـــــــــدون مـــــــــن حـــــــــولهم عنـــــــــد تعلمهـــــــــم لصـــــــــوات الكلم .
وكثيرا ما يةحدث التقليد الخاطئ نتيجة للمناغاة ومحاكاة نطــق الطفــل فــي ســنوات
عمره الولي مما يةرسخ في ذهدن الطفل أن ما يةسمعه من الكبار هدو النطق الصحيح
للصوت اللغوي، فمثل يةلفظ الطفل كلمة "لجل" أو "دبنة" بــدلمن النطــق الصــحيح
"راجل " أو "جبنة" وعندما يةردد أحد أفراد السرة علي مسامع الطفل ذلــك النطــق
الخاطئ يةؤكد للطفل أن لفظه صحيح فيستمر الطفل في إبدال نطق صوت /ر/ إلي

 ./ل/ وصوت /ج/ إلي /د/ لوقت طويةل
د- دولر المدرسة :

تعد المدرسة أحد المصادر التي يةمكن أن تتسبب في اضططراب نطق الطفــل
بما فيها من خبرات قد ل تكــون ســارة للطفــل كنمــط التربيــة المدرســية ونمــط أو
طرق التدريةس المتبعة وأنماط أو أشكال العقاب المتبعة والمقارنات المتكــررة بيــن
الطفال وطبيعة المنهجالمدرسي وطبيعة التركيز علي النتائج المدرسية , وما يةترتب
عليها مــن إخفــاق ورســوب متكــرر , وأســاليب معاملــة المعلميــن وإدارة المدرســة
احنات وخلفـات ن مش ا م ا فيه للطفال والعلقة بين التلميـذ وبعضـهم البعـض وم

وغيرهدا من المشكلت التي قد تتسبب في اضططرابات النطق لدي الطفال .
أثر العمر في النمو الصوتي  

ـز ـة هدينـ ـي دراسـ ـاً , ففـ ـاً  وثيقـ ـر ارتباطـ ـر العمـ ـوتي بمتغيـ ـو الصـ ـط النمـ يةرتبـ
 ) التي هددفت إلى التعرف على أثر العمر فيHaynes & Jakson 1982وجاكسون (

امتلك الطفل للصوت، توصل الباحث إلى وجود أثر ذي دللة إحصائية لمتغير العمــر
في نمو الصوات اللغويةة، فالطفال يةكتسبون الصوات على مراحل حتى يةبلغوا سن
السابعة فيكونوا قد امتلكوا مجمل الصوات اللغويةة. وبما أن العمر يةلعب دوراً  بارزا
ذن نجــد طفلً  فــي الثانيــة مــن عمــره ا في نمو الطفال الصوتي فليس من الغرابــة أ
اء فيقــول فــي " تاثــة" بــدلً  مــن  " كاســة" لن اء, ويةنطــق الســين ثــا يةنطق الكاف تا
ـذلك ل اا من الكاف أو السين بعد، لـ الطفال في هدذه المرحلة العمريةة لم يةكتسبوا أية
يةمكن اعتبار التبدل الخاطئ لبعض الصوات داخل الكلمات لطفل الثانيــة اضـطـطراباً 
صوتياً  لن الطفل قد يةتأخر قليلً  في اكتسابه للمهــارات الصــوتية، وذلــك لن النمــو
الصوتي شأنه شأن جميع جوانب اللغة، ل يةكتسب دفعة واحدة، وإنما يةكتســب علــى
مراحل فالتطور الصوتي عملية تدريةجية، فكلم الطفل الذي يةعتبر طبيعياً  في الثالثة

 ).Carter &  Buck,1985من عمره ل يةكون طبيعياً  لطفل يةبلغ من العمر السابعة (
مزج الطافال للصوات:

يةقصد بمزج الصوات عدم قــدرة  الطفــل علــى تجميــع الصــوات مــع بعضــها
لتكويةن كلمات كاملة نتيجة ضطعف قدرة  الطفل على امتلك أحد الصوات، فالطفــل
الذي ل يةستطيع ربط الصوات معاً  لتشكيل كلمات ل يةستطيع جمع أصوات ( ك، ر،
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س، ي  ) لتكويةن كلمة " كرسي"، إذ تبقى هـدـذه الصــوات منفصـلة  ( دي سوســور ،
1988.( 

ومن الواضطح أن مثل هدؤلء الطفال سيواجهون مشكلت فــي تعلــم القــراءة.
وكثيراً  ما تحدث صــعوبات القــراءة عنــدما يةتــم الــتركيز فــي التــدريةس علــى تعليــم
الصوات منفصلة عن بعضها. فقــد يةتعلــم الطفــل هـدـذه الصــوات منفــردة، وبالتــالي
يةصعب عليه جمعها معاً  لتكويةن كلمة. ويةواجه أطفال آخرون مــن ذوي الضـطـطرابات
السمعية أو اضططرابات الذاكرة صعوبة في جمع أجزاء الكلمــة معــاً  بعــد بــذل جهــد

.Prendergast et.alكبير لمحاولة تذكر الصوات المكونة لهذه الكلمة والتمييز بينها(
1996 ( 

وبسبب الطبيعة الصوتية للغة العربية فإن هدذه المشكلة تكــون أكــثر وضـطـوحاً  عنــد
 )، وتركز النشــاطات التدريةســية الــتي تهــدف1980تعليم اللغة العربية  )إسماعيل، 

إلى تطويةرالقــدرة علــى ربــط الصــوات مــع بعضــها علــى اســتخدام الكلمــات فــي
سياقات ذات معنى منأجل زيةادة احتمال جعل عملية الربط بيـن الصـوات تلقائيـة.
وقــد اعتقــد بعــض البــاحثين بضــرورة كــون هـدـذه المهــارة وغيرهـدـا مــن المهــارات
الساسية تلقائية ليتمكن الطفل من التركيز علــى جــوانب عمليــة الستيعـــاب فــي

 )Owens,2005نص معين بدلً  من التركيز على عملية القراءة  ذاتها (
علج الضطرابات الصوتية

هدناك عدة طرق لعلج الضـطـطرابات الصــوتية والنطقيــة، ومــن خلل مراجعــة
الدراسات السابقة لخـص الباحث طرق علج الضططرابات في النقاط التالية:

 ) .Wilson,1996التعرف على العمر التطوري للصوات (.1
 . القيام بالتدريةب على التقليد والنمذجة؛ حيث يةستطيع الطفــل أن يةنتــج الصــوت2

ـذا العلجMotivation ) من خلل استثارة دافعية الطفــل (Imitationبالتقليد (   ) وهـد
 ).Tayler,1994يةعد سهلً  للهدل والمدربين (

. مراعــاة التــدرج فــي العلج مــن الســهولة إلــى الصــعوبة؛ إذ يةتــم علج الخطــاء3
الصوتية غير الثابتــة قبــل الخطــاء الصــوتية الثابتــة، فيتــم تــدريةب الطفــال علــى
الصوات الــتي تتســم بالسـهولة والــتي يةمكــن أن يةكتســبها الطفـل بســرعة قبــل

الصوات القويةة المفخمة.
. التركيز على العلج البيئي: ويةتم فيــه اســتخدام بيئــة الطفــل الطبيعيــة لمعالجــة4

الضططرابات الصوتية من خلل تدريةب والديةه على إبراز المهــارات الــتي يةحتاجهــا
 ).Haynes,1998الطفل لتنمية الصوات اللغويةة (

ـتي5 ـوات الـ . مراعاة التدرج في علج الصوات من خلل تدريةب الطفل على الصـ
يةمكن إن يةنطقها قبل غيرهدا.

. الخذ بعين العتبار البدء بعلج الصوات التي تتكرر في كلم الطفل قبل غيرهدا6
المبحث الثانى: ريةاض الطفال

ـك. رحم الله الستاذ العقاد الذي قال: إذا استعصى عليك أمــر فاستشــر طفلـ
عبارة تسترعي كل ذي بال، وتستوقف كــل عاقــل. ول شــك أن نتائــج الواقــع الــذي
ايا هدو من معطيات التربية بشكل عام وتربيــة الطفــل بشــكل خــاص،  تحياه أمتنا حال

وليس ثمة فرق بين التربية والتعليم غير أن المصطلح الول يةحتوي علــى المصــطلح
ال. هدنــاك عبــارات قديةمــة قــدم كــل مــن يةرددهـدـا، وهـدـي: (الطفــال هـدـم الثــاني فضــ
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المستقبل - المل في الشباب- رعايةة الطفال مهمة )، ونعوت كثيرة لهذه العبــارات
ن أذهدـان معظمنـا ل نفتأ ننطق بها كلما استدعى المقام ذكرهدا. وفي الواقع يةغيب ع
التفكير في مضمون هدذه العبارات بمنأى عن المجاراة والتشدق؛ أقصــد فــي ســياق
عملي يةرى كيفية تفعيل هدذه المعاني ومحاولة فهمها بشـكل عملـي قابـل للتطـبيق.

 )2009(محمود 
لقد فتش الغرب منذ الرهداصات الولى للنهضة عن مفاتيــح التقــدم والرقــي،
فوجــدوهدا مجســدة فــي الحضــارة الســلمية الــتي قــامت علــى ســواعد المدرســة
المحمديةة التي جعلت أسسها التربية الصحيحة للنشء ودعائمها الرحمــة والتســامح،
فقد أخبر خير البشر المعصوم صلى الله عليه وسلم «ليس منا من ل يةرحم صــغيرنا
ارا أو ـ ازا محيـ ويةوقر كبيرنا». إذا كان تقدم وازدهدار بعض المم الن يةعتبره البعــض لغــ
اما، فمفتاح النهضـة والبـداع فـي أيةـدي ال؛ فإن الحقيقة بعيدة عن ذلك تما ارا مجهو س
كل منا وهدو صناعة عقول وفكر أبنائنا من مرحلة ما قبل المدرسة التي تعــد مرحلــة
اظــا قــد يةجــدون رعايـةـة صــحية ال؛ فالطفال السعد ح مهملة في أذهداننا ولنلقي لها با
ليةربــى ويةتغــذى وجسديةة من الهدتمام بتغذيةة البدان, وغاب عـن معظمنــا أن التفكيــر 
اما, وإهدمال ذلك عواقبه وخيمة يةترتب عليها مستقبل أمة شرفها الله مثل الجسم تما

 )2009(محمود سبحانه وتعالى بقيادة المم يةوم القيامة. 
لقد ذكــر واطســون أحــد زعمــاء المدرســة الســلوكية: أنــه بإمكاننــا أن نقــوي

شخصية الطفل أو نحطمها قبل سن الخامسة.
اعا طبيعة الطفل وخصائصه فــي هـدـذه المرحلــة فإذا تفهمت السر والمربون م
ايــا بشــكل جيــد ارا ويـةـؤهدله -أقصــد الطفــل-- ذهدن ايــا ومثمــ فسيكون التعامل معــه إيةجاب

يةؤسس لليات تفكيره في المستتقبل.
إن مرحلة ما قبل المدرسة هدي أهدم مراحل التشـكيل الــذهدني للطفــل؛ حيــث
ـه ـن لـ افا عن الخريـة ائا مختل يةبدأ في سن الثالثة في الشعور بالذات، وأنه قد أصبح شي
كيان منفصل، ويةمثل هدذا الشعور أزمة للطفــل يةطلــق عليــه العلمــاء أزمــة الشــعور
ادا بالذات أو استقلل الشخصية. يةحيا الطفل في هدذه السن في عالم واقعي ضطيق ج
ارب ض الق ال فـي الم والب والخـوة وبع ل يةزيةد عن المحيط الـذي يةحيـا فيـه متمث
المقربين وبعض الطعمة والملبس والدمى، وبعض المؤثرات التي تحيــط بــه مثــل:

.البرد والحر.....إلخ
مرحلة رياض الطافال:

يةتفق المهتمون بدراسات الطفولة وأدبياتهـا علـى أن ريةـاض الطفـال مرحلـة
تعليمية تسبق المرحلة البتدائية ولكنهم يةختلفون في مســمياتها علــى أنهــا " روضـطـة

ــال ( ــانة Kindergartenأطفـ رة " Nursery ) أو " دار حضـ ة مبك Early " أو طفول
Childhood Education،"   " أو " تعليم ما قبل المدرسةPre-School Education." 

اا تعني هدذه المسميات أن ريةاض الطفــال هـدـي "الــدور التربويـةـة الــتي تنهــض وعموم
برعايةة الطفال، وترعى نموهدم الجسمي والعقلي والنفســي، وتســهل انتقــالهم مــن

الطفــال الصــغار الــذيةن أكملــوا الحياة المنزلية إلــى التربيــة المدرسيـــة، وتســتقبل
 ).3هدـ، صـ1418السنة الثالثة من عمرهدم" (الفايةز، 

ويةعرف قاموس التربية روضطة الطفال بأنها "مؤسسة تربويةة خصصت لتربيــة
 سنوات، وتتميــز بأنشــطة متعــددة6،ــ 3الطفال الصغار الذيةن تتراوح أعمارهدم بين 
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تهدف إلى إكساب الطفال القيم التربويةة والجتماعية، وإتاحة الفرصــة للتعــبير عــن
ا" (الراشد،   ).9هدـ، ص1419الذات، والتدريةب على كيفية العمل والحياة معا

ـة ـة والهدليـ ومؤسسات ريةاض الطفال هدي تلك المؤسسات التعليمية الحكوميـ
التي تقـوم بقبــول الطفـال دون سـن الـدخول للمدرسـة البتدائيـة، وتقـوم بتقـديةم
ـة ـارات المعرفيـ البرامج التربويةة لهم بهدف إعدادهدم وإكسابهم بعض القدرات والمهـ
اا لدخولهم المرحلة البتدائية. ويةشــمل اهدتمامهــا نــواحي نمــوهدم والجتماعية استعداد
ـق المختلفة من لغويةة وبدنية واجتماعية ونفسية وإدراكية وانفعالية وغيرهدا، مما يةحقـ
توفير بيئة تعليميــة وترويةحيــة أفضــل تمكــن مــن النمــو الســليم المتــوازن فــي هـدـذه

هدـ ).1419هدـ & الراشد، 1414النواحي (الرئاسة العامة لتعليم البنات، 
وتنبثق أهدمية ريةاض الطفال من أهدميــة التعامــل مــع الطفــال فــي الســنوات
المبكرة، حيث تؤكد الكثير من الدراسات النفسية والتربويةة في مجال الطفولة على
أن كل ما يةحققه الفــرد مــن تعلــم يةبــدأ غــرس جــذوره فــي الطفولــة المبكــرة، وأن
السمات المستقبلية للفرد تتحدد في السنوات الست الولى من عمره ( الفـايةز، هدــ

  ).5، ص1418
الهداف التربوية:

ـا أو الهدداف التربويةة هدي "النماط السلوكية التي نتوقع من الطالب القيام بهـ
أداءهدا أو عملها أو قولها أو فعلها بإتقان كبير. فالهدداف بهذا المعنــى هـدـي المحصــلة

ـة" (جــان،  -42هدـــ، ص1416التي نرمي إليها والتي من أجلها قامت العملية التربويـة
 ). ويةضيف إنه يةمكن النظر إلى الهدداف على أنها "نقطــة النطلق والعــودة إلــى43

اا أي برنامج تعليمي أو مادة تعليمية بعينها. فأي برنامج لبد أن يةشير صراحة أو ضـطـمن
إلى بيان بالهدداف المتوخاة لنها هدي التي تقرر طبيعة الخــبرات العلميــة والنشــطة

 ). وخلصة ذلك فالهدداف كما يةضــعها ( جــان،44الضروريةة لبلوغ تلك الهدداف" (ص
هدي "النبراس الذي يةحـدد مـا ســنعمله وكيــف عملـه وهدـي المحـك الـذي هدـ  )1416

ـد ـم قــد حصــل عنـ ـان التعلـ ـا إذا كـ ـبين فيمـ يةقيــس المــردود التعليمــي المنتظــر، ويـة
الدراسيين من عدمه"  وتصنف إلى ثلثة أنواع رئيسية:- 

): Aimsالمرامي (.1
وهـدـي أهـدـداف أو كما يةسميها البعــض الغايـةـات أو النهايـةـات أو المقاصــد أو الغــراض،

بعيدة المدى ول ترتبــط بــوقت محــدد لبلوغهــا، ول تحتــوي علــى معــايةير أو محكــات
لقياس المنجزات. كما تتسم بالعمومية والتجريةد 

):Goalsالهداف العامة (.2
وتسمى ( الغايةات  ) وهـدـي تصــف نتائــج التعليــم بصــفة عامــة، وتصــف الطريـةـق إلــى
النهايةة المطلوبة، وما يةجب تعلمــه بشــكل عــام دون أن تــدل علــى النتائــج ول علــى
اا "إســتراتيجية طويةلــة كيفية بلوغها ول على مســتوى الداء المطلــوب فيهــا. فهــي إذ
المد، غير محددة، فهي توضطح ما يةراد تعليمه وتعلمه بشكل عــام دون الــدخول فــي

 ).60التفاصيل والخطوات والجراءات" (ص
): Objectivesالهداف الخاصة (.3

وهدي تلك الهدداف التي يةمكن قبولها كأهدداف تعليمية يةوميــة، ويةطلــق عليهــا البعــض
اسم الهدداف الدائية أو الهدداف الجرائية أو الهدداف السلوكية أو الهـدـداف القابلــة
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للقياس. وهدي أهدداف قصيرة المد، قريةبــة التحقيــق، وتشــتق مـن الهـدـداف العامــة،
تتعلق "بالمور التي يةقدر المتعلم على عملها أو فعلها أو قولها أو أدائها أو القيام بها

في نهايةة العملية التربويةة" 
م ) عرف الهــدف الــتربوي علــى أنــه "وصــف لتغيــر ســلوكي1988كما أن (الجمل، 

نتوقع حدوثه في شخصية التلميذ نتيجة لمروره بخــبرة تعليميــة وتفـاعله مـع موقــف
ـوم “15تدريةســي" (ص ـامين بلـ ـة برئاســة بنجـ ـة المريةكيـ ـة الثلثيـ  ). وصــنفت اللجنـ

Bloom ” “ وكراثولKrathwol -:مجالت الهدداف التربويةة إلى ”
 ): Cognitive Domainالمجال المعرفي أو العقلي (-1

وهدذا يةعنــى بالمعلومـات أو القــدرات العقليــة والمهــارات العقليــة، ويةركـز علـى
استخدام المعرفة، ويةحوز على اهدتمام كبير في معظم المقررات الدراسية. 

 ):Affective Domainالمجال النفعالي أو العاطفي: (-2
 ويةتضمن الهدداف المتصلة بالمشاعر والتجاهدات والقيم مثــل المحافظــة علــى

التقاليد والعادات، والحترام، والمساعدة والتعاون.
 ):Psychomotor Domain المجال النفسحركي (-3

ويةشمل الهدداف المتصلة بالمهارات الحركية والقدرات اليدويةة وتنسيق عضلت
اا من الخبرات التعليميــة الــتي تصــنف لمهــارات الجسم في البناء والعمل، وكثير

ـل،  ـون (الجمـ ـة الفنـ ـداع وممارسـ ـي البـ ـة فـ –23م، ص1988فيزيةولوجيـ ؛24 
 ). 114م، ص 2001؛ الناشف، 49جرونلند، ب.ت.، ص 

ولتــؤدي الهـداف التربويـة ولظـائف علـى درجــة مــن الهميــة،
أبرزها:-

أ – أنها تمهد السبيل نحو اختيار محتوى الخبرات التعليمية. 
ب – أنها تقدم مستويةات لما يةعلم، وكيف يةعلم.

جـ – أنها تساعد في دعم الفلسفة التربويةة، بل وفلسفة المجتمع نفسه.
د – أنها تساعد في تحديةد أوجه النشاط المعينة في عملية التعليم 

أهداف رياض الطافال
اا تربويـةـة منشـودة لمؤسسـات ريةـاض الطفـال يـةـري عــدنان مصـلح أن هدنـاك أهدـداف

 ): 7-6هدـ، ص1418تتلخص في (الفايةز 
1- أن تنمي شعور الطفل بالثقة فــي نفســه وفــي الخريـةـن وتشــبع حاجــاته إلــى  

الستقلل. 
 – أن توفر للطفل المواد المناسبة التي يةتمكن بواسطتها من استكشــاف محيــط2

بيئته.
 – أن تنمي في الطفل رغبته للعيش مع الخريةن وتقديةره لذاته.3
ـن4  – أن تساعد الطفل على التكيف الجتماعي وتهيئ لديةه القدرة على التعبير عـ

أحاسيسه وشعوره.
 – أن تمل نفس الطفال بحب كل ما هدو جميل في الحياة.5
 – أن تنمي في الطفل حب العطاء.6
 – أن توفر الرعايةة الصحية للطفل.7
 – أن تعنى بتنمية قوى الطفل العقلية.8
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 – أن تنمي التجاه العاطفي عند الطفل.9
 – أن تعده لحياته الدراسية المقبلة.10

م إلــى أن ريـةـاض1967ويةشــير تقريـةـر منظمــة اليونســكو الصــادر فــي عــام 
الطفال تسعى إلى تحقيق الهدداف التالية:- 

أ – تكامل نمو شخصية الطفل وتوطيد علقاته الجتماعية مع الفراد والجماعات.
ب – تهيئة الطفل للمدرسة البتدائية.

جـ – تعهد الطفل ورعايةته وإشباع حاجاته للمعرفة والبداع والستقلل.
د– نمــو الطفــل فــي المجــالت العاطفيــة والخلقيــة والديةنيــة واللغويـةـة والحســية

والجسمية.
اا رئيسية لريةاض الطفال تستجيب1421وتؤكد سهام بدر ( هدـ ) بأن هدناك أهدداف

–ـ 3بفاعلية لحاجات طفل الروضطة في مثل هدذه السن (   سنوات  ). وتتمثل هدـذه6 
:-الهدداف في المحاور التي صنفتها الباحثة فيما يةأتي

أهدداف تتصل بالطفل ذاته وما يةتعلــق بنمــو قــدراته العقليــة والدراكيــة، ونمــوه-1
ـالخريةن، ونمــوه الجســمي والحركــي، ونمــوه الروحــي ـاته بـ الجتمــاعي وعلقـ

والديةني، ونمو إبداعه العقلي وتطويةره، والفني وتذوقه الجمالي.
أهدداف اجتماعية وقومية وعالمية تتصل بنمو الشــعور الــوطني والقــومي وحــب-2

السلم.
أهدداف ترتبط بالتهيئة والعداد للتكيف مع المرحلة الدراسية التالية للروضطة.-3
أهدداف تتعلق بأمن الطفل وسلمته، وسلمة بيئته.-4
نحو حب العمل احترامه. أهدداف ترتبط بتنمية المفاهديم-5

وبذلك تنطلق أهدداف ريةاض الطفال المعاصرة من ثلثة مصادر رئيسة هدي:- 
أ – طبيعة الطفل والمرحلة العمريةة التي يةمر بها.

ب – فلسفة المجتمع وعقيدته الديةنية وثقافته.
جـ – المجالت والمعارف العلمية وطبيعة الخبرات البيئية المحيطة. 

ـة ـداف خاصـ وتقسم الباحثة البدر هدذه الهدداف إلى أهدداف عامة (تربويةة ) وأهـد
(تعليمية ). أما الهدداف العامة فتستند إلــى نظريـةـات فــي النمــو والمعرفــة والتعلــم،
تتبناهدا وتصوغها في صور وغايةات وأهدداف كبرى. والهـدـداف العامــة أو التربويـةـة فــي
هدذا المستوى هدي أهدداف واسعة النظام، عامة الصياغة، تتحقق عــن طريـةـق أهـدـداف
خاصة أو تعليمية تشتق منها. وتتلخص الهدداف العامة ( التربويـةـة  ) لريـةـاض الطفــال

 ): - 239-233هدـ، ص 1421فيما يةلي (بدر، 
اا. 1 اا وروحي اا واجتماعي اا ونفسي اا وعقلي  – تحقيق التنمية الشاملة للطفال حسي
 – اكتشاف ميول الطفال واستعداداتهم الخاصة والســماح لهــم بــالنمو والظهــور2

اا عن الكتب والرهـدـاق مــع مراعــاة الفــروق في جو يةسوده الحريةة والنطلق بعيد
الفرديةة.

 – إكساب الطفال المعارف كهدف غير مقصود لذاته، وإنما تأتي نتيجة لمختلــف3
النشاطات التي يةمارسها الطفال.

 – توثيق الصلة بين ما يةتعلمه الطفال وبين حياتهم وبيئتهم.4
 – تطويةر النمو العقلي لدى الطفال، بتشجيعهم على البحث والكتشاف.5
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 – إثراء حصيلة الطفال اللغويةة من خلل إكسابهم التعــابير الصــحيحة والــتراكيب6
الميسرة المناسبة لعمارهدم والمتصلة بحياتهم ومحيطهم الجتماعي.

 – إكساب الطفال المفاهديم والمهارات الساسية في مجال الريةاضطيات والعلوم.7
ـة8 ـة والجماليـ ـة والروحيـ ـم الخلقيـ  – اكتســاب الطفــال للعــادات الســليمة والقيـ

والصحية. 
 – تهيئة الطفال لمرحلة التعليم النظامي، وتعويةدهدم على الجو المدرسي ونقلهم9

اا إلى الحياة الجتماعية في المدرسة. تدريةجي
 – تعويةد الطفال علــى تحمــل المســؤولية والعتمــاد علــى النفــس والســتقلل10

الذاتي. 
ـادأة11 ـة روح المبـ ـرأي وتنميـ ـداء الـ ـرار وإبـ ـاذ القـ ـى اتخـ ـال علـ  – تشــجيع الطفـ

والتساؤل لديةهم.
 – إطلق قدرة الطفال البداعية وتعزيةزهدا.12
 – العنايةة بالطفال الموهدوبين وذوي الحاجات الخاصة.13

أما الهـدـداف الخاصــة فقــد عرفتهــا الباحثــة علــى أنهــا الهـدـداف الســلوكية أو
التعليمية أو الجرائية، والتي تتسم بالتعدد والتنوع والترابط بعضها ببعض على شكل
وحدة متكاملة لتحقيق الهدداف العامة لريةاض الطفال. وهدذه الهدداف تعنى بجوانب
نمو الطفل المعرفية واللغويةة والنفسية والجتماعية والخلقية والجمالية والبداعية،

وتتلخص في المجالت الثلثة التالية:-
أ – أهداف المجال المعرفي ( العقلي ولاللغوي): 

وتشمل بوجه عام الهدداف التي ترمي إلى تطويةر ذكاء الطفــل الــذي يةتطلــب
تنمية حواســه وانتبــاهده، وإدراك وتنميــة قـدراته علــى الستكشــاف والتجريـةـب وحـل
المشكلت. كما تتضمن العمل على تنمية تفكيره وإكسابه المفاهديم واللغــة والتعــبير
ى أسـاليب ا والدراك، والـذي يةتطلـب نتيجـة حـب السـتطلع لـديةه، وتعويةـده عل به

الهدداف المرتبطة بالمجال المعرفي واللغوي:  أبرز التفكير وإعمال العقل. ومن
 – تنمية قدرات الطفل العقلية من حيث التذكر، والفهم، والدراك، والتخيل.1
 – تنمية قدرة الطفل على التصنيف والعد والتسلسل وإدراك العلقة بين السبب2

والنتيجة.
 – تنمية جوانب الملحظة والستكشاف والبحث والتجريةب. 3
 – تنمية قدرة الطفل في التعرف على خواص الشياء.4
 – تنمية قدرة الطفل على إيةجاد العلقة بين الشياء ( الصــفات المشــتركة وغيــر5

المشتركة  ).
 – إثراء حصيلة الطفل اللغويةة.6
 – تنمية قدرة الطفل على المحادثة والتعبير عن أفكاره ومشاعره.7
 – إكساب الطفل المفاهديم التي تساعده على تنمية مشاعر النتماء لسرته.8
 – تنمية بعض المفاهديم الساسية في مجالت الفن والمجال الجتماعي.9

 – تنمية قدرة الطفل على التخيل والبداع.10
ــالي ــاطافي ولالنفعـ ــداني ( العـ ــال الوجـ ــداف المجـ ب – أهـ

ولالجتماعي):
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هدي الهدداف التي تعنى بالحاسيس والمشــاعر والنفعــالت، وتركــز علــى مــا
يةراد تنميته في الطفل من أحاسيس وميول واتجاهدات نحو نفسه ومــن حــوله. فهــي
ترتبط بالتشكيل النفســي والجتمــاعي للطفــل ذاتــه (ثقتــه بنفســه واعتمــاده عليهــا
اا (بــالتمييز بيــن مــا وعلقاته بمن حوله من أفراد وأشياء ). ومن خلل تنميته اجتماعيــ
اا مرعيــة ل يةســتطيع هدو صواب وما هدو خطأ فــي ســلوكياته ) فيتعلــم أن هدنــاك حــدود

اا عامة يةجب أن يةلتزم بها – يةلزمه بها الكبــار فــي تخطيها في تعاملته، وأن هدناك آداب
ـش إطار من الحب والعطف والطمأنينة – وأن يةتقبل التوجيه ويةتعود المشاركة والعيـ

.مع الخريةن
ولمن أبرز الهداف المرتبطة بالمجال الوجداني: 

 – تنمية الشــعور بالثقــة فــي النفــس وتقــديةر الــذات، والعتمــاد عليهــا والشــعور1
بالمسئولية.

 – تنمية التجاهدات اليةجابية نحو حريةة التعبير والمناقشة.2
 – تكويةن اتجاهدات سلبية نحو النانية، وحب الذات، والعدوان والسيطرة.3
 – تنمية قدرة الطفل على الضبط الذاتي لسلوكه والسيطرة على انفعالته.4
 – تنمية السلوكيات السليمة نحو النظافة والتغذيةة والمحافظة على الصحة.5
 – تنمية قدرة الطفل على التعبير عن مشاعره وأحاسيسه.6
 – تنمية الشعور بالمشاركة والرغبة في العيش مع الخريةن، والقدرة على تبــادل7

وظائف القيادة والتبعية.
 – تنمية التجاهدات اليةجابية نحو العمل وتثبيت العادات السليمة المرتبطة به.8
 – تنمية مشاعر الحب والنتماء للوطن وإحساسه بمعنى العطاء والتضحية.9

 – تنمية الشعور بالجمال، وملء نفوس الطفال بكل ما هدو جميل.10
جـ – أهداف المجال المهاري ( الحسي ولالحركي ): 

وهدي الهدداف الخاصة التي ترتبط بما يةراد تنميتــه لــدى الطفــل مــن مهــارات
حركية جسمية وريةاضطية، وأخرى حركيــة تعبيريـةـة فنيــة. أمــا الولــى فتعنــى بالجــانب
الحركي الذي يةقوم به الطفل من أجل تنمية عضــلته ومفاصــله وحركــاته المختلفــة
بغرض بناء الجسم وتنسيق وتآزر حركاته. فتنميــة قــدرات الطفــل الحركيــة تتطلــب
إحساسه بالحريةة في الحركة والحساس بالعلقة بين الحركــة الــتي يةؤديةهــا والفــراغ
المتاح له (الدراك المكاني ) وكذلك العلقة بين حركتــه وحركــات الخريـةـن – وللنمــو
الحركي صلته الوثيقة بالنمو العقلي، فالنمو الحركي ومــا يةصــاحبه مــن نمــو عضــلي
وعصبي، يةساعد في تنظيم تحصــيل الطفــل للجــانب اللغــوي وأنمــاط التفكيــر الــتي

.يةكتسبها من خلل أنشطته الحركية المتنوعة
وكذلك فالنمو الحركي له صلة وثيقة بالنمو الحســي، إذ يةعتمــد إدراك الطفــل
الحسي لما حوله على لمسه وتناوله والتعامل معه، وهدذا مــا يةؤكــده " بيــاجيه " مــن
ضطرورة التركيز على تعامل الطفل مـع الشـياء مباشـرة كـأمر جــوهدري فـي عمليــة
تجريةد الطفل لشكالها ولتجريةده العلقات الفراغية التي انبعثــت عــن هـدـذا التفاعــل.
ـة وهدذا يةؤكد أهدمية الفرص التي تتيحها اللعاب والمناشط الحــرة والنشــطة التعبيريـة
في تكويةن الصور الذهدنية المختلفة لدى الطفــل واكتشــافه وإدراكــه لنفســه وللبيئــة

الطبيعية والجتماعية المحيطة به.
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أما الثانية المرتبطة بالمهارات الحركيــة التعبيريـةـة الفنيــة، فهــي تعنــى بتنميــة
ـتركيب والنحــت ـويةن والقــص والـ ـون (الرســم والتلـ ـل مــن خلل الفنـ ـدرات الطفـ قـ
والتشكيل والتمثيل والتعبير بعرائس اليةدي والصــابع والرقــص التعــبيري والحركــات

اليةقاعية وأعمال النجارة والستنباتات … الخ ). 
ولمن أبرز الهداف المرتبطة بالمجال المهاري: 

 – تنمية التوافق العضلي / العصبي للعضلت الصغرى والكبرى للطفل.1 
 – تنمية التوافق الحركي / البصري، الحركي / السمعي للطفل. 2
 – تنمية التآزر بين اليد والعين بصفة خاصــة للتهيئــة لتعلــم الكتابــة ( عــن طريـةـق3

رسم الخطوط والشكال ).
 – تنمية استخدام حواسه بما يةساعده على التفاعل مع البيئة الطبيعيــة المحيطــة4

به.
 – تنمية قدرته على الستخدام السليم والمن للدوات والجهزة.5
ـة6 ـمه بطريةقـ  – اكتساب المهارة الحركية التي تساعده على استخدام أعضاء جسـ

فعالة. 
 – تنمية قدرته على تقليد الحركات.7
 – استثارة طاقات الطفل البداعية الكامنة وتوجيهها دون فرض أو إكراه.8
. – تنمية خيال الطفل، وإتاحة الفرص لتفتح طاقاته البداعية الكامنة9

كما هدو واضطح من هدذه اللمحـة السـريةعة لنمـو الطفـال فـي مرحلـة مـا قبـل
المدرسة، يةمكننا الجزم بأن الساس الذي تقــوم عليــه ويةميزهـدـا عــن بقيــة المراحــل
اا أم ـ ال لفظيـ العمريةة هدو التفاعل مع الخريةن. فالتفاعل مع الخريةن، سواء أكان تفــاع
اا وأساس تعلمهم للغة اا سليم غير لفظي، هدو أساس نمو شخصية كل طفل منهم نمو

 ). وكل هدذه التفاعلت سواءMarchman and Fernald, 2008في المراحل اللحقة (
اللفظية أم غير اللفظية تأخذ مكانها في الوسط الهدم في الحيــاة بــل يةمكــن القــول

إنه هدو الحياة أل وهدي اللغة! 

كيف يكتسب الطافال اللغة؟ ولما علقتها ببناء شخخصياتهم؟
بالرغم من أن هدناك اتفاقا عاما على النمــو اللغــوي عنــد الطفــل والــذي يةمــر

مرحلــة  أشــهر مــن العمــر )؛ و8بثلث مراحــل، وهـدـي: مرحلــة مــا قبــل اللغــة (أول 
المناغاة (يةبدأ فيها الطفل بإصدار الصوات النسانية )؛ ومرحلــة الكلم (يةبــدأ الطفــل
بتقليد الصوات النسانية ) إل أن الجهد الذي قام به العلماء أكبر بكثير من أن يةلخص
بكلمات بسيطة. وهدذه الختلفات بين الذيةن اشــتغلوا فــي كيفيــة اكتســاب الطفــال
للغة طالت حتى تعريةفهم للغة نفسها. وبذا ل بد أن نعرف ما المقصود باللغة وبعض

التوجهات الفكريةة المتناقضة في تربية ريةاض الطفال وفي تعليمهم.
ـاديةمي ( ـج الكـ ـرف بالبرنامـ ـا يةعـ ـا مـ ـيان هدمـ ـان رئيسـ ـاك توجهـ Academicهدنـ

program) المتمركـــز حـــول المحتـــوى أو البرنامـــج النمـــائي ( Developmental
Program) حول الطفل. وقد ناقش كوهدلبرق وميار ( Kohlberg and Mayer, 1972( 

ثلث أيةديةولوجيات تميزت بها النظريةات التعليمية المختلفة. 
). Cultural transmissionالوللى: أيديولوجيا النقل الثقافي (
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اج الكـاديةمي الـذي هدـو أسـاس العمـل الـتربوي ونتج عنهـا مـا يةسـمى بالمنه
الرســمي فــي معظــم دول العــالم الثــالث. وتتبنــى الفكــار ذاتهــا لواطســن وســكنر
وغيرهدم ممــن يةنظــرون إلــى التربيــة علــى أنهــا معرفــة، ومهــارات، وقيــم، وقــوانين
اجتماعية، وأخلقية تنتقل من جيل لخر. وتنظر إلى اللغــة علــى أنهــا مجموعــة مــن

.الرموز على الطفل أن يةتعلمها قبل أن يةتمكن من إجادة اللغة
)Romantic Ideologyولالثانية هي اليديولوجيا الرولمانتيكية (

ـرون ـن يـة وتتبنى الفكار ذاتها لروسو، وفروبل، وجيسيل، وفرويةد، وآخرون ممـ
أن النمو هدو نضج، وأن التربية هدي قدرات داخلية كامنــة يةجــب النتظــار حــتى تظهــر
اا فــي دل سليم. وعليه، قد يةؤثر تدخل الشخاص المحيطيــن بالطفــل ســلب وتوجه بشك

ال من أن يةرتقي بها إلى مستوى أعلى.  قدراته الكامنة، وربما يةضعفها بد
)Progressive Ideologyولالثالثة هي اليديولوجيا التقدمية (

وتتبنى أفكــار بيــاجيه، وجــون ديـةـوي وغيرهـدـم ممــن يةنظــرون للتربيــة بوصــفها
اا للطفل للوصول إلى مستويةات نمائيــة أعلــى مــن خلل تفــاعلته مــع البيئــة مساعد
الفيزيةائية والجتماعية. وتنظر هدذه اليةديةولوجيا للتربية على أنهـا تحصـيل لمسـتويةات
أعلى من النمو من خلل إيةجاد علقة قويةة بيــن النمــو النســاني وبيــن التربيــة الــتي
نتجت عن مفهوم أساســي مفــاده أن المعلــم "خــبير بنمــو الطفــل". وهـدـذه النظــرة
متسقة مع الفهم البنائي للنمو المعتمــد فــي أسســه، ومبــادئه، وتضــميناته التربويـةـة،

دل رئيسي. على أعمال بياجيه بشك
وتبلــورت عـن اليـةـديةولوجيتين الثانيــة والثالثــة فكـرة تناســب برامــج الطفـال

Developmentallyالنمــائي (  Appropriatenessـتي نتــج عنهــا اســتخدامان فــي  ) الـ
تصميم برامج ريةاض الطفال؛

الول: في مواءمة عناصــر البرنامــج مــع مســتوى الطفــال النمــائي (أي اســتخدام
المعرفة النمائية لتوافق الطفال وبرامجهم ). 

اا لبرامج تربيــة الطفولــة المبكــرة والثاني: استخدام النظريةة النمائية بوصفها أساس
(أي اعتماد البرامج على النظريةات النمائية ). 

ا بيـن الفرق م اديةمي والنمـائي هدـو ك والفرق في ما بين هدذيةن التـوجهين الك
النظرة إلى اللغة على أنها مجموعة من الرموز (أكــاديةمي ) أو علــى أنهــا نظــام مــن
الرموز (نمائي ). وسأغتنم هدذه الفرصة للحديةث عن التوجه النمائي لننا متآلفون مع
دل عام. فــالتوجه التوجه الكاديةمي الذي يةسير العمل التربوي في بلداننا العربية بشك
النمائي درس العلقة بين اللغــة والفكــر! فقــد تركــزت البحــاث فــي اليـةـديةولوجيات

ا بيـن الفكـر(  )Psycheالنمائية، فيما يةتعلـق بتعلـم اللغـة وتعليمهـا، حـول العلقـة م
 ) وأثرهدا علــى تعلــم اللغــة. ومــا بيــن اللغــة وعلقتهــا بــالنموLinguisticsواللغويةات (

العقلي ومقدرة الطفال على اكتساب المعرفة.
وقــد تمــت دراســة هـدـذه العلقــة مــن مجموعــة مــن المربيــن أمثــال بيــاجيه

,Piagetوفيقوتسكي وجودمان. وقد أشار بياجيه في كتابه اللغة والفكــر (  1959)  ( 
The  Language  and  thought  of  the  Childإلى نوعين من كلم الطفال هدمــا ( 

الكلم مركزي الذات (الكلم الخاص الذي يةتحدث فيه إلى نفسه غير مكترث بإصغاء
% مــن كلم الطفــال مركــزي38السامع إليه )، والكلم الجتماعي. ووجد بياجيه أن 

% مــن كلمهــم اجتمــاعي. وقــد صــنف بيــاجيه الكلم62الــذات (الكلم الخــاص ) و 
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المركزي الذات إلى ثلثة أقسام هدي: التكرار (إعــادة الطفــل للكلمــات أو المقــاطع
من تلقاء نفسه دون الكتراث بــالخريةن )؛ المناجـاة الحاديـةـة (يةحــدث الطفــل نفســه
اا آخر فيما يةفكر أو وكأنه يةفكر بصوت مرتفع )؛ المناجاة الثنائية (يةشرك الطفل شخص

يةقوم به ).
ـار أما بالنسبة للكلم الجتماعي فقد صنفه بياجيه إلى أربعة أقسام هدي: الخبـ
اا (يةراعي الطفل وجهة نظر السامع )؛ النقد (يةبدي الطفل ملحظــات المكيف اجتماعي
على عمل غيره أو سلوكه )؛ والوامر والرجاءات والتهديةدات (يةظهــر تهديـةـد الطفــال

لبعضهم البعض )؛ والسئلة والجوبة (يةسأل الطفل غيره ويةجيب عن أسئلتهم ).
Vygotskyأما فيقوتسكي  ر(1978)  ة والفك ن اللغ  فقد أشار إلى الرتباط بي

اا. فقد عرض العلقة بين الفكر واللغة حيث ذكر أن التفكيــر فــي كلمــات مكونــة أيةض
ى الكلمـة ي معـاني الكلمـات، فمعن من وحدات، وهدذه الوحدات الولى الساسية هد
يةمثل الرتباط الوثيق بين الفكر واللغة أو الكلم، إذ إن الكلمــة الخاليــة مــن المعنــى
اا، اا أو مفهومــ اا أجــوف ول تعــد كلمــة، ومعنــى الكلمــة ليــس إل تعميمــ ليست إل صوت

والتعميم والمفهوم هدما أكثر وظائف الفكر خصوصية.
وهدذا يةتعارض مــع الحركــات الســلوكية الــتي تنظــر إلــى العلقــة بيــن الكلمــة
والمعنى نظرة ترابطية ل تخضع للنمو. وهدذا يةتعارض مــع رأي فيقوتســكي إذ يةقــول:
اا ال وقبــل كــل شــيء علميــة عقليــة، وليســت شــيئ إن علقــة الفكــر بالكلمــة هـدـي أو
محسوسا، فهي انتقال متبادل من الفكر إلى الكلمة وبــالعكس، وفــي هـدـذه العمليــة
ـي... تخضع العلقة بين الفكر والكلمة لتغيرات يةمكن النظر إليها على أنها نمو وظيفـ
فالفكر ل يةعبر عنه في كلمات، بل يةظهر إلى الوجود خلل هدذه الكلمات، وكــل فكــر

يةنمو ويةتطور، وبالتالي ل بد أن يةتوازى ذلك مع نمو وتطور لغوي.
فاللغة تزود الطفــال بــالدوات اللزمــة للتمثيــل العقلــي والــذي أطلــق عليــه

" وهدي تعني القدرة على إلصاقVerbal mediationفيقوتسكي "التوسط اللفظي" "
أسماء للشياء وللعمليات، وهدي مهمة في نمو المفهوم والتعميــم والفكــر. فتحســين

ةthoughtالقدرة على استخدام اللغة في الفكر  ي مرحل  هدو مفتاح النمو والنجاح ف
ـى ال من العتماد علـ ما قبل المدرسة ويةمكن الطفال من حل المشكلت الجديةدة بد

المحاولة والخطأ أو على الخريةن. 
دل آخــر علــى أن الطفــال يةســتخدمون اللغــة كوســط للفكــر هـدـو الكلم ودليــ
الداخلي (أو اللغة الخاصة ) الذي يةحكيه الطفــل مــع نفســه. فالطفــال لــديةهم نزعــة
للتفكير بصوت مرتفع أو في ضطبط سلوكهم بالتحدث لنفســهم، كــأن يةقــول الطفــل
لنفسه "ل تكب الماء" أو "اشوي اشوي..." أو "خلص...". وتســتمر ظــاهدرة التفكيــر
اا ولكــن بالتدريـةـج يةصــبح الكلم الــداخلي دت مرتفع حتى عند الطفال الكثر نضج بصو
ـالهم ـن أفعـ دت صامت للتعبير عـ اا داخل المتعلم؛ يةستخدمه الطفال للتفكير بصو مذوت

وسلوكهم.
وفي هدذا الصدد، يةميز فيقوتسكي بين مستويةين مختلفيــن مــن الكلم؛ أولهمــا
المظهر الداخلي (كلم الطفل مع نفسه )، وثانيهما المظهر الخــارجي الصــوتي (كلم
ـي ـعه فـ الطفل مع الخريةن ). فالمظهر الخارجي أو تحويةل الفكر إلى الكلمات، ووضـط
صياغة ماديةة موضطوعية عند الطفــل يةبــدأ مـن كلمـة واحـدة، ثـم يةربـط الطفــل بيــن
ـه ـى أنـ ال قصيرة في البدء، وطويةلة بعد ذلك، بمعنـ كلمتين أو ثلث، ومن ثم يةكون جم
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يةبدأ من الجزء الذي هدو الكلمة إلى الكل الذي هـدـو الجملــة. أمــا مــن حيــث المظهــر
الخارجي الدللي للكلم فإن الكلمة الولى ذات المعنى عند الطفل هـدـي الجملــة (أو
الكلمة الجملية ) التي تعطي المعنى المراد، ثم يةبدأ بالسيطرة على معاني الكلمــات
المفردة. وهدذا يةفيد بأن المظهر الداخلي هدو تحويةل الكلم إلــى فكــر، بينمــا المظهــر

الخارجي هدو تحويةل الفكر إلى كلم.
أما جودمانفي منحاه القائم على أفكار النظريةة البنائية التي اشــتقت الســس

whole languageالتي تقوم عليها من أفكار بياجيه، المسمى بمنحى اللغة الكلي  (
approachفقــد اعتــبر أن عمليــة القــراءة ليســت عمليــة تحليــل حــروف وكلمــات ( 

 ) يةستخدم فيها القارئPsycholinguistic Guessingوحسب، بل لعبة فكريةة-لغويةة (
دل مستمر معارفه المتنوعة ومنها معرفته بأصوات الحــروف (  )Graphophonicوبشك

 )، وفيهــاSyntacticوالتي تعني (العلقة بين الحروف والصــوات ). ومعرفتــه بــالنحو (
يةبني (كيف ترتبط جزئيات اللغة مــع بعضــها البعــض ). ومعرفتــه بالمعــاني الدلليــة (

Semanticأي (نظــام المعــاني ) ليبنــي معنــى مــن الكلمــات المطبوعــة. فالقــارئ ( 
بحسب هدذا النموذج يةبدأ بمحاولــة التنبــؤ بمعنــى المعلومــات وآليــة عمــل اللغــة مــن
اا معرفتــه بالنظمــة ال مســتخدم اى متكــام المواد المطبوعة وذلك كي يةبنــي منهــا معنــ
اا اا كافي الثلثة (أصوات الحروف، والنحو، والمعاني ). ولهذا السبب يةحتاج الطفال وقت
لينجحوا في مكاملة استراتيجيات القراءة مع أنظمة التشــكيل، وهـدـو أمــر ل بــد منــه
ـة ـتيت اللغـ دل مناسب بدون اللجوء إلــى تفـ حتى يةتمكن الطفال من إتقان اللغة بشك
ـا ـي غيرهـد كما هدو الحال في الممارسات التربويةة الحالية سواء أكان في الردن أم فـ
من الدول العربية التي تحاول تعليم اللغــة كمــا لــو كــانت موضـطـوعات غيــر مرتبطــة

ببعضها البعض.
اا بأربعــة وتقوم هدذه الفكرة الكلية في اللغة على أسس مرتبطة ارتباطــا وثيقــ
أركان علمية إنســانيةهدي نظريـةـة التعلــم، ونظريـةـة اللغــة، ونظريـةـة التعليــم، ونظريـةـة

 ).Goodman, 1986المنهاج (
لل: نظرية التعلم:  أول

وتتلخص هـدـذه الفكــرة النظريـةـة بمجموعــة مــن النقــاط الــتي يةركــز عليهــا المربــون
وأهدمها:

يةكون تعلم اللغة أسهل عندما تكون وظيفيــة؛ ولكــي تكــون كــذلك فيجــب أن تكــون
مناسبة وغير مجزأة وحقيقية (أي يةختار المتعلم أن يةستخدمها.(

تعلم اللغة يةتضمن جانبين:
الجانب الشخصي والجانب الجتمــاعي؛ فـالول يةنبثــق مــن داخــل المتعلــم ويةتشــكل
بحسب حاجته للتواصل مع الخريةن، والثاني مشتق مــن المجتمــع الــذي يةعيــش فيــه
ـتي الطفل ويةتشكل بحسب معايةير هدذا المجتمع (القوانين والنظمة الخاصة باللغة الـ

اصطلح الناس على استخدامها ). 
تكتسب اللغة عندما يةتعلمها الطفال من خلل سياق الحديةث الحقيقـي وأثنـاء

,Friereالقــراءة والكتابــة. (  ) فتعلــم اللغــة ل يةتــم بنظــام تعلــم سلســلة مــن1987 
المهارات اللغويةة، لن تعلم اللغة بهذا النظام لن يةسهل استخدام الطفال لها. حيــث
ال لتقرأ ومــن ثــم اقــرأ لتتعلــم" هـدـي فكــرة خاطئــة، لن إن الفكرة السائدة "تعلم أو
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العمليتين تحدثان بنفس الوقت وتــدعم كــل منهمــا الخــرى.فــالفهم المكتســب مــن
قراءة نص يةتضمن بالضرورة إدراك العلقة بين هدذا النص وبين السياق.

رلــم كيفيــة بنــاء المعنــى. ولهــذا فهــي عمليــة رلم اللغة هدو فــي جــوهدره تع إن تع
محفزة، حيث إن الطفل المتعلم يةضع القرارات الخاصة باســتخدامها بمــا يةتلءم مــع
ظروفه الزمانية والمكانية،إذ كيف يةمكن للطفل أن يةصنع معنى للعــالم الــذي يةحيــط
وبــل المحيطيــن بــه (البــاء، العائلــة، الثقافــة،... ) إق به في سياق المعنى المصنوع من 
والمفــروض عليــه؟ إن تطــور القــدرات اللغويـةـة والعقليــة يةعتمــدان علــى بعضــهما:
فالفكار تعتمد على اللغة، واللغة تعتمد علــى التفكيــر، وكلهدمــا يةحــدثان فــي ســياق
ال.( اا متكــام ـا-شخصــي اااجتماعيـ ـا يةعتــبر تعلــم اللغــة إنجاز ـة. مــن هدنـ الحيــاة الجتماعيـ

Goodman,  1975; 1986; Whitmore, 1992( 
لا: نظرية اللغة ثاني

إن الطفل، الذي يةجد نفسه في بيئة ل تعطــي أيـةـة قيمــة لمحــاولته المتكــررة
في صنع المعنى من اللغة، سواء أكانت المكتوبة أم الشفويةة يةتولد لديةه توقعات غير
مناسبة لنمو لغته مما يةعيق تطورهدا. وقد تتزعزع قــدرة الطفــل الســابقة الموجــودة
ال. ومــن هدنــا فــإن اللغــة الكليــة تتميــز مــن حيــث نظرتهــا للغــة بمــا يةلــي لــديةه أصــ

,Goodman(انظــر( ن1986  ا م ن غيرهد ثر م ادة أك ة وج رة علمي ة نظ ر للغ : يةنظ
النظريةات الخرى. فـالمعلم فـي هـدـذه المظلــة يةعـي بـأنه ل توجـد لغـة بــدون رمـوز

ونظام.
اللغة شاملة وغير قابلة للتقسيم. وقد شبهها جودمان بالذرة ومكوناتها، فلكي
نفهم المادة ونتعرف إلى خصائصها ل بد لنا من دراســة الــذرة. ولكــن هـدـذا ل يةكفــي
ـدريةس اا أكثر من مجموع الجزيةئات!ويـةـرى جودمــان "أن تـ لفهم المادة لن الكل دائم
لجمــل، اللغة يةجــب أن يةشــمل تــدريةس :الكلمــات، والصــوات، والحــروف، وأشــباه ال
لجمل، والفقرات. وبأنها تشابه بذلك الجزيةئات، والذرات، ومكونات نواة أي شــيء وال
اا أكـثر مــن مادي، من حيث أن فهمها يةسهل عمليــة دراسـة اللغــة ولكـن الكــل دائمـ

)27مجموع الجزيةئات (ص.
اللغة تكون لغة فقط إذا كانت غير مجزأة. فأصغر وحــدة وظيفيــة ذات معنــى
هـدـي نــص كامــل ضـطـمن ســياق الحــديةث أو القــراءة أو الكتابــة.فالكلمــة الولــى ذات
المعنى عند الطفل هدي الجملة (أو الكلمة الجملية )! ولذلك عنــدما يةنظــر المعلمــون
والطلبة إلى الكلمات، وأشــباه الجمــل، والجمــل، فــإنهم يةقومــون بــذلك فــي ســياق

نصوص لغويةة كاملة وحقيقية تتلءم مع خبرات الطفل اللغويةة.
الكتابة والقراءة عمليتان ديةناميكيتان بنائيتان. ذلك أن كــل قــارئ يةجلــب معــه
ـويةن معرفته السابقة بالنصوص، وقيمه الخاصة، وخبراته الخاصة أيةضا وهدو يةحاول تكـ
ال متراصــة المعنى من النص. فلذلك يةجــب أن تكــون النصــوص حقيقيــة وليســت جم
بجانب بعضها فقط لتلئم قائمة المفردات أو تتابع اللفاظ. فكما أن الكاتب يةجب أن

يةكون لديةه إحساس بالقارئ فكذلك القارئ يةجب أن يةكون لديةه إحساس بالكاتب.
إن لدى المعلمين المتبنين لفكرة اللغة الكلية إحساسا بالســاس الـذي تعمــل
به اللغة. فعندما يةعرف المعلمون تحت هدذه المظلة أن اللغة يةجــب أن تكــون كاملــة
ومليئة بالحساس وبأن جميع الجزاء ســتكون فــي الســياق المناســب عندئــذ يةكــون

ال. التعلم سه
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ثالثا: نظرية التعليم:
رسع وتغني ما يةعرفه الطفل مــن قبــل. إن طريةقة التدريةس يةمكن أن تدعم وتو
رمر لتــد لتحدث العكس، وبالتالي فإن قدرة الطفل على الفهم تســوء أو قــد  ويةمكن أن 
ليةســمح ال إذا وجد الطفل نفسه في غرفة صف ما فــي وضـطـع ل  اا. فمث كما ذكرنا سابق
ـة ـانت المكتوبـ له به أن يةحاول بطريةقته الخاصة أن يةصنع المعنى من اللغة -سواء أكـ
رلــد لــديةه توقعــات غيــر مناســبة لنمــوه، وبالتــالي أم الشفويةة-فإن مثل هدذا الوضطع يةو
تتزعزع قدرته التي كان يةمتلكها مــن قبــل مــن خلل تقييــم معرفتــه ونمــوه اللغــوي

;Tylor,1991بواسطة الختبارات المقننة وغيــر الوظيفيــة.         (  NAEYC,  1991( 
Personalإن لغة النسان عبارة عن خليط مـن البــداع الـذاتي (  Inventionأي مـا ( 

Socialيةستحدثه الفرد وحده والعرف الجتماعي (  Conventionلاتفــق عليــه  ) أي مــا 
وف فـي ســياق ييـ لك بين أفراد مجتمعه. فاللغة هدـي مـا اســتحدث مـن قبــل كـل فـرد و

Goodmanالستخدام الجتمــاعي للغــة ليصــبح اتفاقــا اجتماعيــا.(  and  Goodman,
1990,  P.232وقد أكد كثير من المربين قدرة الفرد على بناء المعنـى أثنـاء تطـور ،( 

نشطPiaget, 1967;  Elkind , 1991; Goodman, 1990لغته( دور  إعطاء  وبأن   ،( 
للطفال في التعلم يةؤدي إلى وضطعهم في بؤرة عملية تعلــم اللغــة. وذهـدـب آخــرون(

Vygotsky , 1978; Moll, 1990إلى إيةلء أهدمية أكبر للمكون الجتماعي في تطور ( 
اللغة. بل إن فيقوتسكي يةقول إن" اللغة تنشأ مبدئيا كوســيلة للتصــال بيــن الطفــل
والخريةن في بيئته بحيث يةتحول إلى كلم داخلي فقط، وبالتالي تنظم فكــر الطفــل،

ليةصبح لها وظيفة أو هددف عقلي داخلي. أي 
) Vygotsky, 1978, P.89(  

.Kأما جودمان (  Goodman, اا فــي إعطــاء1986   ) فقــد أخــذ موقفــا متوســط
ـارة ـة عبـ دل من البداع الذاتي والعرف الجتماعي، فهو يةؤمن بأن تطور اللغـ أهدمية لك
عن عملية تبادلية نشطة، ويةقول إن المجتمـع دائمــا يـةـدفع لغـة الطفــال نحــو مركــز

.Kاللغة المشترك والمعنى المشترك.(  Goodman,  1986;  P22رور اللغة مــن  ) وتط
,Hallidayوجهة نظر هداليديةه ( بلم كيف تصنع معنىأي تعلم كيــف1975   )، يةتعادل مع تع

توضطح ما تعني للخريةن وتفهم مــا يةعنــون، ومــن هدنــا فــإن محــاولت الطفــال -الــتي
لتقتــل بســبب تشــدد البــالغين لمراد  يةتجاهدلها أو يةسيء فهمها البالغون-لصنع المعنى ال
المقصود وغيــر المــبرر والــذي يةتطلــب أن تكـون لغـة الطفـل متسـقة مـع المعـايةير

 ) Taylor,1991 ;NAEYC,1991اللغويةة الجتماعية منذ نعومة أظفارهدم.(
إن المعلمين المتبنين لفكرة اللغة الكلية بنائيون في إدراكهــم لعمليــة التعلــم،

,Glasersfieldحيث يةدركون أن التعلم يةحدث بعقل كــل طفــل وحــده.(  ) فهــم1989 
يةدركون أن هددف وجودهدم في غرفة الصف هدو خلــق مواقــف اجتماعيــة ومناقشــات
مناسبة، يةؤثرون من خللها على سرعة تعلــم الطفــال الــذاتي واتجــاهده. وهـدـم أيةضــا
مقتنعــون بشــدة أن باســتطاعة المعلميــن دعــم التعلــم وتشــجيعه وتسهيلهوإرشــاد
رلم، ولكنهم ل يةستطيعون أن يةتحكمـوا بـه بشـكل مطلـق. بالضطـافة لـذلك كلـه المتع
ـم يةدرك هدؤلء المعلمون عموميات التعلم النساني، واللغة والعمليات العقلية، ولكنهـ
ل يةعرفون المسارات المختلفة الــتي يةجــب أن يةســلكها كــل متعلــم، إنهــم يةرســمون
اا للتطــور المتوقــع، ولكنهــم ل يةحــددون معــايةير عشــوائية للداء المتوقــع. وقــد خطط
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أطلقت وتمور علــى مثــل هـدـذه البيئــات الصــفية مــن قبــل بعــض الــتربويةين البيئــات
 ).Functional Environments( Whitmore),1992الوظيفي (

إن خلق بيئة صفية وظيفية تنمي لغة الطفــل وقــدرته القرائيــة والكتابيــة هـدـي
إحدى مهام المعلم. وعلى المعلم التمييز بيــن بيئــة التعلــم مــن وجهــة نظــر الطفــل
وبيئة التعلم من وجهة نظره هدو. وكــذلك عليــه الدراك أن مــن الفضــل النظــر إلــى
البيئة الصفية من وجهة نظر الطفل لمساعدته فــي محــاولته بنــاء لغتــه المقــروءة،

,Whitmoreوالمكتوبة، والمحكية. وقد ذكرت ويةتمور (  ) مجموعة مــن النقــاط1992 
التي تؤدي إلى بناء بيئة وظيفية منها:-

إغــراق الطفــال بمطبوعــات وظيفيــة: ويةعنــي ذلــك تــوفير الكــثير مــن المــواد.1
Ortizالمطبوعة المستخدمة لهدداف حقيقية للهدداف زخرفية وتدريةبيــة (   and

Engelbreclit,  ). إن المواد المطبوعة المتوافرة في غرفة الصــف يةمكــن1986 
اا للمعلومــات و أن تحقق أغراض الطفل الــذي يةســتخدمها عنــدما تكــون مصــدر

اة للتصال مع الخريةن داخل الصف وخارجه.  اة للتسجيل ووسيل للسرور ووسيل
ي غرفـة الصـف. فمكتبـة غرفـة الصـف ل بـد أن.2 توفير مواد ومصادر مناسبة ف

تحتوي علــى مجموعــة مــن الكتــب المتنوعــة: حكايـةـات، وقصــص خيــال، وكتــب
ـذه مصورة، وكتب الحروف الهجائية، وكتب العد، وجرائد، ومجلت، ومراجع. وهـد
ـوع المجموعات المتنوعة من الكتب تختلف في السلوب، والنمط، والشــكل ونـ

التوضطيحات المرسومة، مما يةتيح النمو لمفاهديم الطفال القرائية.
ـة.3 تكويةن مجتمع مسؤول: بالضطافة لتوفير المواد المطبوعة، يةجب أن تنظم غرفـ

اا بمســؤولية لتكــويةن مجتمــع الصف بطريةقة تتيــح للمعلــم والطفــال العمــل معــ
 )، إذ من الضروري خلق جوOstrow, et al, 1995; Whitmore, 1994مسؤول (

ركن الطلبة مــن التعلــم وحــدهدم بمســؤولية، ويةحــرر ليةم مسؤول في غرفة الصف 
المعلم من بعض المسؤوليات ليتســنى لــه القيــام بمهــام أكــثر أهدميــة، ويةســمح
للطلبة إدراك القيمة الوظيفيــة لــوقت القــراءة والكتابــة. فعلـى ســبيل المثــال،
يةمكن للطفال أن يةرصدوا الغياب والحضور ويةنظموا مفكــرة لنشــاطات الصــف
اليومية، وسجل يةعنى بتقدمهم الكاديةمي وملفات يةحفظون بها اختباراتهم الذاتية
اا. كذلك بإمكانهم إدارة مكتبة غرفة الصف ومكتب بريـةـد الصــف. ويةرتبونها هدجائي
وبالتالي يةكون لتعلم القراءة والكتابة أهدداف حقيقيــة بالنســبة لمجريـةـات الحيــاة

اليومية في غرفة الصف وليست له أهدداف تدريةسية محددة.
بناء مجتمع اجتماعي: يةتعلم الطفــال عنــدما يةتحــدثون ويةناقشــون افكــارهدم مــع.4

اا. وقد تطــرق لقضــية النقــل الجتمــاعي  ( Socialبعضهم بعض  Transimission( 
Cairneyالكــثير مــن علمــاء التربيــة.(   and  Langbien,  1989;  Milz,  1982;

MCNamee,  1990  /  Piaget,1964;  Vygotsky,  )، إن إنشاء مجتمعــات1962 
اا مصغرة من القراء والكتاب في غرفة الصف يةعنــي أن هدنــاك تفــاعلت وأنماطــ
اجتماعية سيكون لها تأثير بالغ الهدمية في معرفة الطفــال بكيفيــة عمــل اللغــة

المكتوبة والمحكية.
نظرية المنهاج

يةرفض منحى اللغة الكلي تبني المنهاج الذي يةنظر إلى اللغة كــأجزاء منفصــلة
كما هدو الحال عندما تصبح الكتب المقررة هدي المنهاج، حيث ل معنى لبرنامــج اللغــة
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لن المؤلفين يةقومون باختيــارات عشــوائية. إن المنهــاج الحقيقــي يةصــمم مــن خلل
تبادل الخبرات بين الطفال والمعلمين داخل غرفة الصف. ولذلك فإن منحــى اللغــة
الكلي يةنظر إلى المنهــاج علــى أنــه مكــون مــن أربــع نقــاط أساســية هـدـي التكامــل،

;Goodman, K. 1986; Jones and Nimmo, 1994والختيار، واللغة والموضطوعات (
Whitmore, 1994.( 

. التكامل:1
إذا كان تعلم اللغة يةتم بطريةقة أفضل عندما يةتعرض لها المتعلم بشكلها الكلي

 ) هـدـو الســاس والمفتــاحIntegrationوغير المجزأ وفي سياق طبيعي، فإن التكامل (
لتعلم اللغة. وقد نادى الكثير مـن الـتربويةون بفكـرة تطـويةر اللغـة والمحتــوى بحيــث

اا. اا مزدوج يةصبحان منهاج
)Anderson, et al., 1994; Goodman, 1991; Howell, et al., 1991; Whitmore &

Goodman, 1995; Mayer, 1995 ( 
. الختيار:2

يةحتاج الطلبة للقتنــاع بــأن المــور الــتي اختــاروا أن يةفعلوهـدـا مــن خلل اللغــة
ـتي مفيدة وممتعة ومسلية لهم. فعندما يةختارون بأنفسهم فإنهم يةملكون العمليات الـ
ـم يةستخدمونها، وأنها ليست فقط عمل مدرسيا مرغمين على القيام به لرضطاء المعلـ
فقط وأنها-أي العمليات-ليســت ذات أهدميــة بالنســبة للطلبــة أنفســهم. وقــد ذكــرت

 )أن إعطاء الطلبة حق الختيار في التركيز على خبراتهم اليوميةCox, 1991كوكس (
يةعطيهم قدرة على التحكم بقدرتهم علــى بنــاء المعنــى أثنــاء قراءتهــم واســتماعهم،

 )164ويةجعلهم يةفكرون بإحساس جمالي (ص.
. اللغة عبر المنهاج:3

في المدارس البتدائية حيث يةوجد معلم واحد لتــدريةس جميــع المــواد للصــف
ـى اا إل إذا كان النظام التربوي يةقوم علـ اا صعب الواحد، ل يةكون تحقيق هدذا المنهاج أمر
المركزيةة في القرار، ويةقتصر دور المعلم على تنفيذ مــا يةملــى عليــه مــن الســلطات
التربويةة العليا. أما في المــدارس الثانويـةـة فــإن فهــم المعلميــن لماهديــة الــدور الــذي
يةقومون به في تحضير الطلبة للنتقال من المدرسة إلى الحياة يةجــبرهدم علــى تبنــي
فكرة تدريةس اللغة عبر المنهاج. وقد انطلقت بالفعل الفكرة من إنجلــترا وانتشــرت
في معظم الدول الناطقة بالنجليزيةة. وقد ألزم معلمو المجال بالخــذ بعيــن العتبــار
اج كأجنـدة كيفية استخدام اللغـة فـي موضطـوعاتهم. وبالتـالي أخـذوا يةفكـرون بالمنه
مزدوجة. وأصبح كثير من معلمي الريةاضطيات والعلــوم يـةـدعون إلــى اســتخدام فكــرة
كلية اللغة في تدريةس المجــالت المختلفــة بالضـطـافة للغــة علــى أنهــا وحــدة واحــدة

) تجزئتها.  ,Finsethيةصعب   et  al.,  1993;  Jensen,  1993)  ( Shymansky,  1994;
Raines and Canady, 1990; Short and Armstrong, 1993; Pond and Hoch,

1992 ( 
. الموضوعات 4

إن المعلمين الــذيةن يةســتخدمون منحــى كليــة اللغــة يةنظمــون كــل المنهــاج أو
Themes)( Cassidyمعظمه حول موضطوعات ذات أهدمية بالنســبة للمتعلميــن (  and

Lancaster,  ) مثل: ما مخاطر تلوث البيئة؟ ما العولمة والرث الثقــافي؟ هـدـل1993 
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اا علينا؟ والتغذيةة الســليمة. وجميــع هـدـذه المواضـطـيع يةمكــن أن يةعتبر تلوث الماء خطر
تكون وحدات علوم، أو وحدات علوم اجتماعية، أو وحدات أدب، أو وحدات يةمكن أن
ـز ـا يةعطــى كــل موضـطـوع نقطــة تركيـ ـة الســابقة. هدنـ تكــون مكملــة للمواضـطـيع الثلثـ
للستقصــاء ولســتخدام اللغــة وللتطــور العقلــي، وكــذلك يةتــم إشــراك الطلبــة فــي

التخطيط ويةزودون بمجموعة من النشطة الحقيقية المناسبة للدراسة البناءة.
 )Paradigmإن هدذه النظرة الجديـةـدة للغــة ككــل متكامــل عبــارة عــن منهــج (

جديةد للتعامل مع المتعلمين ومــع اللغــة ومــع المعلميــن. فــالمعلمون الــذيةن يةتبعــون
هدذاالمنهج يةقومون بنشاطات متعددة منها توفير كتب أدبية كثيرة للطفال في غرفة

ـل( دل متكامـ Rainesالصف، وإنشاء مركز للكتابة والتخطيط على مستوى الوحدة كك
& Canady, 1990) ولقد حدد دانيلز ورفاقه .( Daniels, et al., 1999الستراتيجيات( 

الرئيسة التي يةستخدمها المعلمون الذيةن يةتبنون هدذا المنحــى فــي صــفوفهم، ومنهــا:
ـة اســتخدام أدب الطفــال، والقــراءة بصــوت مرتفــع، وتنظيــم برامــج قــراءة وكتابـ
مستقلة، وإدخال أنشطة قرائية وكتابية في الموضـطـوعات المختلفــة، والــتركيز علــى
ن الطـالب، وتنظيـم الطلبـة مهارات التفكير العليا، إجراء لقاءات منتظمة بينهـم وبي
في مجموعات تعاونية، ويةشجعون الكتابة الحرة ويةصححون من خللها الملء اللغويةة
يوم نفســه بنفســه، وإشــراك الطلبــة والنحويةة، وتشجيع الطالب لن يةضع الهدف ويةقــ
اا نموذجا لقــراءة البــالغين والباء في أنشطة القراءة والكتابة المنزلية، ويةكونون دائم

وكتابتهم.
وبالرغم مــن هـدـذا العــرض لبعــض الممارســات الــتي يةســتخدمها معلمــو هـدـذه
المظلة الجديةدة فل يةمكن أن تكون محددة بمواد واستراتيجيات تعليمية بعينها. فهــي
تفترض أن على الطلبة النخراط في القراءة وفي مناقشة نماذج حقيقية من اللغــة
ـي اا المساهدمة في الكتابة في المجلت ومناقشتها ونشرهدا، وكذلك فـ المكتوبة، وأيةض
اا كــل هـدـذه ـ اســتخدام القــراءة والكتابــة كــأداة لتعليــم المحتــوى، مســتخدمين أحيانـ

ريــن جودمــان ( اا بعضــها.ولقــد ب ,Goodmanالستراتيجيات وأحيان  ) الفــرق بيــن1986 
برنامج تدريةس اللغة النمائي والذي يةجعل اللغة ميسرة والبرنامــج الكــاديةمي والــذي

يةجعلها صعبة،فوضطع قائمة بخصائص ومفارقات كل البرنامجين كما يةلي: 
صعبة عندما تكونسهلة عندما تكون

مصطنعةحقيقية وطبيعية
مجزأةكاملة

ليس بها إحساس جيدمفعمة بالحس
مملةممتعة

غير مناسبة لحياة المتعلممناسبة لحياة المتعلم
جزءا من حدث حقيقي في حياة

المتعلم
خارجة عن سياق حياة

المتعلم
لها قيمة اجتماعية بالنسبة

للمتعلم
ليس لها قيمة

اجتماعيةبالنسبة للمتعلم
ييم بالنسبةلها هددف يةهم المتعلم وق ليس لها هددف 

للمتعلم
مفروضطة على المتعلميةختارهدا المتعلم
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ليست في متناول المتعلمسهلة المنال
ويةصعب الوصول إليها

ليس لدى المتعلم القدرةباستطاعة المتعلم استخدامها
علىاستخدامها

اللغة ولبناء شخخصية الطفل: 
بعد هدذا العرض السريةع لطبيعة الطفل في مرحلة ما قبل المدرســة، وعــرض
أهدم الفكار التي ناقشت كيفية اكتساب اللغة عنــد أطفــال هـدـذه المرحلــة، ل بــد أن

نلقي الضوء على العلقة بين اللغة وشخصية النسان. 
تعتبر اللغة هدي الوسيلة الهدم الــتي تمكــن الطفــال مــن التكيــف مــع غيرهـدـم
ن أسـرع مراحـل نمـو والتواصل وتبادل الخبرات. وتعد مرحلة مـا قبـل المدرسـة م
اا، ويةصل المحصول اللغــوي للطفــل فينهايـةـة هـدـذه المرحلــة - وهـدـي ســن الطفل لغوية

 ) كلمــة،والتعــبير اللغــوي للطفــل يةميــل نحــو2500الخامسة- إلــى مــا يةقــرب مــن (
ربر الطفل عن نفسه بجمل مفيدة( ,Norton, 1993الوضطوح، ودقةالمعنى والفهم، ويةع

p. 31-32.( 
ويةتصف الطفل في هدذه المرحلــة بالخصــوبة المفرطــة فــي الخيــال والقــدرة
على الربط بين السباب ونتائجها، بالضطافة إلى أن النمو العقلي فــي هـدـذه المرحلــة

% مــن النمــو العقلــي50يةكون في منتهى السرعة حيث أكد بعــض العلمــاءعلى أن 
% منــه يةتــم فيمــا بيــن30للطفل يةتم فيما بين الميلد والعام الرابع من عمــره، وأن

العام الرابع والثامن من حياة الطفل.
إل قفــزات ففي هدذه المرحلة لغة الطفال ومهاراتهم التواصلية تنمو على شــك
سريةعة,حيث يةمر بأقصى سرعة له خلل هدذه السنوات التي تســبق المدرســة.وهـدـذا
هدو أول ارتباط مهم للغة مع شخصية الطفل!فاللغة من ضـطـرورات الحيــاة والتصــال
اا ـدر ـل قـ ومن أساسيات التفكير ومن الضروري استغلل هدذه الفرصة لكساب الطفـ
اا من المفاهديم واللفاظ والكلمات التي تنمي من محصوله اللفظي,وتمكنــه مــن كبير
ـن خلل ـل يةتمكـ اكتساب المهارات اللغويةة في التعامل والتفاعل مع الخريةن. فالطفـ
اا فــي كــل شــهر وبــذلك اا جديـةـد هدذه الفترة من اكتساب مايةقرب من خمسين مفهوم
يةضيف هدذا الكم الهائل إلى محصوله اللفظي ليكون ثـروة لفظيــة هدائلــة تمكنــه مـن
التصال والتجــاوب مـع الخريـةـن. وهـدـذه التطــورات لهـا الكــثير مــن المضــامين عــبر
اا اا كبير اا تكاملي اا في مجال اللغة؛ لن لها تأثير مجالت النمو والتعلم المختلفة وخصوص
في شخصية الطفل بمظاهدرهدا المختلفة سواء أكان المظهر النفعالي أم الجتماعي
اا للتعلـم عــبر المنهـاج. أو العقلي... بالضطافة لذلك، فاللغة هدـي العامــل الكـثر حرجـ
ال، يةحتاج الطفال أن يةتعلموا لغة الريةاضطيات كأســاس لتعلــم المفــاهديم الريةاضـطـية فمث

Klibanoffفـي الســنوات المقبلــة (  et  al.  ). وكـذلك الحــال، فـإن نمـو اللغــة2006 
ـوم ـل العلـ ـي الموضطــوعات الخــرى مثـ ـي وللنجــاح فـ ضطــروري للســتيعاب القرائـ
والدراسات الجتماعية. فخبرات الطفال اللغويةة المبكرة لها تأثير على تعلمهم للغة

)Nathalie et al. 2010.( 
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ـذيةن اا. فالطفــال الـ دم جــد وإن دور النمو اللغوي في نمو الطفال النفعالي مه
لــديةهم اللغــة المطلوبــة لتحديـةـد وفهــم والســتجابة لنفعــالتهم وانفعــالت الخريـةـن
يةتحملــون الحبــاط والنفعــالت الشــديةدة الخــرى بســهولة أكــثر، ويةكونــون علقــات

Denhamإيةجابية أفضل مع الخريـةـن (  &  Weissberg,  ). فمعرفــة المفــردات2004 
التي تعبر عن المشاعر والنفعالت أو القدرة على تسمية نوع الشعور، مثل غضــب،
حزن، محبط، مرتبــك، يةبكــي، يةضــحك،.... تجعــل مــن الممكــن للطفــال أن يةفهمــوا

 ).Shultz et al. 2001ويةديةروا انفعالتهم ويةعبروا عنها للخريةن (
اا في هدذه المرحلـة العمريةـة. اا بارز أما في التفاعلت الجتماعية، فإن للغة دور
ـا فعندما يةتمكن الطفال من التعبير عن مشاعرهدم ورغباتهم وأفكارهدم ويةستجيبوا لهـ
ولفكار الخريةن بطريةقة صحيحة، فــإن نمــوهدم الجتمــاعي يةســير بالتجــاه الصــحيح.
دل جيــد لمــا يةقــوله فالطفــال الــذيةن لــديةهم كفــاءة اجتماعيــة عــادة يةســتمعون بشــك
الخريةن، ويةستطيعون من خلل استجاباتهم أن يةربطوا سلوكهم وكلمهــم لمـا يةقــوله

,Mizeالذيةن من حولهم (  ). فالمهارات اللغويةة يةمكــن أن تســاعد الطفــال أن1995 
يةشتركوا في لعبة معينة مع مجموعة معينة. 

اهمية مرحلة ما قبل المدرسة(رياض الطافال)
اا لنهــا تعتــبر المرحلــة ومن هدنا فإن لمرحلة ما قبل المدرسة أهدمية كبيرة جــد
اا، حيــث يةنــزع التعــبير اللغــوي اا وفهم ال وتعبير العمريةة السرع في النمو اللغوي تحصي
نحو الوضطوح ودقة التعــبير والفهــم ويةتحســن النطـق ويةختفــي الكلم الطفــولي مثـل
الجمل الناقصة والبدال والثأثأة وغيرهدا. والطفل في هدذه المرحلة يةستخدم الســئلة
والستفسارات الموجهة للمحيطين به لمعرفة المزيـةـد عــن العــالم الخــارجي، حيــث
نمى ببنك المعلومات، فاللحـاء المخـي فـي هدـذه الفـترة ليةس يون كل طفل لنفسهما  يةك
يةكون في غايةة الحساسية، وهـدـذا يةجعــل مــن الســهل تخزيـةـن المعلومــات والخــبرات
ورموز الشياء لستخدامها في اكتساب الخبرات في المستقبل وتفسيرهدا والتعامــل

معها.
للم مباشــر هـدـي وتع والسرعة التي يةتعلم فيها الطفال اللغة ويةستخدمونها بدون 
اا لكتساب اللغــة  ( اا بيولوجي من الغرائب وتؤكد وجود دليل قوي على أن هدناك أساس

Chomsky  1968;  Kuhl  ) بالضطافة لما ورد من أثر للساس الــبيئي. فالنــاس2000 
المحيطون بالطفل هدم بمثابة نماذج لغة لهم أهدمية خاصة في التأثير على مقدار نمو
قدرة الطفال التواصلية وعلى مقدار تقيدهدا. ولكن هدناك رغبة حقيقية لدى الطفال
لبناء المعنى وللتواصل مع الخريةن متوازيةة مع استعدادهدم العصــبي، وهـدـو مــا يةقــوي

النمو اللغوي في هدذه المرحلة. 
وهدنا ل بد من الشارة إلى إعطاء بعض التفصــيل لمظـاهدر الشخصــية ل يةعنــي
دل ل يةمكن تجزئتها إلى أجزاء والهدتمام دل متكام أنها مجزأة! فشخصية النسان هدي ك
بجانب وإهدمال جانب آخر، وإنما هدي مترابطــة مــع بعضــها بحيــث أن مــا يةحــدث فــي
جانب منها يةؤثر في بقية الجوانب. فعلى سبيل المثال، ل يةمكن أن يةحدث أي شــيء
في الجانب الجتماعي دون المساس في الجانب العقلي والنفعالي والروحي وحتى
إل ذلــك؟. هـدـذه النظــرة الجسمي! وهدكذا بالنسبة لبقية الجــوانب. فمـا دور اللغـة بكــ
تتفق والنظرة الجديةدة للغة والتي أوضطحنا بعض معالمها فيما سبق "فاللغــة الكاملــة

للنسان الكامل". 
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ـذي ـاء الـ تعتبر اللغة بأشكالها المختلفة(كتابة، وقراءة، واستماع، ومحادثة ) النـ
تحدث فيه معظم النشطة النسانية سواء أكانت عقلية أم اجتماعيــة أم انفعاليــة أم
ـر ـة غيـ جسمية. فعلى سبيل المثال، وجد أن بعض الطفال من ذوي العاقات اللغويـة

 ).Timler, 2008فعالين في إدارة التفاعلت الجتماعية مقارنة مع الطفال العاديةين (
فهم يةبــدؤون التفــاعلت الجتماعيــة بلغــة لفظيــة أو غيــر لفظيــة ضـطـعيفة وهـدـم أقــل
اا مــا يةلقبــون مــن معلميهــم وآبــائهم بــأنهم استجابة لسئلة زملئهم وتعليقاتهم.وغالبــ

سلبيون وانسحابيون ومنعزلون صامتون. 
وهدذه الوصاف تصف ســلوكات الطفــال الجتماعيــة ممــن لــديةهم مشــكلة أو
اا من غيرهدم حتى في السلوكات التي تسبق العلقات إعاقة لغويةة لنهم أقل اجتماعي
اا ) مثــل المجــاملت ـ الجتماعية الصحيحة (أو الحياة الجتماعية المتفق عليها اجتماعيـ
والستئذانوتأكيد الموافقة على تعليــق صــديةق مــن الصــدقاء، أو الــرد علــى تســاؤل
اا ما يةسوون الخلفات ولو ضطدهدم في المواقف الخلفية. صديةق أثناء المناقشة، وكثير
ـات وتعود السباب في عدم تمكن الطفل من المظاهدر الجتماعية التي تسبق العلقـ
ـدون ـتي يةريـة الجتماعية الصحيحة، لن لديةهم صعوبات في تكويةن الكلمات والجمل الـ
أن يةستخدموهدا وبالتالي ل يةمتلكون استراتيجيات فعالة لدارة النقاش أثنــاء التفاعــل

الجتماعي مع غيرهدم(أو ما يةسمى بعجز المعرفة الجتماعي ).
وفــي جميــع الحــوال فــإن الطفــال الــذيةن ل يةســتطيعون إدارة النقــاش فــي
اا عــن أنفســهم واعتبــاراتهم اامتــدني المواقف الجتماعية المختلفة يةتكون لديةهم مفهوم

,Timlerلنفسهم ضطعيفة وبالتالي ل يةتمكنــون مـن تطــويةر علقــات صــداقة حقيقيــة (
2007 .( 

ويةؤثر تعلم اللغة في مرحلة مبكرة على نمو الطفل الكاديةمي في المستقبل.
اا وعلــى المربيــن المعنييــن فــي مرحلــة الطفولــة أن يةغتنمــوا الفــرص الكــثيرة جــد

لستخدام ممارسات تربويةة ومثيرة تدعم اكتساب اللغة.
فهناك اللف من الطفـال الـذيةن يةعــانون فـي مرحلـة الدراسـة الثانويةـة ومـا
وراءهدا كنتيجة لعدم حصولهم على أســس القــراءة والكتابــة والحســاب فــي مرحلــة

% ) و(18الطفولــة. وتفيــد الحصــاءات البريةطانيــة أن واحــد مــن كــل ســتة ذكــور (
% )في صفوف الناث ل يةجيدون أساسيات القراءة والكتابــة والريةاضـطـيات. وكلمــا14

اءا أكـثر فـأكثر ( ,Patonكبر عمرهدـم زاد أداؤهدـم سـو ي مجلـة (2010   )  كمـا ورد ف
Telegraph.الصادرة في السابع من الشهر الحالي ( 

 ) لنRenea and Nell, 2010يةبدأ الطفال بتعلم كيفية القراءة منذ الميلد (
القراءة هدي جزء من تطور اللغة ويةبدأ الطفال بتعلم اللغة وهدم مواليد صغار. فمنــذ
عقود مضت، عندما تبدأ المدرسة، يةعتقد الناس بأن الطفل سيتعلم القراءة بســهولة
إذا ما كان معلم الصف الول جيد. ولكن النظرة الحالية تفيــد بــأن القــراءة كــالنمو،

Bettyكما ذكرت ذلك الباحثة  Milesوة ن. فخط ع الزم غيرة م اديةر ص دث بمق   تح
خطــوة، يةكتشــف الطفــال معــاني الكلمــات، واللحــن وتــدفق اللغــة، وكيــف توضـطـع
اا وأصواتها وبأن الحــروف الكلمات مع بعضها لسرد القصص. ويةتعلمون الحروف أيةض
المكتوبة تمثل الكلمات المحكيـة. وكـل هدـذا يةجـب أن يةحـدث قبـل أن يةقـرأ الطفـل

الكلمة المكتوبة ويةفهم ماذا تعني.

73



أما فيما يةتعلق بعلفة اللغة بنمو الدماغ، فقد وجــدت الدراســات الحديةثــة بــأن
,Libenتعلم اللغة له علقة مباشرة بنمو الدماغ (  ) وذلك بإحداث ممرات بيــن1996 

Karunanayakaالخليةا الدماغية (  et  al. ن2010   ).  فأول خطوة يةتمكـن الطفـل م
قــراءة كلمــة بابــا يةســمعها وكأنهـا دادا ومـع التكــرار يةطــور الــدماغ ممــرات للكلمــة
ويةستمر في تطويةرهدا كلما تعلم الطفــل عــن أبيــه وعــن الخريـةـن مــن البــاء. وهـدـذه
الممرات ضطروريةة لقدرة الطفــل فــي النهايـةـة علــى إدراك كلمــة "بابــا" فــي صــفحة

مطبوعة.
اعد النسـان علـى التفكيـر لن الطفـل وهدذه الممرات الجديةدة هدي الـتي تس
يةولد بعدد محدد من الخليةا الدماغية والتي ل يةمكن أن تتجدد ولكن يةمكــن أن تمــوت
ال، تتكونفي السنوات الثلثة إذا ما أهدملت. فثلثة أرباع الدماغ تتطور بعد الميلد. فمث
ا الـدماغ حيـث يةنمـو الـدماغ حـتى الولى، بليةين الرتباطات (أو الممرات ) بيـن خلية

% من حجمــه عنــد البلــوغ. والرتباطــات المتكونــة فــي الــدماغ تكــون80يةصل إلى 
ممرات وهدي مفتاح التعلم والتذكر.

وترتبط خليةا الدماغ فيما بينها بواسطة التحفيز الحســي. فيتعلــم الرضـطـع مــن
خلل السمع، والبصر، واللمــس، والشــم، والتــذوق، وكــل خــبرة تؤســس ارتباطــات

Dockingدماغية جديةدة (  et  al.  ) ولهذا السبب تكــون الســنوات الولــى هـدـي2003 
الهدم في مسيرة حياة النســان. ففيهــا، يةكــون الــدماغ شــديةد الحساســية لســتقبال
المحفزات المتعلقة بنمو اللغة. ويةسمي العلماء هدذه المرحلــة بـــ"نافــذة الفرصــة" (

window  of  opportunityوهدذه النافذة تبــدأ بــالغلق عنــد حــوالي عمــر الخمــس  ( 
سنوات، ويةنتهي معها الوقت الفضل لنمو اللغـة وبـذلك تصـبح الفرصـة غيـر مؤاتيـة

 ).Frey and Fisher, 2010وحتى مستحيلة عندما يةصل الطفال لسن العاشرة(
ـالقراءة ـة كـ ـات لغويـة ـدة فــي ممارســة عمليـ ـة جديـة وتحــدث ارتباطــات دماغيـ
دت مرتفــع والتحــدث والغنــاء واللعــب هـدـي مــن والســتماع وغيرهـدـا. فــالقراءة بصــو
النشطة التي تســاعد الطفــال ليطــورا قــدراتهم اللغويـةـة. ويةشــير بعــض البــاحثين (

Kissel, دت مرتفع للطفال هدي الخبرة الهدم فــي2008   ) إلى أن قراءة البالغين بصو
تحسين مستوى وعيهـم وفهمهـم للغـة والتـالي تعلمهـا. والقصـائد المسـتخدمة فـي
الحضانات والشعر والغاني تساعد الطفــال علــى اكتســاب اللغــة الشــفويةة. وكتــب
اليةقـاع والقصــائد تسـاعد الطفـال علــى اكتشـاف كيـف يةعمـل الصـوت فـي اللغــة
ـدة (الستماع ). وعندما يةتحدث البالغون مع الطفال الصغار مستخدمين كلمــات جديـة
في كتبهم يةتكون ارتباطات دماغية جديةدة ومع التكرار فإن ذلك يةســاعد الــدماغ فــي
أي الرتباطات الــتي يةجــب تقويةتهــا. فعلــى ســبيل المثــال، يةحتــاج الطفــل أن يةســمع

. مرة قبل أن يةعرفها بالفعل14 إلى 9الكلمة الجديةدة من 
تعتبر اللغة وظيفــة معرفيــة مــن المســتوى العــالي. فــالعجز اللغــوي هـدـو مــن
اا بأنهــا تــأخر نمــائي ( المؤشرات المبكرة على العاقــة العصــبية، والــتي تــذكر أحيانــ

Holland, et al. 2007اا بأنها عدم تكون أو قلة تكون ارتباطات عصبية  ) وتعزى حالي
اا يةحــدث العكــس، عــدد مــن الوظــائف العصــبية (أو ممرات ) بين خليةا الدماغ. وأحيان
اا في اللغة مثـل:الصــرع، والجلطــة الدماغيــة، والتــورم، المكتسبة يةمكن أن تؤثر سلب
والجروح الدماغية الناتجة عن الصدمات. وقــد بينــت دراســات الرنيــن المغناطيســي

ـةFMRIالوظيفي ( ـة الماميـ  ) عند البالغين أظهرت أن وظائف اللغة تكون فــي الجهـ
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inferiorالسفلية   frontal" ة بـ -tempor"" وفي المناطق الخلفية المسماة بالنجليزية
oparietalposterior" 

ويةذكر العلماء أن الدماغ يةنمو أفضل في البيئة المليئة بالحب والحنان. فعندما
يةشــعر الطفــل بــأنه آمــن ومحبــوب فــإن الــدماغ يةفــرز مــادة تســمى الســيراتونين

serotonin) م Arnold والتي تسهل التعل  and  Colburn,  ). وهـدـذا كلــه بهــدف2010 
التركيز على علم العصاب وارتباطه باللغة. والمسلمة التي بدأ الباحثون بها هـدـي أن

Freyالقراءة ليست فطريةة .(  and  Fisher,  ) وهدذا يةعني أنه يةجــب علــى كــل2010 
ـإن دل طبيعي الدماغ وبالتالي فـ ليةعلم أن يةقرأ. فتعلم اللغة يةغير وبشك دماغ (عقل ) أن 
عمليات تعلم اللغة أثناء الطفولة جوهدريةة ول يةستغنى عنها لتقدم الطفل العقلــي ) .(

Frey and  Fisher, 2010( 
ويةتوقــف كــل هـدـذا علــى الــدور الــذي يةفــترض أن تلعبــه دور رعايـةـة الطفــال
ـة العظمــى مــن الطفــال يةلتحقــون بالروضـطـات والحضــانات والروضـطـات لن الغالبيـ
ـو لعوامل قد تفرضطها الوضطاع القتصاديةة وسوق العمل أو التشريةعات المحلية كما هـد
الحال في السودان، وفي عدد كثير من الوليةات المتحدة المريةكية. والســؤال الــذي
ـا يةطرح نفسه هدنا وترتفع بشأنه الخلفات يةتعلق بالمور التي يةجــب أن تشــتمل عليهـ
الروضـطـة والفلســفة الــتي تتبناهـدـا. ويةظهــر عــدم التفــاق بوضـطـوح مــن خلل تحليــل
الممارسات الحالية المتعلقــة بالمناهـدـج، والسياســات، ومــؤهدلت العــاملين، وطبيعــة
الدارة في الروضطة. وتشير هـدـذه التوجهــات المتناقضــة فــي تربيــة ريـةـاض الطفــال؛

Academicالمعروفة بالبرنامج الكاديةمي (  programالمتمركــز حــول المحتــوى أو ( 
Developmentalالبرنامــج النمــائي (  Programالمتمركــز حــول الطفــل، إلــى ( 

إت من فراغ. وقد أشار أرمســترونق فــي كتــابه المــدارس أيةديةولوجيات مختلفة لم تأ
ـاك الكــثير ـاديةمي. فهنـ الفضل إلى هدذيةن التوجهين وهدما التوجه النمائي والتوجه الكـ
من الشكاليات التي نتجت عن الفتراضطات التي يةقوم عليها التوجه الكاديةمي ومنهــا

)Armstrong, 2006 :( 
تجاهدل بعض مكونات المنهاج التي هدي جزء مــن تربيــة الطلبــة الــتي يةحتاجونهــا.1

لكي يةخبروا النجاح في الحياة.
تجاهدل البتداعات التدريةسية اليةجابيــة والــتي ل يةمكــن التأكــد منهــا عــن طريـةـق.2

بيانات البحث المعتمد الطريةقة العلمية.
تشجع التعليم للختبار..3
ـاته فيحــاول الحصــول.4 تشجع الطالب على الغش لنه ل يةحتاج ما يةدرسه في حيـ

عليه للمتحان فقط.
تشجع تعديةل نتائج الختبارات من قبل المعلمين والمديةريةن..5
تشجع استخدام الطلبة للمواد غير المسموحة كمساعدات للتعلم..6
اا عن المعلمين والمربين في الميــدان إلــى المنظمــات.7 تحول ضطبط المنهاج بعيد

التي تضع المعايةير والختبارات.
توليد مستويةات مؤذيةة من القلق لدى المعلمين والطلبة..8
زيةادة فرص الطلبة في الــترفيع التلقــائي ســنة بعــد ســنة ممــا يةقــود إلــى تــرك.9

المدرسة قبل التخرج.

75



فشل أخذ الفروق الفرديةة بالعتبار في الخلفية الثقافيــة وأنمــاط التعلــم ومعــدل.10
ذلك التعلم، وبعض العوامل الحاسمة في حياة الطفال.

التخلص من الدافعية الداخلية دون سبب..11
تنتج مسيرة التحصيل الكاديةمي في تعزيـةـز وتــوطين الممارسـات غيــر الملئمــة.12

في المدارس. 
وكل هدذه الفتراضطات تدحضــها ول تتفــق معهــا مســيرة التــوجه النمــائي لنهــا
اا ول تتفق مع هدذه التوجهــات الكاديةميــة. ويةبقــى تقوم على افتراضطات مختلفة تمام
الدور الرئيس في واقع المر للمربي فهو الــذي يةجــب أن يةفهــم الــدور الــذي عليــه
القيام به في تسيير وتسهيل عمليات بناء المعنى ول يةفهمه على أنه نقــل المعرفــة
للمتعلم دون أخــذ الصــورة الــتي يةجــب أن تكــون عليــه شخصــية هـدـذا الطفــل فــي

المستقبل والتي تتمثل في التنظيم والتكيف. 
المبحث الثالث: الدراسات السابقة

الدراسات السابقة حسب اقدميتها
وبيرن  باكسون  برنامجBakson& Byrne (1993 )قام  بدراسة لختبارفعالية   

لغوي قائم على معالجــة الضطـطرابات الصــوتية والنطقيــة، ومقــارنتهم مـع الطفــال
 ) طفلً  تــم تقســيمهم إلــى40العاديةين، استندت الدراســة علــى عينــة مكونــة مــن (

 ) طفلً  في كــل مجموعــة، وقــد20مجموعتين متساويةتين تجريةبية وضطابطة بمعدل (
استخدم الباحثان فيها أسلوب النمذجة ومحاكــاة اللغــة المنطوقــة مــن قبــل الكبــار،
وأظهرت النتائج فروقاً  ذات دللـة إحصـائية بيـن المجموعـتين التجريةبيـة والضـابطة

لصالح المجموعة التجريةبية يةعزى لتطبيق البرنامج النطقي. 
Daltonأما دراسة دالتون وروزنتل   &  Rosenthal ى(1995)  دفت إل د هد  فق

ـال ذوي ـة للطفـ ـاطع اللغويـة ـى المقـ ـائم علـ ـدريةبي قـ ـوي تـ ـج لغـ ـة برنامـ بحــث فاعليـ
الضططرابات الصوتية والنطقية، تم تدريةب الطفــال علــى النطــق الســليم للصــوات

 ) طفلً  تــتراوح أعمــارهدم بيــن خمــس إلــى ســبع66اللغويـةـة، وتكــونت العينــة مــن (
سنوات تــم تصــنيفهم علــى أنهــم ذوي اضـطـطرابات صــوتية ونطقيــة، وقــام الباحثــان
بتقسيم العينة إلىمجموعتين متساويةتين (مجموعــة تجريةبيــة, ومجموعــة ضـطـابطة ) أي

 ) طفلً  في كلمجموعة, وتم تــدريةب المجموعــة التجريةبيــة علــى برنامــج33بمعدل (
لغوي مكثف على النطق السليم للصوات، فتوصل الباحثان إلىوجــود أثــر  ذي دللــة

 ) بيــن القيــاس القبلــي والقيــاس البعــدي لصــالح0.05إحصائية عند مســتوى دللــة (
المجموعــة التجريةبيــة يةعــزى لتطــبيق البرنامــج القــائم علــى تــدريةب الطفــال علــى

المقاطع الصوتية. 
  فقد هددفت الدراسةBainthal & Bakson (1995)أما دراسة بنتل وباكسون 

إلى بحث فاعلية برنامج صوتي نطقي تدريةبي قائم على المقــاطع اللغويـةـة للطفــال
ذوي الضططرابات الصــوتية والنطقيــة، وقــد اقتصــر الباحثــان فــي برنامجيهمــا علــى

 ) طفل30تدريةب الطفال على النطق السليم للصوات اللغويةة، وتكونت العينة من (
ا تتراوح أعمارهدم بين خمس إلى ســبع ســنوات تــم تصــنيفهم أنهــم ذوي اضـطـطرابات
صــوتية ونطقيــة، حيــث قــام الباحثــان بتقســيم العينــة إلــى مجموعــتين متســاويةتين

 ) طفلً فــي كلمجموعــة، تــم15(مجموعة تجريةبية ، ومجموعة ضطابطة )، أي بمعدل (
ـوات، تدريةب المجموعة التجريةبية على برنامج لغوي مكثف على النطق السليم للصـ
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  ) بيــن0.05توصل الباحث إلى وجود أثر  ذي دللــة إحصــائية  عنــد مســتوى دللــة (
القياس القبلي والقياس البعدي لصالح المجموعة التجريةبية يةعــزى لتطــبيق البرنامــج

القائم على تدريةب الطفال على المقاطع الصوتية .
دة هددف من خللها إلى معالجة الضططراباتWilson(1996وقام ولسن (  بدراس

الصوتية ونطقية للطفال مــا بيــن الخامســة والســابعة مــن خلل اســتخدام أســلوب
القصة، إذ تم أخذ عينة من أطفال الريةاض الذيةن يةعانون من اضططرابات صوتية وقــد

 ) طفلً  تم تقسيمهم على مجموعتين تجريةبية وضطابطة قوام كل منهــا40بلغ عددهدا (
 ) طفلً ، وتوصل الباحث خلل المعالجة إلى وجــود أثــر  ذي دللــة إحصــائية فــي20(

الضططرابات الصوتية لطفال المجموعة التجريةبية يةعزى لســتخدام البرنامــج القــائم
ـذف على القصة وذلك لن الطفال يةميلون إلى تبسيط اللفاظ من خلل إبدال أو حـ

بعض الصوات كحذف السواكن من أخر الكلمة.
ـن تحتاج عملية نطق الصوات لكثر من مهارة للتحكم بالعضلت المسؤولة عـ
الصوات، وهدذه الميزة ل يةمتلكهــا جميــع الطفــال، فعلــى ســبيل المثــال ل يةســتطيع

.الطفل أن يةمتلك السيطرة الكاملة على بعض الصوات إل بعد سن السابعة
Evansففي دراســة أجراهدـا ايةفــانس وجريةـي (  &  Gray ى2000)  دفت إل  هد

التعرف على امتلك  الطفال في مرحلة ريةاض الطفال للقدرة على نطــق  حرفــي
 )S,Iعلمــاً  أن مخــرج هدــذيةن الصــوتين مــن ســقف الحلــق، وذلــك لمعالجــة ،( 

الضططرابات الصــوتية عنــد الطفــال، قــام الباحثــان بأخــذ عينــة مــن أطفــال ريـةـاض
 ) طفلً ,  ثم قسمت العينة إلى مجموعتين تجريةبية وضطابطة70الطفال بلغ عددهدا ( 

 ) طفل ، توصلت الدراســة إلــى أن الطفــال ل يةمتلكــون مهــارة35قوام كل منهما( 
السيطرة على هدذيةن الصوتين إل بعد تعلم الطفال القراءة والكتابة 

 ) : هددفت هـدـذه الدراســة لمعرفــة أنتشــار الصــابة2000دراسة (حنان الحاج 
باضططرابات النطق و اللغة فى مدارس مرحلة الســاس بوليـةـة الخرطــوم و معرفــة

592علقة النوع بالصابة باضططرابات النطق و الكلم . تم اختيار عينــة مكونــة مــن 
ـة :- ـج التيـ تلميذ و تلميذة على اساس العينة الطبقية العشوائية و توصلت الى النتائـ

 % مــن المصــابين باضـطـطرابات النطــق و الكلم بيــن تلميــذ و13-10وجــود نســبة 
تلميذات مرحلة الساس بوليةة الخرطوم، نسبة الصابة باضططرابات النطــق والكلم

بين التلميذ البنين أعلى من التلميذات البنات . 
، بدراســه حــول اضـطـطرابات النطــق واللغــة ونســبة2002قام حمزة الســعيد 

انتشارهدا لدى عينة من اطفال الريةاض فى المملكـة الردنيـة وســوريةا . وقــد هدـدفت
الدراسة لمعرفة نسبة النتشار وأثر النوع فــى اضـطـطرابات النطــق وأثــر العمــر فــى
اضـطـطرابات النطــق . وقــد توصــلت الدراســة للتــى : ان البــدال هـدـو اعلــى واكــثر

الضططرابات انتشارا لدى الطفال يةليه الحذف  ثم التشويةه واخيرا الضطافة . 
لم تظهر الدراسة اثرا للنوع فى الضططرابات لــدى الــذكور و النــاث ، فقــد اشــارت
الدراسة الى تساوى الذكور و النــاث تقريةبــا فــى نســبة الضـطـطرابات. امــا بالنســبة

 ســنوات ) و4-3للعمر فهنالك فروق فى المتوسطات الكلية مــابين الفئــة العمريـةـة (
سنوات ) حيث كانت الخطاء اكثر لدى الفئات العمريةة الصغيرة .5-4الفئة (

Hansonأما دراسة هدانسون    ( فقــد قــام خللهــا البــاحث بقيــاس أثــر(2002 
فاعليةبرنامج تدريةبي لمعالجة الضططرابات النطقية من خلل تــدريةب الطفــال علــى
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المقاطع الصوتية أي العمل على (تجزئة الكلمة إلى مقاطع ثــم العمــل علـى ربطهـا
بجملة من واقع الطفل وانعكاساته على تطويةر النطق السليم للطفل ممــا يةســاعده
على الطلقة في التعبير )، ومقارنة برنامجه ببرنامج آخر يةعتمد على (إعطاء الطفــل
الكلمة كوحدة واحدة لمعالجة الضططرابات النطقيــة )، لــدى مجموعــة مــن الطفــال

 ) طفلً  قــام48المصنفين أنهم ذوي اضططرابات صوتية ونطقيــة، بلــغ حجــم العينــة (
الباحث بتقسيمهم إلى مجموعتين تجريةبيتين ومجموعة ضطابطة، المجموعة التجريةبية
ـة الولى تكونت من ستة عشر طفلً ، تم تدريةبهم على التجزئة والتركيب خلل ثمانيـ
أسابيع، والمجموعة التجريةبية الثانية من سبعة عشر طفلً  تم تــدريةبهم علــى إعطـاء
الكلمة كوحدة واحدة فقط خلل سبعة أسابيع، ومجموعة ضطابطة مكونة من خمســة
ـة عشر طفلً  لم يةتلقوا أيةة تدريةبات، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دللـ
إحصائية بين المجموعة التجريةبيــة الولــى والمجموعــة الضــابطة لصــالح المجموعــة
التجريةبية الولى والتي تلقت تدريةباً  على التجزئة ثم العمل على ربطهــا بجملــة مــن
ـة ـة الثانيـ واقع الطفل. كذلك وجود فروق ذات دللة إحصائية بين المجموعة التجريةبيـ
والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريةبية الثانيــة، والــتي تلقــت تــدريةباً  علــى
إعطاء الكلمة كوحدة واحدة. إضـطـافة إلــى وجــود فــروق ذات دللــة إحصــائية لصــالح
المجموعة التجريةبية الولى والمجموعــة التجريةبيـة الثانيـة تعـزى لســتخدام أســلوب
التجزئة والتركيب، ومما يةؤخذ على هدذه الدراسة أنها لم تساو بين أفــراد المجموعــة

الضابطة وأفراد المجموعتين التجريةبيتي. 
) التعرف على معالجةFlder et al. ( 2002كما قام فلدر وآخرون    بمحاولة 

ـة للطفــال مــا بيــن الخامســة والســابعة مــن خلل الضـطـطرابات الصــوتية والنطقيـ
استخدام أسلوب القصة، إذ تم أخذ عينة من أطفــال مرحلــة ريةـاض الطفــال الــذيةن

 ) طفلً  تم تقسيمهم علــى30يةعانون من اضططرابات صوتية ونطقية وقد بلغ عددهدا (
 ) طفلً ، وتوصــل البــاحثون  إلــى15مجموعتين تجريةبية وضطابطة قــوام كــل منهمــا (

ـال المجموعــة وجود أثر  ذي دللة إحصائية في الضططرابات الصوتية والنطقية لطفـ
التجريةبية يةعزى لستخدام البرنامج القائم علـى القصـة, وذلـك لن الطفـال يةميلــون
إلى تبسيط اللفاظ من خلل إبدال أو حذف بعض الصــوات كحــذف الســواكن مــن

آخر الكلمة
دة هددفت إلى اختبارفعالية برنامجGibson (2003)أما جبسون   فقد قام بدراس

ـوتية ـطرابات الصـ ـال ذوي الضـط ـة للطفـ ـوات اللغويـة ـة الصـ ـى تنميـ ـائم علـ ـوي قـ لغـ
والنطقية، ومقارنتهم مع الطفال العاديةين، استندت الدراسة على عينة مكونة مـن (

ـدل (30  )15 ) طفل ، تم تقسيمهم إلى مجموعتين متساويةتين تجريةبية وضـطـابطة بمعـ
طفلً  في كل مجموعة، وقد استخدم الباحث فيها أسـلوب النمذجــة ومحاكــاة اللغـة
ـن ـة إحصــائية بيـ ـاً  ذات دللـ ـج فروقـ ـرت النتائـ ـار، أظهـ ـل الكبـ ـن قبـ ـة مـ المنطوقـ
المجموعتين التجريةبية والضابطة لصالح المجموعة التجريةبية يةعزى لتطبيق البرنامــج

المقترح.
نقاط الفائدة من الدراسات السابقة : 

نــدرة الدراســات العربيــة المهتمــة بمجــال الضـطـطرابت الصــوتية والنطقيــة ،
جعلت الباحث يةحاول فى هدذه الدراسة تصميم برنامج تــأهديلى يةشــتمل علــى الكافــة

 .؟؟؟؟؟ المتغيرات التى وجدهدا فى الدراسات السابقة
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طرابات اللغـة و الكلم و التعـرف هددفت الدراسات السابقة للبحث حـول اضط
على اثر المستوى القتصادى و الجتماعى على نمو اللغــة و معرفــة حجــم الــذخيرة
اللغويةة فى مراحل العمر المختلفة. وقد استفاد البــاحث  فــي دراســته الحاليــة مــن

دراسة كالتي: 
فقد وجدت بغض من الدراسات ان نســبة الضـطـطرابات عنــد الــذكور اكــثر مــن-

الناث مثل دراسة (حنان الحاج  ) اما دراسة ( حمزة السعيد ) فقد ركزت على
اضططرابات النطق و اكدت عدم وجود فروق بين الــذكور و النــاث فــى نســبة
ـة ـات العمريـة النتشار، كما اكدت ان الضططرابات تظهر بصورة اوضطح فى الفئـ

الصغرى .
 ) التعرف على أســلوب التــدريةب المســتخدم1993من دراسه باكسون وبيرن (-

في تدريةب الطفال ذوي الضططرابات الصوتية والنطقيــة، باســتخدام أســلوب
.النمذجة أو المنطوقة من قبل الكبار

Dalton ) دالتون وروزنتــل 1993ومن دراسات باكسون وبيرن (-  &  Rosenthal
ون ((1995) ل وباكس  ) و2002 ) و هدانســون (1996 ) وولســن (1995 و وبنت

 ) اثبات فعالية برامــج تــدريةبيه علــي2003 ) و جيبسون (2002فلدر واخرون (
علج الضططرابات الصوتية والنطقية للطفال.

 ) التعرف على1995 ) و بنتل وباكسون (1995ومن دراسات دالتون وروزنتيل (-
أسلوب التدريةب المستخدم في تــدريةب الطفــال ذوي الضـطـطرابات الصــوتية

والنطقية، من خلل استخدام أسلوب المقاطع الصوتية.
 ) التعــرف علــى أســلوب2002 ) وفالــدر واخــرون (1996مــن دراســة ولســن (-

ـة، التدريةب المستخدم في تدريةب الطفال ذوي الضططرابات الصوتية والنطقيـ
من خلل استخدام أسلوب القصة.

 ) وقد أفادت هدذه الدراســة البــاحث فــي تحديـةـد2000دراسه ايةفانس و جريةي (-
الصوات التي  يةتأخر الطفل في اكتسابها مثل صوت ( الراء  ) بحيث يةتم وضطع

برامج خاصة بها.  
 ) التعــرف علــى أســلوب التــدريةب المسـتخدم فــي2002ومن دراسه هدانسـن (-

ـة مــن خلل اســتخدام ـدريةب الطفــال ذوي الضـطـطرابات الصــوتية والنطقيـ تـ
أسلوب تجزئة الكلمة إلى مقــاطع ثــم العمــل علــى ربطهــا بجملــة مــن واقــع
الطفل وانعكاساته علــى تطــويةر النطــق الســليم للطفــل ممــا يةســاعده علــى

الطلقة في التعبير.
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الفصل الثالث
إجراءات الدراسة
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الفصل الثالث
إجراءات الدراسة

تمهيد:
وقد اشتملت إجراءات الدراسة على:

(مجتمع الدراسة وعينتها، أدوات الدراسة، طريةقة التطبيق، الساليب الحصائية ).
مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة الحالية من الطفال الذيةن يةعانون مناضططرابات صــوتية
ونطقية من أطفال ريةاض الطفال فى وليةة الخرطوم

عينة الدراسة ولخصائصها
 ) طفلً  من الطفال الذيةن يةعانون من اضـطـطرابات40تكونت عينة الدراسة من (

صوتية ونطقية، وقد تم اختيار أفراد الدراسة وفقا للشروط التالية:
) وقد90أن يةكون مستوى ذكاء الطفل فوق المتوسط  أي بمستوى ذكاء  ( %

تم التأكد من تحقق هدذا الشرط  باستخدام ( اختبار ستانفورد بينيه ) 
) 6-ــ 5أن تكون أعمار الطفال ذوي الضططرابات الصوتية والنطقية مــا بيــن( 

سنوات، وذلك لهدمية هدذه المرحلة التي يةتم بها النضج اللغوي بما فيهــا نطــق
الصوات السليمة دو ن تشويةه.

أن ل يةعاني الطفل من أيةة إعاقات قد تؤثر على اســتجابته أو فهمــه كالعاقــة
السمعية: وقد تم التأكد مـن تحقيــق هـدـذا الشــرط مـن خلل التقــاريةر الطبيــة

والملحظة
أدولات الدراسة

تكونت أدوات الدراسة من الختبارات التالية:
case study استبانة أولياء المور: .1

تــم إعــداد اســتبانة أوليــاء المــور مــن خلل إيةمــان البــاحث بالــدور الساســي
والفاعل الــذي يةلعبــه الهـدـل  فــي عمليــة تقييــم الطفــال الــذيةن لــديةهم اضـطـطرابات
نطقية. فهم مصدر مهم للمعلومــات التشخيصــية حيــث يةتــوفر لهــم الــوقت الكــافي
والفرص العديةدة لمراقبة كلم أطفالهم  وبخاصـة الصـوات الـتي يةصـدرونها. وعليـه
ـا بشــكل يةمكن للهدل تقديةم معلومات تتعلق بالصوات التي ل يةستطيع الطفل نطقهـ

صحيح، أو سبق له نطقها بطريةقة صحيحة أم ل.

اختبار الضطرابات الصوتية ولالنطقية: 
 ) صــورة تشــمل الصــوامت58وصــف الختبــار :يةشــتمل هـدـذا الختبــار علــى (

العربية في اللغة العربية الفصحى، بحيث يةتم تحديةد كل صامت في المواقــع الثلثــة:
بدايةة الكلمة ووسطها ونهايةتها.
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هدف الختبار:
يةهدف الختبار إلى تحديةد طبيعة نطق الطفــل للصــوت المــراد رصــده، بحيــث
يةتم تحديةد السياق المثل لنتاج الصــوت بشــكل صــحيح ممــا يةســاعد فــي التخطيــط

لعملية العلج.
:إجراءات تطبيق الختبار

 الــتي تتضــمن صــوتاً  واحــداً  أولكلمــاتيةطلب مــن الطفــل القيــام بتســمية ا
صوتين اثنيـن مـن الصــوات المسـتهدفة، فمثلً  يةمكـن أن تســتخدم صـورة " فيـل"
ـة لفحص صوت" ف " في بدايةة الكلمة وصوت " ل" في نهايةتها. وتعتمد ترديةد الكلمـ
دون القراءة لنها تســمح للفــاحص باختبــار الطفــال الــذيةن ل يةســتطيعون القــراءة،
ولمنع تأثير مشكلة القراءة على تقديةر القدرات الصوتية والنطقيــة للطفــال بشــكل
دقيق. كما ل يةطلب من الطفل إعــادة الكلمــات – بــالرغم مــن ســرعة هـدـذا الجــراء
ـدرة وسهولته– لن البحاث تشير إلى أن ترديةد الكلمة  يةوفر عينة أكثر دقة حول القـ

الصوتية من قراءة الكلمات.
 :تصميم الدراسة

 اعتمد الباحث في دراســته الحاليــة علــى المنهــج التجريـةـبي، ووزع أفــراد العينــة .1
 ) طفلً  مقسـمة بالتسـاوي علـى20عشوائيا على مجموعتين قوام كـل منهمـا (

مجموعة تجريةبية ومجموعة ضطابطة، ثم عينت المجموعــة التيستخضــع للبرنامــج
بشكل عشوائي، وسميت المجموعة التي خضعت للبرنامج العلجــي المجموعــة

التجريةبية والخرى ضطابطة.
 تم توزيةع أفراد المجموعة التجريةبية حســب الجنــس إلــى ( ذكــور، وإنــاث ) علــى .2

 ) طفلت.5 ) طفلً  والناث (15مجموعتين بلغ عدد الذكور فيها ( 
 طبق اختبار الضططرابات الصوتية والنطقية على أفراد كل المجموعتينقبل البــدء .3

بتنفيذ الدراسة للتأكد من وجود اضططرابات نطقية..
 طبق البرنامج التدريةبي على أفرادالمجموعة التجريةبية .4

متغيرات الدراسة:
المتغير المستقل: هدو إعطاء البرنامج من عدمه ويةتكون من مستويةين:

. المجموعة التجريةبية وهدي التي خضعت للبرنامج التدريةبي .1
.المجموعة الضابطة وهدي التي لم تخضع للبرنامج التدريةبي 2

المتغيــر التــابع: الضطــطرابات الصــوتية والنطقيــة لــدى أطفــال مرحلــة ريةــاض
الطفال،مقاسا بمقياس الضططرابات الصوتية والنطقية 

البرنامج العلجي :
طور هدذا البرنامج لمعالجـة الضطـطرابات الصـوتية لـدى الطفـال ذوي الضطـطرابات

الصوتية.
الهداف الفرعية للبرنامج:

مســاعدة أهدــل الطفــال ذوي الضطــطرابات الصــوتية علــى إدراك مفهــوم.1
الضططرابات  الصوتية، والعراض المصاحبة لها، وأســس البرنامــج المقــترح

لعلج هدذه الضططرابات.
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تحسين قدرة الطفال ذوي الضططرابات الصوتية على نطق الصوات بطريةقة.2
صحيحة.

إكساب الطفال ذوي الضططرابات الصوتية مهارات تواصلية سليمة خالية من.3
الخطاء، وتشجيعهم على تطويةر الصوات لديةهم  .

التأكيد على دور أهدل الطفال ذوي الضططرابات الصوتية، كمشاركين نشطين.4
في العملية العلجية.

المسؤولل عن تنفيذ البرنامج:
سوف تقوم معلمات ريةاض  الطفال ً ، بإشراف مباشر ويـةـومي مــن البــاحث،
ومشاركة الباحث نفسه في العديةد من الجلســات العلجيــة، أمــا بالنســبة للجلســات

الرشاديةة لهدالي الطفال ذوي الضططرابات اللغويةة سوف يةقوم بها الباحث نفسه.
جلسات البرنامج:

لقد تم تقسيم البرنامــج علــى  ثمــان وأربعيــن جلســة علجيــة، وكــانت المــدة
الزمنية لكل جلسة نصف ساعة وذلك وفقــاً  للنظــام المتبــع فــي علج الضـطـطرابات

الصوتية، وقد تم توزيةع الجلسات العلجية على النحو التالي:
الجلسات الثلث الولى في البرنامج خصصت لرشاد الهـدـالي، وذلــك لتعريةفهــم.1

بتشــخيص الطفــل، وخطــة العلج، ودورهـدـم فــي تطــبيق البرنامــج العلجــي
المقترح.

ـة.2 تم توزيةع الجلسات العلجية المتبقية وعددهدا خمس وأربعون جلسة على ثمانيـ
اسابيع بواقع خمس جلسات أسبوعياً .

طبقت بعد ذلــك اختبــارات الضـطـطرابات الصــوتية  علــى أفــراد الدراســة وذلــك.3
لقياس مدى فاعلية البرنامج المقـترح، ونســبة التحســن فـي الصـوات عنــد

الطفال.
أسس اختيار محتويات البرنامج:

الدراسات السابقة المتعلقة بموضطوع الدراسة، والبرامج العلجية المرتبطــة.1
بمعالجة الضططرابات الصوتية والنطقية.

الدراسات والبحاث التي اهدتمت بتصميم البرامج العلجية المرتبطة بمعالجة.2
الضططرابات النطقية والصوتية، ودراسة أثر وفعالية هدذه البرامج.

الدراسات التي اهدتمت بدراسة أثر طريةقة محددة، أو أســلوب خــاص ضـطـمن.3
البرنامج المقترح.

 المناســبةكلمــاتمراعاة العمــر الزمنــي لفــراد الدراســة، وذلــك باختيــار ال.4
لعمارهدم.

مراعاة استعداد أفراد الدراسة واهدتمامـاتهم وذلـك باختيـار المفـردات الـتي.5
تناسب هدذه الهدتمامات.

أخذ لهجات المجتمع السودانى بعين العتبار عند التعامــل مــع الطفــال ذوي.6
الضططرابات الصوتية؛ فيطلب من المعلمة أن تلفظ الكلمــات حســب لهجــة

الطفل وذلك تحييداً  لثر اللهجة على نتائج الدراسة.
تنويةع الوسائل التعليمية المستخدمة في تحقيق الهـدـداف اللغويـةـة المرجــوة،.7

واختيار الوسائل التي تساعد في تسهيل الســـتقبال اللغــوي لــدى الطفــل،
وزيةادة فهمه للوامر اللفظية الموجهة إليه.
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ولقد تضمن البرنامج الجوانب التالية:
التهيئة:

ل بد قبل البدء بالتدريةب أن يةقــوم المــدرب بــإجلس الطفــل علــى الكرســي
بشكل يةستطيع الطفل من خلله مراقبة المدرب في إخراجه للصوات.

.استخدام أساليب التعزيةز المناسبة اللفظية والمعنويةة
استخدام آلة التســجيل فــي بعــض الجلســات ليتســنى للطفــال أن يةصــححوا

لنفسهم الخطاء التي يةتعرضطون لها.
ـدريةب ـن خلل تـ العمل على زيةادة كمية الهواء الداخل إلى الحجاب الحاجز مـ

الطفال على التنفس البطني، من خلل القيام بالتدريةبات التالية: 
نطق الصوات المتحركة أثناء إخراج هدواء الزفير وبحركة بطيئة..1
عمل تدريةبات على الشهيق والزفير كمرحلة أولية, ومن ثم استخدام أساليب.2

النفــخ والشــفط ( المصاصــة  ) فــي شــرب الســوائل أو نفــخ قطــع ورقيــة
بالضطافة إلى استخدام البالون، وبعد ذلك يةتم تــدريةب الطفــال علــى نطــق
الصــوات الــتي تحتــاج إلــى قــوة وضـطـغط, وذلــك حــتى يةتســنى للطفــل أن
يةمارس ما تم تدريةبه عليه، ومــن ثــم النطلق إلــى تــدريةبه  علــى المقــاطع

الثنائية ومن ثم الكلمات.
تقويةة عضلت الوجه والفم :ولتقويةة عضلت الوجه والفم والفك تم القيام بما

يةلي:
تدريةبات تتعلق بالفم والشفاه  من خلل ( فتـح الفـم وغلقـه، غلـق الفـم-

وضطم الشفاه للمام ).
تــدريةبات تتعلــق باللســان مــن خلل ( فتــح الفــم وثنــي اللســان لســفل-

وأعلى، ثني اللسان لعلى خلف السنان العلويـةـة، إخــراج اللســان خــارج
الفم لسفل ولعلى ).

تــدريةبات لتقويـةـة عضــلت الفــك يةقــوم المــدرب بخفــض الفــك الســفلي-
تدريةجياً  وبلطف لقصى درجة.

بعد إعطاء الطفل التدريةبات اللزمة يةتـم توضطـيح وشـرح نطـق الصـوات-
للطفل وتدريةبه على نطقها
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: البرنامج التدريبي المقترح2جدولل 
المخرجا

ت
الزمنالموضطوعالهددافالجراءات والساليب

المقترح
الجلسة
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عن مفهوم الضططرابات
الصوتية مصحوبة ببعض

النماج المرئية لبعض
عمليات التاهديل ـوتوزيةع

بعض الملصقات
الرشاديةة التى تحتوى

عن معلومات مهمة عن
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مساعدة أهدل
الطفال ذوي
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على إدراك مفهوم
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المصاحبة لها،
وأسس البرنامج

المقترح لعلج هدذه
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بتشخيص
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العلج، ودورهدم

في تطبيق
البرنامج
العلجي

.المقترح

الجلسةدقيقة 45
الولى

والثانية
والثالثة

استخدام أساليب
التعزيةز المناسبة

.اللفظية والمعنويةة

لبد قبل البدء
بالتدريةب أن يةقوم

المدرب باعاقة علقة
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بشكل يةستطيع
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.إخراجه للصوات
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درجة
تدريةبات تتعلق .2

باللسان

تقويةة وظائف الجهاز
الفمى الكلمى

تدريةبات للجهاز
الفمى الكلمى

السبوع
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الرابع
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صور حيوانات ـ بطاقاتـ
مجسمات حروف

العمل على زيةادة
كمية الهواء الداخل
إلى الحجاب الحاجز

نطق الصوات
المتحركة أثناء
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توضطيح وشرحخافض لسان ـ مراءة
نطق الصوات
للطفل وتدريةبه

على نطقها

السبوعدقيقة 30
الثامن
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الفصل الرابع
عرض وتحليل ومناقشة النتائج

أ. عرض النتائج:

: يوضح عدد الذكور ولالناث في عينة البحث3جدولل 
النسبة المئويةةالتكراراتالنوع
1575.0ذكر
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20100.0المجموع
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: يوضح عدد الذكور ولالناث في عينة البحث1رسم 
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: يوضح نتائج العينة التجريبية في الختبار القبلي4جدولل 
)t-testولالبعدي في تنمية الصوات اللغوية (باستخدام اختبار 
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: يوضح نتائج العينة التجريبية (ذكورا ولاناثا) في5جدولل 
-tالختبار القبلي ولالبعدي لقياس الفرولق (باستخدام اختبار 

test(
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م2016المصدر: إعداد الباحث، إجراءات الدراسة الميدانية، 

ب. تحليل ولمناقشة النتائج:
هددفت هدذه الدراسه لبحث فعاليه برنامج تدريةبي علي الصوتية والنطقية لدى أطفال

مرحلة ريةاض الطفال. وقد وضطع الباحث الفروض التاليه :
يةتسم البرنامج التدريةبى بفاعلية علــى معالجــة الضـطـرابات الصــوتية والنطقيــة.1

لدى أطفال مرحلة ريةاض الطفال.
ـة (.2 ـد مســتوى الدالـ ـة إحصــائية عنـ  )  بيــن أفــراد0.05توجــد فــروق ذات دللـ

ـة ـراد المجموعـ ـترح وأفـ ـج المقـ ـذيةن خضــعوا للبرنامـ ـة الـ ـة التجريةبيـ المجموعـ
الضابطة الذيةن لم يةخضعوا للبرنامج  في الداء.

 ) بيــن أطفــال0.05توجــد فــروق ذات دللــة إحصــائية عنــد مســتوى الدالــة (.3
.المجموعة التجريةبية (ذكورا، إناثا ) في مدى تأثرهدم بالبرنامج العلجي

 )t-testوللتأكد من صحة فرضطيات الدراسة تـم اسـتخدام التحليـل الحصـائي (
في تحليل نتائج الدراسة الــتي يةوضـطـح مــن خللهــا اثــر برنامــج علجــي فــي معالجــة
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الضططرابات الصوتية والنطقية  لدى أطفال مرحلــة ريـةـاض أطفــال، وســيتم الجابــة
على صحة سؤال الدراسة الرئيسي والفرضطيات المنبثقة عنه:

ـوتية ـرابات الصـ ـة الضـط ـى معالجـ ـة علـ ـدريةبى بفاعليـ ـج التـ ـم البرنامـ ـل يةتسـ هـد
والنطقية لدى أطفال مرحلة ريةاض الطفال؟ وهدل توجد فــروق ذات دللــة إحصــائية
بين أفراد المجموعة التجريةبية الـذيةن خضـعوا للبرنامـج المقــترح وأفـراد المجموعـة

الضابطة الذيةن لم يةخضعوا للبرنامج في الداء على أدوات الدراسة؟
جt-testولفحص فرضطيات الدراسة تم إجراء التحليــل الحصــائي ( ل نتائ   ) لتحلي

.  )  يةوضطح نتائج هدذا التحليل1أفراد العينة التجريةبية، والجدول رقم ( 
مناقشه نتيجه التحليل: 

. البيانات: 1
 ): نتائج أفراد العينة التجريبية في الختبار6جدولل رقم (

القبلي ولالبعدي في تنمية الصوات اللغوية (باستخدام اختبار
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م2016المصدر: إعداد الباحث، إجراءات الدراسة الميدانية، 
 ) تظهر النتائج التالية :3ولبالطالع على الجدولل رقم ( 

- عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريةبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج. 
ـداله  ـد مســتوى الـ ـة إحصــائية عنـ   فــي معالجــة0.05- وجــود فــروق ذات دللـ

ـة والمجموعــة الضـــابطة الضططرابات الصوتية بين أطفال المجموعة التجريةبيـ
 ) للختبار البعــدي لفــراد المجموعــة التجريةبيــةtحيث بلغت القيمة الحصائي (

ـزى2.748تســاوي ( ـن  يةعـ ريـ ـتوى مع ـد مسـ اا عنـ ـائي ـة إحصـ ـة دالـ ـذه القيمـ  ) وهـد
لستخدام البرنامج المقترح.

. الطاار النظري ولالدراسات السابقة: 2
  فــي0.05وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى

الداء بين المجموعتين التجريةبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريةبية على الدرجة
 )1993الكلية للختبار البعدي، وهـدـذا يةتوافــق مــع اثبتتــه دراســات باكســون وبيــرن (

ـل  ـون وروزنتـ Daltonدالتـ  &  Rosenthal ون ((1995 )  ل وباكس  )1995 و وبنت
 ).2003 ) و جيبسون (2002 ) و فلدر واخرون (2002 ) و هدانسون (1996وولسن (
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. رأي الباحث: 3
لقد هددفت الدراسة إلى معالجة الضططرابات الصــوتية والنطقيــة عنــد الطفــال فــي
ـا مرحلة ريةاض الطفال، إل أن الباحث لم يةجد دراسات عربية يةمكن المقارنة بها. أمـ
الدراسات الجنبية فتختلف عن الدراسات العربية، وذلك لخصوصية الحروف العربية
من حيث موقع نطقها ونسبة تكرارهدا في المفردات فالصوات التي يةمكن أن تتكــرر
في اللغة العربية قد يةكون من الصعب أن تتكرر في لغــة أخــرى، وكــذلك انســجامها
بما يةسبقها وما يةلحق بها من أصوات في الكلمة الواحدة سواء كانت هـدـذه الصــوات
لحروف ساكنة أو أصوات لحروف علة. وتشير مثل هدذه النتائج إلى فعاليـة البرنامـج
التدريةبي في تحسين أداء الفراد الذيةن طبق عليهم مقيــاس اختبــار الصــوات الــذي
أعده الباحث، وقد أظهـرت المجموعـة التجريةبيـة تقـدماً  فـي معالجـة الضطـطرابات

الصوتية والنطقية.
وفيما يةلي عرض لبرز الصوات التي تم علجها عند أطفال المجموعة التجريةبية:

 أصوات الصفير: والتي يةتم فيهــا الخلــط بيــن الحــرف المتشــابهة وبــالخص .1
(س، ص، ز ) إذ إن الطفل يةخلط بين نطق هـدـذه الصــوات كــأن يةلفــظ صــوت "ز" –
ـال على شكل "س" أو "ص" على شكل "س" أو العكس، وقد تحسن نطــق  الطفـ
للصوات من خلل التدريةبات المكثفة التي قــام البــاحث بعملهــا لزالــة الفصــل بيــن

التشابه الموجود بين هدذه الصوات.
 أصوات طرف اللسان والسنان وتحديةدا (ث ، ذ ، ظ  ) وتمتاز هدذه الصوات .2

ـال بالخلط عند الطفال, وهدي ظاهدرة كثيرة الشيوع عند الطفال، وقد استطاع أطفـ
المجموعة التجريةبية التفريةق بين نطق هدذه الصوات.

 الصوات الحتكاكية : مثل(  ش، ج ) وتنتشر الخطاء اللفظية فيها أكثر مــن .3
غيرهدا، وذلك يةرجع إلى تأخر سن اكتســابها وذلــك لن اكتســابها يةجيــء فــي مراحــل

متأخرة عند الطفال، وقد تطورت هدذه الصوات لدى أفراد المجموعة التجريةبية.
 الصوات النفجاريةة: مثل (ب، د، ت،  ط ) وذلك لنها من أول الصوات التي .4

يةكتسبها الطفل وذلك قبل بلوغه السنة الولى من العمــر إل أنــه يةخلــط بيــن بعضــها
كخلطه بين التاء والطــاء أو صــوت الــدال علــى شــكل التــاء, ولــذلك تعــد مــن أقــل

الصوات عرضطة للخطاء اللفظية.
 الصوات السائلة: مثل (ر,  و, ل ) ويةكثر الطفال الخلط بين هدذه الصـوات، .5

ويةعود ذلك لن حرف ( الراء  )  يةتطلب تآزر عصــبي حركــي دقيــق يةحتــاج إلـى شــدة
.وضطغط من الطفل

الفرضية الثانية :
توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى بيــن أطفــال المجموعــة التجريةبيــة

  .( ذكورا ، وإناثا  )  في مدى تأثرهدم بالبرنامج العلجي
مناقشه نتيجه التحليل

. البيانات: 1
 )7جدولل رقم (
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نتائج أفراد العينة التجريبية ( ذكورا ، إناثا )  في الختبار
القبلي ولالبعدي لقياس الفرولق في مدى التأثر( باستخدام
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 ) تظهر النتائج التالية :2ولبالطالع على الجدولل رقم ( 
من خلل الجدول السابق وبمقارنــة الــذكور بالنــاث يةتــبين وجــود فــروق ذات دللــة

<  فقد اختلف الذكور والناث في مدى اســتفادتهم0.05إحصائية عند مستوى دللة 
<0.05من البرنامج العلجي حيث بلغت قيمة الختبار البعــدي ( للــذكور، والنــاث  ) 

وهدي قيمة دالة إحصائياً ، وبذلك تثبت الفرضطية المطروحة.

. الطاار النظري ولالدراسات السابقة: 2
وبالنســبة للفرضـطـية الثانيــة فقــد أظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دللــة إحصــائية

<  في الداء بين الجنسين ( ذكوراً ، وإناثاً   ) فقد اختلف الــذكور والنــاث فــي0.05
ـاج (  )2000معالجة الضططرابات الصوتية. وهدذا يةتوافق مع ما اثبتته دراسه حنان الحـ

 .2002ولكنه ل يةتوافق مع دراسه حمزة سعيد 

في نهايةة هدذه الدراســة يةمكــن القــول إن نجــاح البرنامــج العلجــي يةعــود إلــى
طبيعة الوسائل المستخدمة من تـدريةبات علـى التنفــس أو تـدريةبات عضــلية، والــتي
كان لها الدور البارز في نطق الصوات الشديةدة بالضطافة لستخدام أسلوب التهجئة
ا ي تصـحيح نطـق الطفـل لهـذه الصـوات كم للصوات والذي يةلعـب دوراً  بـارزاً  ف
استخدم الباحث أســلوب المقــاطع اللغويـةـة إذ يةقــوم البــاحث بتقطيــع الكلمــات إلــى
مقاطع ومن ثم يةتم تدريةب الطفال عليها، وقــد اقتبــس البــاحث هـدـذا الســلوب مــن
مجموعة من الدراسات التي استخدمت هدذا.  وبشكل عــام أظهــرت نتائــج الدراســة
فاعلية التدريةب علــى النطــق الســليم للصــوات اللغويـةـة فــي معالجــة الضـطـطرابات

الصوتية.
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الفصل الخامس
الخاتمة والتوصيات والمقترحات 
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توصيات موجهة إلى الوالدين ولالسرة ولالتي تتمثل في
التي:

إن الضططرابات الصوتية والنطقية تؤثر في قدرة الطفل على التعبير عن نفسهأ-
بطريةقة سليمة ولذا على الهدل توعية المحيطين بالطفل إلى ضطرورة البتعاد عن

الستهزاء والسخريةة منه لما لذلك من أثر على نفسية الطفل وإشعاره بالخجل
من عيوبه.

الستفادة من البرنامج التدريةبي المقدم من الباحث في هدذه الدراسة من قبلب-
المشرفات والمعلمات والباء لتحسين اضططرابات النطق والكلم لدى اطفال

التعليم قبل المدرسي
التنسيق مع أخصائي معالجة الضططرابات الصوتية والنطقية وريةاض الطفال .ت-

المقترحات:
اجراء  دراسات حول فاعلية لبرنامج التدريةبي على عينات في بيئــات مختلفــة-1

من ريةاض الطفال في مختلف مناطق وليةة الخرطوم
دراســة فاعليــة برامــج تعليميــة جديـةـدة مصــممة مــن قبــل البــاحثين للتصــدي-2

لمختلف مشاكل النطق والكلم لدى هدذه الفئة الهامة من المجتمع
أثراستخدام الحاسب في معالجة الضططرابات الصوتية والنطقية لدى أطفال-3

مرحلة ريةاض أطفال.
دراسة أثر الضططرابات الصوتية والنطقية على التوافق النفسي والجتماعي-4

لدى أطفال مرحلة ريةاض الطفال.
دراسة تأثير البرامج المقترحة لتدريةب أولياءالمورعلى معالجة الضططرابات-5

الصوتية والنطقية لدى أطفال مرحلة ريةاض الطفال

المراجع والمصادر

ال: المراجع العربية: أو
 ):اضططرابات النطق ، القاهدرة :دار النهضة2003إيةهاب عبد العزيةز الببلوي (.1
 )  ) اتجاهـدـات الفكــر الــتربوي فــي مجــال الطفولــة.1421بــدر، ســهام محمــد.2

الكويةت: مكتبة
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ـالم2000بديةر، كريةمان وصادق، ايةميلي (.3  ). تنمية المهارات اللغويةة للطفل، عـ
الكتب، القاهدرة.

1 ) , سيكولوجيا الطفال , بيروت , دار النفائس.ط2001بشناق , رأفت (.4
م ). المعوقـــون.1998تاج السر عبد االله الشيخ، عــدنان إبـــراهديم الحمـــد: (.5

 ): دار المشرق- المغرب. دمشق. سوريةا.1(ط
. الطــائف. دار1 ) المناهدج بين الصالة والتغريةب، ط1416جان محمد صالح (.6

الطرفين
جرونلند، نورمان   )ب.ت.(. الهدداف التعليمية: تحديةدهدا الســلوكي وتطبيقــاته..7

ترجمة أحمد خيري كاظم، القاهدرة: دار النهضة العربية.
ـدي(.8 ـى الحديـة ـب ومنـ ـال الخطيـ ـة الخاصــة،1997جمـ ـى التربيـ ـدخل إلـ  ) : المـ

الكويةت: مكتبة الفلح للنشر و التوزيةع.
ـة اللغــة واضـطـطرابات2006حمدي علي الفرماوي (.9  ): نيوروسيكولوجيا معاجلـ

صريةةمالتخاطب – القاهدرة : الجنلو ال
م.علم النفس اللغوي، المكتبة الكاديةمية، القاهدرة.1995. نوال عطية، .10

 ). علم اللغــة العــام. تعريـةـب يةوئيـل يةوســف عزيـةـز،1988دي سو سور، فرديةنان (.11
بيت الموصل للنشر والتوزيةع

 ) : مقدمة في الضـطـطرابات اللغويـةـة. دار الزهـدـراء ،2000الروسان ، فاروق (.12
. 1الريةاض . ط

  ) التدريةس نماذجه مهــاراته ، عــالم الكتــب ،2003زيةتون كمال عبد الحميد ( .13
القاهدرة.

-أ ).المــدخل إلــي التربيــة الخاصــة للطفــال ذوي2002ســعيد حســني العــزة(.14
الحاجات الخاصة.عمان : الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيةع.

 ). علم النفس الرشادي . عمان ، دار وائل للنشر2005صالح حسن الداهدري(

 ).1م ). اضـطـطرابات النطــق والكلم. (ط1997عبد العزيةز الســيد الشــخص: (.15
مكتبة الملك فهد الوطنية. الريةاض. المملكة العربية السعوديةة.

 ) . الضططرابات النفسية لمراهدقيـن ، القـاهدرة: مكتبـة2005عبد الله عسكر (.16
النجلو المصريةة.

ـد اللــه محمــد الصــبي، التوحــد، ).17 ـج ذوي الحتياجــات2008عبـ  (اطفــال الخليـ
الخاصة، 

 ) علــم النفــس الــتربوي مؤسســة الرســالة لبنــان2002عبد المجيد نشواتي (.18
الطبعة التاسعة

 ). تربية الموهدوبين والمتفوقين. عمان: دار صفاء.2000عبيد، ماجدة السيد (.19
ـدنان يةوســف (.20 ـوم، عـ ـة و2004العتـ ـن النظريـة ـي بيـ ـم النفــس المعرفـ  ) – علـ

،دار المسيرة للنشر و التوزيةع، الردن .1التطبيق – ط
 ) ،دار الفكــر5 ) . الدخل الى علــم نفــس (ط1998عدس،ومحي الديةن توق (.21

للطباعة والنشر-عمان.
م النمو اللغوي عند الطفــل دراســة تحليليــة ( فـي1993عطية سليمان أحمد.22

علم النفس اللغوي  ) دار النهضة العربية القاهدرة - مصر
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م ). مســتوى القلــق وعلقتــه بالتحصــيل الدراســي1995عيد، محمد إبراهديم (.23
لــدى طلب المرحلــتين الثانويـةـة والجامعيــة. المــؤتمر الــدولي الثــاني لمراكــز

.230-204الرشاد النفسي، المجلد الول، القاهدرة ص
م ): أساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصـة.1996فاروق الروسان (.24

 ):دار الفكر. عمان. الردن:1(ط
ـم (.25 ـد الرحيـ ـي الســيد عبـ ـاديةين1990فتحـ ـر العـ ـال غيـ  ). ســيكولوجية الطفـ

واستراتيجيات التربية الخاصة .الكويةت : دار القلم.
الفلح للنشر والتوزيةع..26
، دار1 ط ، اللغة واضططرابات اللغة والكلم، 1990فيصل محمد خير الزراد، .27

.10+9المريةخ ، الريةاض، ص
 ) – علــم نفــس التعلــم – دط ،مركــز الســكندريةة1999قاسم ،أنسي أحمــد (.28

للكتاب، مصر.
 م ) نمــو الطفــل المعرفـي واللغــوي، الهدليــة للنشــر2000قطامي ، يةوسف (.29

والتوزيةـع عمـان، الردن.
كرم الديةن ، ليلى أحمد ، اللغة عند الطفل تطورهدا ومشكلتها ، مكتبة النهضة.30

المصريةة ، القاهدرة
ـرم (.31 ـي كـ ـل1993ليلـ ـا ومشــكلتها والعوامـ ـل، تطورهـد ـد الطفـ ـة عنـ  ) : اللغـ

المرتبطة بها، القاهدرة، مطبعة أولد عتمان.
 ) : تعليــم الطفــال ذوى الحاجــات الخاصــة" مــدخل إلــى2000ماجدة الســيد عبيــد(.32

التربية الخاصة ، عمان: دار صفاء للنشر و التوزيةع.
 " سيكولوجية التخاطب لذوى الحتياجات الخاصه رقم2006محمد محمود النحاس .33

 مكتبة النجلو المصريةه.4894ايةداع 
م ). برامــج تربيــة طفــل مــا قبــل المدرســة.2001الناشــف، هـدـدى محمــود (.34

القاهدرة: حورس للطباعة والنشر
،5، ط  نجاح يةعقوب الجمــل، نحــو منهــج تربــوي معاصــر.35 م ، جمعيــة عمــال 1988 

المطابع
م .ســيكولوجية لغــة الطفــال. بغــداد، دار الشــئون1989هدرمــز صــباح حنــا. .36

،1الثقافية ،ط 
مجلــة الطفولــة   اضطـطرابات النطــق عنــد الطفــال.  )2002السعيد , حمــزة خالــد. (.37

.100 - 79  ص ع, 2 , مج والتنمية -مصر
اا: الرسائل الجامعية ثاني

  ).  تطــور النطـق عنــد أطفـال أردنييــن1980الخليةلة، عبد الكريةم أحمد رشيد ( .1
بين سن سنتين ونصف وست سنوات. الجامعة الردنية ، عمان ، الردن ، رسالة

ماجستير غير منشورة.
ـاهدين (.2 ـدة شـ ـماعيل، وحيـ ـة1980إسـ ـن الثالثـ ـن سـ ـا بيـ ـال مـ ـة الطفـ ـة لغـ  ). بنيـ

والسادسة. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الردنية، كلية التربيــة، عمــان,
الردن.
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 ) ) مضــامين مفهــوم القــدوة كمــا تــدركها1419الراشــد، مضــاوي عبــد الرحمــن.3
الة ماجسـتير غيـر منشـورة معلمات ريةاض الطفال ودرجـة ممارسـتهن لـه. رس

الريةاض: كلية التربية، جامعة الملك سعود
 ) : درجة اكتساب طلبة الصفوف (الســابع ,2001ونس محمد فارس الموسى ( .4

والثامن , والتاسع ) الساسية للمفاهديم الــواردة فــي مــادة الفقــه الســلمي فــي
المدارس الشرعية التابعة لوزارة الوقاف والشئون الديةنية الفلسطينية . رســالة

ماجستير (غير منشورة ) , كلية التربية , جامعة النجاح الوطنية .

اا: المجلت والندوات ثالث
, دراسة لبعض الخصــائص2، مجلة جامعة إم القرى, عدد 1998د. فتحي الزيةات .1

النفعالية لدى ذوي صعوبات التعلم من تلميذ المرحلة البتدائية
 )  ) خطاب تعميمي من الرئيس العام لتعليم1398دالرئاسة العامة لتعليم البنات .2

 ه، " أهدداف ومنهج ريةاض الطفال1398 / 9 / 3م وتاريةخ 2 / 424البنات رقم 
وبيان مشكلت ومستلزمات روضطة الطفال" الريةاض قسم التفتيش الفني.

( اسس برامج التدخل المبكر لــذوي الجتياجــات الخاصــة،1993صادق، فاروق، ) .3
مجلة معوقات الطفولة، 

اثــر برنامــج عــالجي فــي معالجــة االضــطرابات عبد الرؤوف إســماعيل محفــوظ.4
الصوتية والنطقية لــدى أطفــال الريـةـاض فــي محافظــة الزرقــاء و الردن، مجلــة

 2012دراسات عربية في التربية وعلم النفس 
5.
ـرم (.6 ـي كـ ـداد2004ليلـ ـــلزمة للعـ ـــرة الـ ـــة الرشـــاديةة المـتوفـ ـــم الدل  ) : أهد

للوالديةة، عرض وتقويةم، ندوة : نحو والديةة راشدة من أجل مجتمــع أرشــد : كليــة
التربية جامعة سوهداج والمعهد العالمي للفكر السلمي.

تثقيف الطفال علميا وتنميـة التفكيــر العلمـي لـديةهم،  ):2002ليلي كرم الديةن ( .7
:24، ديةسمبر، ص ص 22المجلس العلى للطفولة والتنمية، مجلة خطوة، العدد

27
 مرحلة ماقبل المدرسة هدي أهدم مراحل التشكيل محمود عبد الحافظ خلف الله .8

/13.ــ 2009.06.06الذهدني للطفل: إذا استعصى عليك أمر فاستشــر طفلــك!   
مياديةن  1430 /6

ـة الطفــال المعــوقين، مجلــة.9 منصــور، ســلمة، دور الرشــاد الســري فــي رعايـة
معوقات السرة، جامعة الزهدر،
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البرنامج العلجي :
طور هدذا البرنامج لمعالجـة الضطـطرابات الصـوتية لـدى الطفـال ذوي الضطـطرابات

الصوتية.
الهداف الفرعية للبرنامج:

مســاعدة أهدــل الطفــال ذوي الضطــطرابات الصــوتية علــى إدراك مفهــوم.5
الضططرابات  الصوتية، والعراض المصاحبة لها، وأســس البرنامــج المقــترح

لعلج هدذه الضططرابات.
تحسين قدرة الطفال ذوي الضططرابات الصوتية على نطق الصوات بطريةقة.6

صحيحة.
إكساب الطفال ذوي الضططرابات الصوتية مهارات تواصلية سليمة خالية من.7

الخطاء، وتشجيعهم على تطويةر الصوات لديةهم  .
التأكيد على دور أهدل الطفال ذوي الضططرابات الصوتية، كمشاركين نشطين.8

في العملية العلجية.
المسؤولل عن تنفيذ البرنامج:

سوف تقوم معلمات ريةاض  الطفــال ً ، بإشــراف مباشــر ويـةـومي مــن البــاحث،
ومشاركة الباحث نفسه في العديةد من الجلســات العلجيــة، أمــا بالنســبة للجلســات

الرشاديةة لهدالي الطفال ذوي الضططرابات اللغويةة سوف يةقوم بها الباحث نفسه.
جلسات البرنامج:

لقد تم تقسيم البرنامج على  ثمان وأربعيــن جلســة علجيــة، وكــانت المــدة الزمنيــة
لكل جلسة نصف ساعة وذلك وفقاً  للنظام المتبع فــي علج الضـطـطرابات الصــوتية،

وقد تم توزيةع الجلسات العلجية على النحو التالي:
الجلسات الثلث الولى في البرنامج خصصت لرشاد الهـدـالي، وذلــك لتعريةفهــم.4

بتشــخيص الطفــل، وخطــة العلج، ودورهـدـم فــي تطــبيق البرنامــج العلجــي
المقترح.

ـة.5 تم توزيةع الجلسات العلجية المتبقية وعددهدا خمس وأربعون جلسة على ثمانيـ
اسابيع بواقع خمس جلسات أسبوعياً .

طبقت بعد ذلــك اختبــارات الضـطـطرابات الصــوتية  علــى أفــراد الدراســة وذلــك.6
لقياس مدى فاعلية البرنامج المقـترح، ونســبة التحســن فـي الصـوات عنــد

الطفال.

أسس اختيار محتويات البرنامج:
الدراسات السابقة المتعلقة بموضطوع الدراسة، والبرامج العلجية المرتبطــة.1

بمعالجة الضططرابات الصوتية والنطقية.
الدراسات والبحاث التي اهدتمت بتصميم البرامج العلجية المرتبطة بمعالجة.2

الضططرابات النطقية والصوتية، ودراسة أثر وفعالية هدذه البرامج.
الدراسات التي اهدتمت بدراسة أثر طريةقة محددة، أو أســلوب خــاص ضـطـمن.3

البرنامج المقترح.
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 المناســبةكلمــاتمراعاة العمــر الزمنــي لفــراد الدراســة، وذلــك باختيــار ال.4
لعمارهدم.

مراعاة استعداد أفراد الدراسة واهدتمامـاتهم وذلـك باختيـار المفـردات الـتي.5
تناسب هدذه الهدتمامات.

أخذ لهجات المجتمع السودانى بعين العتبار عند التعامــل مــع الطفــال ذوي.6
الضططرابات الصوتية؛ فيطلب من المعلمة أن تلفظ الكلمــات حســب لهجــة

الطفل وذلك تحييداً  لثر اللهجة على نتائج الدراسة.
تنويةع الوسائل التعليمية المستخدمة في تحقيق الهـدـداف اللغويـةـة المرجــوة،.7

واختيار الوسائل التي تساعد في تسهيل الســـتقبال اللغــوي لــدى الطفــل،
وزيةادة فهمه للوامر اللفظية الموجهة إليه.
ولقد تضمن البرنامج الجوانب التالية:

التهيئة:
ل بد قبل البدء بالتدريةب أن يةقــوم المــدرب بــإجلس الطفــل علــى الكرســي

بشكل يةستطيع الطفل من خلله مراقبة المدرب في إخراجه للصوات.
.استخدام أساليب التعزيةز المناسبة اللفظية والمعنويةة
استخدام آلة التســجيل فــي بعــض الجلســات ليتســنى للطفــال أن يةصــححوا

لنفسهم الخطاء التي يةتعرضطون لها.
ـدريةب ـن خلل تـ العمل على زيةادة كمية الهواء الداخل إلى الحجاب الحاجز مـ

الطفال على التنفس البطني، من خلل القيام بالتدريةبات التالية: 
نطق الصوات المتحركة أثناء إخراج هدواء الزفير وبحركة بطيئة.-
عمل تدريةبات على الشهيق والزفير كمرحلــة أوليــة, ومــن ثــم اســتخدام-

أساليب النفخ والشفط (المصاصــة  ) فــي شــرب الســوائل أو نفــخ قطــع
ورقية بالضطافة إلى استخدام البالون، وبعد ذلك يةتم تدريةب الطفال على
نطق الصوات التي تحتاج إلى قوة وضطغط, وذلــك حــتى يةتســنى للطفــل
أن يةمــارس مــا تــم تــدريةبه عليــه، ومــن ثــم النطلق إلــى تــدريةبه  علــى

المقاطع الثنائية ومن ثم الكلمات.
تقويةة عضلت الوجه والفم :ولتقويةة عضلت الوجه والفم والفك تم القيام بما

يةلي:
تدريةبات تتعلق بالفم والشفاه  من خلل ( فتـح الفـم وغلقـه، غلـق الفـم-

وضطم الشفاه للمام ) .
تــدريةبات تتعلــق باللســان مــن خلل ( فتــح الفــم وثنــي اللســان لســفل-

وأعلى، ثني اللسان لعلى خلف السنان العلويـةـة، إخــراج اللســان خــارج
الفم لسفل ولعلى ).

تــدريةبات لتقويـةـة عضــلت الفــك يةقــوم المــدرب بخفــض الفــك الســفلي-
تدريةجياً  وبلطف لقصى درجة.

بعد إعطاء الطفل التدريةبات اللزمة يةتـم توضطـيح وشـرح نطـق الصـوات-
للطفل وتدريةبه على نطقها
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اختبار النطق
Articulation scoring sheet

السم :...........................................  الجنس :........................ العمر
:...................................

......................................: رقم الملف :............................. تاريخ إجراء التقيم

نطق المريض الكلمات المستهدفة نها
ية

ولس
ط

بدا
ية

الصو
ت

بيض - بقرة - شبط- يةسبح – كلب ب
تلفون - تفاح - برتقال – بيت ت
مروحة - حمار - جمل - لحم م
نمر - أرنب - عنب – صحن ن

ليمون - لحم - ملعقة - يةصلي -
فيل

ل

كلب - سمكة - مكوة – ديةك ك
وردة - ولد - طاولة – ثور ول

جمل - جبنه – دجاج ج
سكين - كرسي - أسد – فاس س

خشم - خروف - خشب - مخدة -
بطيخ

خ

شاي - شوربة - فراشة – عش ش
دب - فيديةو - ضطفدع - اسد د

ثلجة - ثوم- مثلث ث
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فواكه - فيل - عصفور - تفاح -
خروف

ف

طماطم - بطة – يةنط ط
حصان - حمام - مروحة – يةسبح ح

قرد - ملعقة – يةسوق ق
صاروخ - عصير - يةصلي - قميص ص

عربية - عود - ساعة - نعامة -
يةزرع

ع

غزال - غنم – يةغسل غ
ضطفدع - مضرب - يةضرب - حوض ض

ظل - نظارة – منظار ظ
رجل - رز - مربى - مركب - يةرمى

-تمر
ر

زرافة - تلفزيةون - يةزرع – موز ز
ذيةل – أذن ذ

يةد - يةشوت - عربية – شاي ي
هددهدد - هدلل - سهم ه
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