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 

. لقد تطور مفهوم التربیة، حیث كانت في الماضي تهتم بالناحیة العقلیة للإنسان
ً على تطور هذا المفهوم نجد أن ذلك ج التطور شمل بالتالي مفهوم المنهج، المنه وبناء
بالمعارف والمعلومات لتحقیق هدف التربیة  الذي كان یركز على حشو أذهان التلامیذ

إلى أبعد من مجرد الاهتمام بالكم، والتركیز على جانب  تصل الغایات التربویةالقاصر، إذ 
  .الحفظ والاستظهار

ج على أنه جمیع الخبرات التي تهیأ للمتعلم والتي تستهدف وقد عرف المنه
قدرة للتكیف مع ذاته ومع الآخرین مساعدته على النمو الشامل المتكامل لكي یكون أكثر 

  ).2م، 1986إبراهیم والكلزه، (
ج أهداف التربیة كان لابد من الاهتمام بجمیع عناصره وحتى یحقق هذا المنه

التقویم  –مصادر التعلیم  –طرائق التدریس  –المحتوى  –الأهداف (المتمثلة في 
  ).ووسائله

أهداف المقررات الدراسیة وتتناول إن الطریقة في التدریس لها أهمیتها في تحقیق 
الطریقة جوانب متعددة من عمل المعلم، فهي تتناول تنظیم المواقف التعلیمیة وتهیئة الجو 

وقد تعددت الاتجاهات الحدیثة حول . وتوجیه نشاطهم والإشراف علیهم للطلاب التعلیمي
اعل للمتعلم، الذي طرائق التدریس، وظهرت لنا طرائق متعددة جمیعها تدور حول الدور الف

إلا أن الطرائق القدیمة تظل مستخدمة ولا غنى عنها، . یمثل محور العملیة التعلیمیة
وأحیاناً تشكل جزءاً مهماً في الطرائق الحدیثة، وخاصةً الطریقة الإلقائیة التي ما زالت 

  ).5، 1990إبراهیم، (تستخدم في جمیع المواد تقریباً 
یقة تقدم الحقائق العلمیة وتوصل المعلومات إلى یؤكد البعض على أن هذه الطر 

فهي تتمتع بأكبر قدر من . الطلاب بسهولة ویسر إذا ما قورنت ببعض الطرق الأخرى
  ).83هـ، 1404فلاته، (المعلومات بأقل وقت وجهد 

ً على هذا یتضح لنا أن الطریقة وبالأسلوب المتبع في مدارسنا جعلت المواد  وبناء
، بل تشعرهن بصعوبتها رافیا، مواد جافة لا تعني للطالبالجغالاجتماعیة وخاصة  ات شیئاً
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لمفاهیم والحقائق الجغرافیة هن إلى إهمال هذه المادة بما تحویه من المعلومات واب مما یدفع
ظ والاستظهار للحصول على أعلى الدرجات في فیصبح الهم الوحید هو الحف. المهمة

،  التدریسیة التعلیمیة وبالتالي تصبح العملیة. الاختبارات عملیة تفریغ معلومات لیس إلاّ
  ).33، 1990اللقاني وآخرون، (لتلك المعلومات  الطلابدون الاهتمام بمدى حاجة 

نما  ٕ تخلص الباحثة من ذلك إلى أن المشكلة لا توجد في الطریقة الإلقائیة نفسها، وا
عرن بأن ما یتعلمنه یفیدهن لا یش الطالباتتعود إلى سوء توظیف هذه الطریقة، مما یجعل 

  .في الحیاة
وبعد الاطلاع على الدراسات السابقة عن المنظمات المتقدمة في عدد من المواد 

نبعت الرغبة لدى الباحثة . الدراسیة ودورها في تحسین التحصیل الدراسي وبقاء التعلم
 طالبات ىالتحصیل الدراسي في مادة الجغرافیا عل فيلمعرفة دور المنظمات المتقدمة 

نما كطریقة تتبعها المعلمات مستقبلاً في . الصف الأول الثانوي ٕ لیس في الحدود الضیقة وا
  .تدریس هذه المادة

 

مكانیة  ٕ تتحدد مشكلة البحث في التعرف على إستراتیجیة المنظمات المتقدمة وا
الفهم والاستیعاب التي تقابل استخدامها في تدریس مادة الجغرافیا، إسهاماً في تذلیل مشكلة 

  .الطلاب لدى دراستهم لتلك المادة في الصف الأول الثانوي
  

  :تتحدد أسباب مشكلة البحث في الآتي
تقدیم معلومات ومفاهیم الجغرافیا بصورة غیر جذابة من قبل بعض المعلمین  .1

  .قبل هذه المادةللطلاب مما أسفر عنه رغم الجهود التي تبذل عدم ت
الجغرافیا هي أحد المواد الاجتماعیة المهمة حیث أنها تهتم بالفرد وبیئته وجمیع  .2

المتغیرات المحیطة به لذلك طرق تدریسها في حاجة ضروریة للمتابعة 
 .والتحدیث لمواكبة التطور
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نظراً لما تمر به البلاد من طفرة في مجال التعلیم وتغییر في المناهج الدراسیة  .3
  .الطرائق لتوصیل المادة التعلیمیة د من استخدام أنسبلسلم التعلیمي لابوا
 

  :یهدف البحث إلى الآتي
استخدام إستراتیجیة المنظمات المتقدمة في عملیة تدریس مادة الجغرافیا لدى  .1

  .طالبات الصف الأول الثانوي
تخدمة في عملیة المس أخرى غیر الطریقة التقلیدیة لفت النظر إلى إیجاد طرق .2

التعلم لما تمر به البلاد من تغییر شامل للمناهج الدراسیة والسعي لتقدیمها 
 ).بتطویرها(

تسهیل عملیة فهم مادة الجغرافیا وذلك من خلال استخدام المنظمات المتقدمة  .3
 .في عملیة التعلم

عملیة التعلیم  تنویع أسالیب التدریس مما یساعد المعلم والمتعلم في سیر .4
عن الملل وبذل الجهد في إیصال المعلومة بطریقة  ورة صحیحة بعیداً بص

  .واحدة
 

  :تتمثل أهمیة البحث في الآتي
نموذج من نماذج التدریس المعاصرة كإستراتیجیة المنظمات المتقدمة تساعد  .1

 في التي تهتم بالمستوى الذي یجب أن تقدم به المادة التعلیمیة من قبل المعلم
 .أكثر من مجرد الحفظ والاستظهار لطلابفي أذهان االمعلومات  رسیخت

فیا نحو استخدام الفت انتباه القائمین على العملیة التعلیمیة ومعلمي مادة الجغر  .2
  .بدائل متعددة لتدریس الجغرافیا لتحقیق أهداف التربیة بصورة عامة

ل عملیة تسهم وسائل التدریس الحدیثة وخاصةً المنظمات المتقدمة في تسهی .3
 .التعلم وترغب المتعلمین في المشاركة وتجعل المتعلم نشطاً 
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تفید إستراتیجیة المنظمات المتقدمة المتعلمین في التدریب على العملیات  .4
  ).الاستنتاج –المقارنة  –القیاس  –الملاحظة (العقلیة 
 

مها توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة تؤكد فه -1
واستیعابها لمادة الجغرافیا باستخدام إستراتیجیة المنظمات المتقدمة بصورة 

 .أفضل من المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة تبین تساوى المجموعتین التجریبیة  -2
ام والضابطة في فهم واستیعاب مادة الجغرافیا عند تدریس الأولى باستخد

إستراتیجیة المنظمات المتقدمة والثانیة باستخدام الطرق التقلیدیة في تدریس 
  .مادة الجغرافیا

 

حجر الأساس في استنتاج واستخلاص النتائج النهائیة، لذا تعتبر أدوات البحث 
استخدمت الباحثة المنهج التجریبي الذي تتمثل فیه معالم الطریقة العلمیة بالشكل 

إذ یقوم المنهج على أساس استخدام التجربة في قیاس متغیرات الظاهرة، ویتم . الصحیح
التحكم بجمیع المتغیرات التي تؤثر على ظاهرة معینة وذلك بقیاس أثره على الظاهرة أو 

  .الواقعة
 

بنات  الحكومیة یتكـون مجتمع الدراسة الحالیة من طالبات مدرسة الشقیلاب الثانویة
  .طالبة) 257(الأول وعددهن الصف 

 

تم اختیار أفراد عینة الدراسة الحالیة بالطریقة القصدیة وهم طالبات الصف الأول 
) 54(طالبة مقسمین على مجموعتین ضابطة ) 108(بمدرسة الشـقیلاب وبلغ عددهن 

  ).54(وتجریبیة 
 
 
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 
 

  .م2015 – 2014عام الدراسي حدود البحث الزمانیة في ال
 

مدرسة الشقیلاب  –محلیة جبل أولیاء  -ولایة الخرطوم  –جمهوریة السودان 
  .الثانویة الحكومیة بنات
 

استخدام إستراتیجیات التعلیم المتعددة وأثر ذلك في فهم واستیعاب المواد المختلفة 
  ).موضوع الدراسة الحالیة(المتقدمة في التدریس  وخاصة إستراتیجیة المنظمات

 

استخدمت الدراسة السبل الإحصائیة التي یمكن أن تفید في تحلیل نتائج البحث 
  :وتتمثل في الآتي

  .التكرارات -1
 .الانحراف المعیاري -2

 .النسب المئویة -3

 .المتوسطات -4

  .)T.test( المحسوبة)  ت(قیمة  -5
 

 

لغةً تعني الریادة، وكلمة إستراتیجیة في مفهومها الاصطلاحي تشمل ثلاثة عناصر 
  ).8، 2006محمد  نعیم االله، ) (القیادة –التخطیط  –الاكتشاف : (هي

 مشتقة من الكلمة الیونانیة استراتیجیوس Strategyكلمة إستراتیجیة و 
Strategios ولذا كانت الإستراتیجیة لفترة طویلة أقرب ما تكون إلى  )القیادة فن(: وتعني

. التي یمارسها كبار القادة، واقتصر استعمالها على المیادین العسكریة) المغلقة(المهارة 
فالإسـتراتیجیة هي فن استخدام الوسائل المتاحة لتحقیق  ،هومها بتطور الحروبوارتبط مف
  ).291، 2010عبدالحمید شاهین، (الأغراض 
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    
عبارة عن مقدمة تمثل المفاهیم  )Advanced organizer( المنظمة المتقدمة

الأساسیة للمعلومات الجدیدة وتكون واضحة وشاملة وموجزة تقدم للمتعلم في بدایة الموقف 
. علملتسهیل اندماج المعلومات الجدیدة واحتوائها في البیئة المعرفیة لدى المت التعلیمي

لعمومیة مما تجعل التعلیم أكثر سهولة نظراً اوتكون على أعلى مستوى من التجرید و 
  ).182، 1996اللقاني والجمل، (لارتباط ما قد تعلمه بما سوف یتعلمه 

البحث بأنها مواد تنظیم بصیغ  المنظمات إجرائیاً من خلال هذاتعرف الباحثة 
لى صورة معلومات رابطة بین عناصر مختلفة من قبل المعلم تعطى للطلاب وتقدم ع

التعلم الجدید والمعرفة المتوافرة عند المتعلم ویكون الغرض منها تعزیز قدرة المتعلم على 
تنظیم المادة الجدیدة وتعلمها، وتقدم كتهیئة للدرس الجدید وتتمیز بدرجة عالیة من حیث 

  ).19، 1996اللقاني، وآخرون، (التجرید والعمومیة والشمول 
 

القاموس المحیط، ) (اتخذ قراراً أو صمم بشدة(لغةً قر یقر تقریراً فهو مقرر 
  ).الفیروزآبادي

وفي الاصطلاح مجموعة موضوعات یفرض دراستها على الطالب في مادةٍ ما في 
  .)12، 1982رمضان محمد القذافي، ( مرحلة معینة

مادة الجغرافیا  رمقر  :تعرف الباحثة المقرر إجرائیاً من خلال هذا البحث بأنه
صادر من المركز یدرس في الصف الأول الثانوي ) كتاب الجغرافیا والدراسات البیئیة(

التعلیم الثانوي، خاص بوزارة التربیة ) بخت الرضا(القومي للمناهج والبحث التربوي 
  .والتعلیم

 

لعرب المسلمون كلمة جغرافیا في اللغة حدیثة إلى حد ما حیث كان ا تعتبر  
انظر (یستعملون صوراً أو قطعاً للأرض أو خریطة العالم والأقالیم أو علم الطرق 

www.wekibedia.com (  
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هو التعریف هي علم وصف الأرض، و  في الاصطلاح )Geography(الجغرافیا و  
ریقیة والمشتقة من الإغ) Geography( االمستمد من المعنى الحرفي لكلمة الجغرافی

)Geo (بمعنى الأرض و)graphy ( وتعني وصف والمعنى الإجمالي هو وصف الأرض
  ).32، 1978الفرا، (
  

 

هي المرحلة النهائیة من مراحل التعلیم العام، وهي تلى مرحلة الأساس مدة الدراسة 
ة، والذي یؤهل ا لامتحانات الشهادة السودانیبها ثلاث سنوات، یخضع الطالب في نهایته

  .11، 1982رمضان محمد القذافي، (لدخول لمؤسسات التعلیم العالي من یجتازها بنجاح ا
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 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
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 

الأول عن الإطار النظري الذي  أربعة مباحث،على  ل الإطار النظري للبحثاشتم
ولایة الخرطوم، محلیة جبل أولیاء، المرحلة الثانویة وخصائص طلابها، علم (یحتوي على 

اشتمل على الدراسات  كما ).الجغرافیا مقرر الصف الأول الثانوي، المنظمات المتقدمة
التعلیق على الدراسات و غرافیا في المرحلة الثانویة السابقة في طرائق تدریس مادة الج

  .السابقة مقارنة بالدراسة الحالیة
 

في الجزء الشمالي من وسط السودان وتتمیز بموقعها الساحر  تقع ولایة الخرطوم
داً وهو على ضفاف النیلین الأبیض والأزرق عند ملتقاهما وسط الولایة لیشكلا نهراً واح

النیل الخالد تحدها سبع ولایات، من الجهة الشمالیة ولایة نهر النیل ومن الجهة الشمالیة 
الغربیة الولایة الشمالیة ومن الجهة الغربیة ولایة شمال كردفان ومن الجهة الشرقیة ولایة 

ولایة  كسلا وولایة القضارف ومن الجهة الجنوبیة الشرقیة ولایة الجزیرة ومن الجهة الجنوبیة
  ).www.wekibedia.comانظر ( .النیل الأبیض

  :تنقسم ولایة الخرطوم من الناحیة الجغرافیة إلى ثلاثة كتل هي
تبدأ من مقرن النیلین الأزرق والأبیض وتنحصر بینهما جنوباً حتى : الكتلة الأولى

احیة الإداریة إلى محلیتین هما محلیة الخرطوم ومحلیة حدود ولایة الجزیرة، وتقسم من الن
جبل أولیاء، وتتمیز هذه المنطقة بضمها لعدد من المشاریع الزراعیة ومشاریع تربیة 

  .المواشي والدواجن
وهي المنطقة الشمالیة، والتي تنحصر بین النیل الأزرق ونهر النیل : الكتلة الثانیة

نیل، وتتمیز هذه المنطقة بالعدید من المشاریع وتضم محلیتي الخرطوم بحري وشرق ال
الزراعیة وبها أكبر مشاریع الألبان وأكبر المناطق الصناعیة بالسودان، كما تمثل مدینة 

 في الخرطوم  بحري أكبر المدن في هذه الكتلة، وتمیزت بأنها المدینة الصناعیة الأولى
  .ولایة الخرطوم
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ع غرب النیلین الأبیض ونهر النیل وتضم وهي المنطقة التي تق: الكتلة الثالثة
م درمان أكبر كتلة في هذه ثلاث محلیات وهي أم درمان، وأمبده، وكرري، وتمثل مدینة أ

وضمها للعدید من المناطق الأثریة، ) تاریخ المهدیة(، وتمیزت بتاریخها العظیم الكتل
خیة للسودان، كما یوجد والتاریخیة، والدینیة، والأسواق الشعبیة، وسمیت بالعاصمة التاری

 www.sd/index.php/khartomانظر (. بها أكبر مناطق الصید الطبیعي بالولایة

state.(  
تعددت الآراء حول أصل تسمیة المنطقة بالخرطوم، ومنها أن أصل التسمیة یعود إلى 

یلین بشكل یشبه خرطوم الفیل، والذي یعني لغةً لسان الأرض الممتدة موقع المدینة عند التقاء الن
داخل الماء، كما أن هنالك رأیاً آخر یشیر إلى أصل التسمیة ورد من الروایات التاریخیة والتي  

المنطقة (وعند وصولها للخرطوم  غزوهم لمصر أرسلوا حملة للسودان تقول أن الرومان عند
الشمس وحبوبه والتي تشبه بذور القرطم، وبذلك اشتهرت المنطقة بهذه  وجدوا نبات عباد) الحالیة

الحبوب التي تشبه القرطم وسمیت المنطقة باسمها والذي تمحور فیما بعد لیصبح الخرطوم 
  ).www.sd/index.php/khartom stateانظر (

كیلو متر مربع ما یعادل خمسة ملیون فدان  22.736بحوالي تقدر مساحة الولایة 
بینما المناطق ، تقع معظم ولایة الخرطوم في المنطقة المناخیة شبه الصحراویة. تقریباً 

الشمالیة تقع في المناطق الصحراویة، ومناخ الولایة حار إلى حار جداً وممطر صیفاً 
 ً   .ودافئ إلى بارد وجاف شتاء
والخرطوم هي عاصمة السودان وبها . نسمة 7.118.796عدد سكان الولایة 

مقرات الحكومة والبعثات الدبلوماسیة والمنظمات الأجنبیة وتضم العاصمة المثلثة كل من 
الخرطوم والخرطوم بحري وأم درمان، وتتركز فیها معظم الصناعات في البلاد وتشكل 

مة المثلثة مباني ومقرات الإذاعة ، وتوجد بالعاصمركزاً تجاریاً وثقافیاً وتعلیمیاً هاماً 
  .والتلفزیون وبها أكبر المناطق الصناعیة في البلاد

وتعتبر اللغة العربیة هي . یدین غالبیة السكان بالدین الإسلامي مع وجود المسیحیة
  .اللغة الرسمیة مع انتشار واسع للغة الإنجلیزیة
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الاجتماعي، والثقافي،  ولایة الخرطوم قبائل متنوعة تمثل كافة ألوان الطیف ضمت
والسیاسي بالسودان، ففي مناطق أم درمان نجد قبائل الجموعیة وبعض القبائل الكردفانیة 
مثل قبائل الكبابیش والكواهلة التي نزحت لهذه المناطق بعد موجة الجفاف والتصحر الذي 

  .أصاب مناطقها في بدایة وأواسط الثمانینات من القرن الماضي
شمالي لمحافظة كرري فنجد قبائل الشهیناب، وفي الخرطوم بحري أما في الریف ال

نجد في المنطقة الشمالیة قبائل العبدلاب والبطاحین، أما في شرق النیل فنجد قبائل 
  .الشكریة، والبطاحین والكواهلة، وفي منطقة أم ضوبان نجد قبائل العسیلات

ل دارفور وجبال النوبة من أهوبذلك نجد أن ثلث السكان نزح إلى ولایة الخرطوم، 
، وأصبحت تضم كل الخرطوموالنیل الأزرق وجنوب السودان ویشكلون الیوم غالبیة أهل 

  .أعراق السودان، وهي بكثافتها السكانیة العالیة تمثل خلیطاً من قبائل السودان المختلفة
من النواحي التعلیمیة نجد أن الخرطوم زاخرة بالمدارس الحكومیة والمدارس 

ة والجامعات، حیث أنها تعتبر منبراً للعلم والتعلم ونجد أن الجامعات السودانیة الخاص
یرتادها كثیر من أبناء الدول العربیة والإفریقیة الآسیویة، حیث أن التعلیم في السودان 

  .معترف به عالمیاً 
أما عن النشاط السكاني لولایة الخرطوم فنجد أن معظم السكان عمال وموظفین 

الدولة، والقطاع الخاص، والبنوك كما یوجد عدد كبیر من رؤوس الأموال التي  في دوواین
تعمل في التجارة، ویوجد أیضاً عدداً كبیراً من المهاجرین، والنازحین الذین یعملون في 

وهناك أیضاً بعض السكان الذین یسكنون على ضفاف النیل یمارسون . الأعمال الهامشیة
  .الأسماكصناعة الفخار والطوب، وصید 

من الناحیة الثقافیة، فنجد ولایة الخرطوم غنیة بالمواقع الأثریة التي ترجع إلى و 
حقب حضاریة مختلفة، كما یوجد بها عدداً من المتاحف مثل المتحف القومي، ومتحف 
التاریخ الطبیعي، ومتحف التراث الشعبي، ومركز دراسات الفلكور التابع للهیئة القومیة 

  .ومتحف بیت الخلیفة للآداب والفنون،
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یوجد بالخرطوم مطار واحد وهو مطار الخرطوم الدولي لخدمة الركاب داخل 
كما توجد . وخارج السودان ویعتبر أكبر مطار في السودان ویقع في وسط مدینة الخرطوم

بها شبكة قطارات ضخمة تشغلها هیئة السكة الحدید السودانیة وتربط الخرطوم بباقي 
جد العدید من الطرق السریعة ومنها على سبیل المثال الخرطوم مدني الولایات، كما تو 

  .الخ... الخرطوم، وبورتسوان الخرطوم دنقلا 
تتكامل الخدمات في ولایة الخرطوم بأنواعها المختلفة بما یلبي حاجة زوارها من 
خدمات النقل الجوي والبحري وأحدث تقنیات الاتصال والخدمات المصرفیة المتطورة، 

كما تتوافر بالولایة سعة . نب الخدمات السیاحیة عبر وكالات السفر والسیاحة والصیدبجا
فندقاً من مختلف الدرجات، إلى جانب أرقى الحدائق ) 60(إیوائیة تتمثل في أكثر من 

  .والمنتجعات والمطاعم والكافتیریات
م بحري، إلى سبع محلیات هي محلیة الخرطوم، محلیة الخرطو  تنقسم الولایة إداریاً 

محلیة أم درمان، محلیة كرري، محلیة أم بدة، محلیة جبل أولیاء، ومحلیة شرق النیل، 
وتتجزأ المحلیات إلى وحدات إداریة ویعین لكل منها معتمد یكون تحت سلطة الوالي ویدیر 

  .المعتمد المصالح الإداریة التابعة لسلطة المحلیة
تأشیرة دخول من البعثة الدبلوماسیة یحصل الأجنبي الذي ینوي زیارة السودان على 

  ).www.wekibedia.comانظر . (بالخارج أو بمطار الخرطوم الدولي
 

 –الكلاكلة (تأسست محلیة جبل أولیاء من المكونات الجغرافیة للمحلیات السابقة 
بموجب أمر التأسیس الصادر من حكومة الولایة في  )الأزهري –النصر  –جبل أولیاء 

إلى أن أصدر قانون إعادة تقسیم الوحدات الإداریة فقسمت محلیة . م2003مارس 
من قانون الحكم المحلي ) 8(والمادة ) 6(الكلاكلة إلى وحدتي شرق وغرب بموجب المادة 

ن من شهر سبتمبر للعام م وتم التوقیع علیه في الثالث والعشرو 2007لولایة الخرطوم لسنة 
  ).www.wekibedia.com: انظر(   .م2001
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یحدها من الشمال محلیة الخرطوم ومن الجنوب ولایة النیل الأبیض ومن الجنوب 
  .الشرقي ولایة الجزیرة ومن الغرب النیل الأبیض

، وعدد سكانها حسب سجلات وزارة كلم مربع 615تبلغ مساحة محلیة جبل أولیاء 
  .نسمة 112.00000الشئون الاقتصادیة ولایة الخرطوم 

) شرق –جنوب  –غرب  –وسط  –شمال (القطاعات الداخلیة تشمل حي القلعة 
) جنوب –شرق  –غرب (حي التریعة ) شرق اللفة –جنوب  –غرب  –شمال (حي القبة 

  .حي ود العقلي
م عبر سبع إدارات 2007نون الحكم المحلي للعام تمارس المحلیة سلطاتها وفق قا
 –الإدارة العامة للشئون الإداریة والخدمة المدنیة (وهي الهیكل التنظیمي للمحلیة وهي 

الإدارة العامة للشئون الاجتماعیة  –الإدارة العامة للشئون المالیة والتنمیة الاقتصادیة 
الإدارة العامة  –العامة للشئون التعلیمیة  الإدارة –والثقافیة والشباب والریاضة والإعلام 

والإدارة  –الإدارة العامة للتخطیط والتنمیة العمرانیة  –للزراعة والثروة الحیوانیة والسمكیة 
  ).العامة للشئون الصحیة والبیئیة

للوحدة یرأس الجهاز التنفیذي ویقوم بالإدارة والإشراف على الأمن  المدیر التنفیذي
من والقیام بأي تكالیف مسندة إلیه من قبل حكومة المحلیة، ویضم الكیان ورئاسة لجنة الأ

الإداري المحلي المكاتب التنفیذیة والفنیة واللجان الشعبیة في علاقة تتطلب التعاون والتنفیذ 
تقوم الوحدة الإداریة بالإشراف على صحة البیئة بمراقبة عمل النقابات ومكافحة . التام

  .حملات أسبوعیة الذباب والباعوض في
تتمثل الخدمات الأساسیة والاجتماعیة في المتطلبات الأساسیة للإنسان كالتعلیم 

  .والصحة ودور العبادة والخدمات الترفیهیة
فسحة وحدیقة ولكن بها نقص في البنیات الأساسیة ) 36(عدد  بالمحلیةتوجد 

  .ویعتمد السكان على شاطئ النیل كمتنفسات
اء محور التنمیة وشریان التطور بالمنطقة كذلك شارع الخزان یعتبر شارع جبل أولی

  .الداخلي ثم خزان جبل أولیاء كمنتجع سیاحي إذا ما تم استغلاله بشكل مناسب
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تمثل محلیة جبل أولیاء السودان المصغر لتركیبتها السكانیة الفریدة إذ تعكس 
رب نتیجة الحروب تماذج وتصاهر إنسان السودان للهجرات الواسعة من الجنوب والغ

والجفاف الذي أصاب أجزاء كبیرة من البلاد مما أدى إلى تضاعف السكان بصورة 
فاقم من مشكلة السكن  یسكن معظم سكان المحلیة في المناطق الطرفیة مما. متسارعة

محلیة (الاضطراري الذي أدى بدوره إلى الضغط على الخدمات بجمیع مناطق المحلیة 
  ).، دراسة عن محلیة جبل أولیاء2012للاستثمارات العقاریة، ناصفة ( ).جبل أولیاء

 

یقسم التصنیف الدولي المقنن التعلیم إلى عدة مستویات أساسیة هي التعلیم 
  .الابتدائي والتعلیم الثانوي والتعلیم العالي

عام من ) 18-12(حیث یغطي التعلیم الثانوي في معظم دول العالم الفترة من 
وتقسـم مرحلـة التعلیم الثانوي في معظم النظم التربویة في العالم إلى . حیاة الفرد المتعلم

  :مرحلتین هما
التعلیم  –المرحلة الأولى من التعلیم الثانوي، ویطلق علیها في بعض الدول  .1

  .سنوات) 3(المتوسط أو الإعدادي ومدتها 
وي، ویطلق علیها في بعض الدول التعلیم المرحلة الثانیة وهي التعلیم الثان .2

مدي، احمدان أحمد الغ(سنوات ) 3(الثانوي، أو التعلیم الثانوي العالي، ومدتها 
2010 ،5.(  

م حینما قدمت كلیة غردون هذا 1905تعود بدایة التعلیم الثانوي بالسودان للعام 
أول مدرسة ثانویة النوع من التعلیم غیر أن عوامل التطور سرعان ما ساعدت على قیام 

م، وقد أعقب ذلك التوسع في التعلیم الثانوي، وارتباطه منذ العام 1946نظامیة في العام 
م، 1951م بنظام كامبردج البریطاني، وقد تم فیما بعد إلغاء نظام كامبردج عام 1937

م 1971وحلت محله شهادة إتمام الدراسة الثانویة السودانیة، وكان نظام التعلیم السائد قبل 
، ثم )المتوسطة(سنوات للمرحلة الثانویة العامة ) 4(سنوات للمرحلة الابتدائیة، ) 4(هو 

سنوات للمرحلة الثانویة العلیا، ومنذ ذلك التاریخ تم تعدیل سلم التعلیم بحیث أصبحت ) 4(
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ثلاث سنوات، والمرحلة ) الإعدادیة(المرحلة الابتدائیة ست سنوات، والمرحلة المتوسطة 
رمضان محمد القذافي (ویة بنوعیها الأكادیمي ثلاث سنوات والفني ثلاث سنوات الثان

  ).81، 1982وآخرون، 
سنوات، المرحلة ) 8(الأساس  في التعلیم في السودان، مرحلة وقد تم تعدیل أخیر

  .سنوات لنوعیه الأكادیمي والفني) 3(الثانویة 
الطریقة الرئیسیة المؤهلة إلى  وهو النمط السائد في البلاد العربیة بشكل عام بصفته

دخول الجامعة ومواصلة التعلیم العالي، وتسیر الدراسة بهذه المرحلة وفق الأسالیب 
التقلیدیة التي تعتمد كثیراً على الدراسات النظریة وتقدیم الحقائق العلمیة للطالب وفق 

قطر مناهج موحدة وخطط دراسیة مصممة على المدارس رغم اختلاف البیئات في ال
الواحد، ویلعب الكتاب المدرسي الموحد دوراً رئیسیاً في المادة المقررة على جمیع الطلاب 

  ).11، 1982رمضان محمد القذافي، (
وتتضح لنا أهمیة التعلیم الثانوي كأداة للتنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة في العالم 

غیر قلیل من هذه  المعاصر، وقد اختصت المدرسة الثانویة في العالم العربي بجزء
الأهمیة، الأمر الذي جعل هذه المرحلة تحظى بالاهتمام الذي تستحقه، بید أن ذلك الشكل 
واضح في كثیر من التقاریر العالمیة، وتوصیات المؤتمرات الدولیة والإقلیمیة، ونتیجة 

قتصادي لإدراك المؤتمر الإقلیمي الثالث لوزارة التربیة والوزراء المسؤولین عن التخطیط الا
  :الصادرة من مؤتمر أبوظبي ما یلي) 8(لذلك جاء في توصیة . في الدول العربیة

على الدول العربیة أن تعید النظر بطریقة فردیة أو جماعیة في أهداف التعلیم "
كز لتعلیم وتدریب القیادات المسئولة اعلى إنشاء مر  لمالثانوي ووظیفته ومناهجه، وأن تع

رمضان (وسطة حتى یمكنها مقابلة الاحتیاجات الحالیة والمستقبلیة عن إعداد الكوادر المت
  )".17، 1982محمد القذافي، 

تأتي أهمیة التعلیم الثانوي من خلال أهمیة المرحلة العمریة التي یصل إلیها الفرد 
  ):236، 1988(كما ذكرها أحمد زكي صالح، 

  .ش فیهمشكلات المراهقة ترتبط بأحوال ومشكلات المجتمع الذي یعی -1
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تظهر في فترة المراهقة تغیرات أساسیة في السلوك والإدراك ویتبع ذلك  -2
 .متطلبات أساسیة لكل ناحیة من نواحي النمو

التعلیم الثانوي اتصال قوي ومباشر بما سبقه وما سیأتي بعده من مراحل تعلیم،  -3
 لذا لابد من التخطیط للمناهج ووضع الأنشطة التي تتناسب مع المتعلم ومیوله

  .ورغباته وحاجات المجتمع
 

یتم اكتمال النضج في هذه المرحلة لدى الطالب وتتشكل وتنمو شخصیته خلال 
هذه المرحلة العمریة، وتعد هذه المرحلة تطوراً ونمواً شاملاً لجمیع جوانب الشخصیة 

تتمیز صفات الطالب في هذه الفترة،  الجسمانیة، والعقلیة، والاجتماعیة، والانفعالیة، حیث
محمد جاسم، ( ویذكروتتحدد سلوكیاته وتصرفاته، الأمر الذي یمكن من التنبؤ بسلوكه 

2009 ،67:(  
حیث تتصف انفعالاته بالتغییر السریع من : التغیرات الانفعالیة والمزاجیة .1

  .موقف لآخر
مج ویشارك في حیث یتصف بالمزاج المتغلب، فهو یند: العلاقات الاجتماعیة .2

 .إطار الجماعة تارةً، ثم یتحول إلى العزلة تارةً أخرى

حیث تكتمل الأعضاء الجسمیة للطالب، وتظهر علیه : التغییرات الجسمانیة .3
 .أنماط سلوكیة مختلفة عن ذي قبل

وتعرف هذه المرحلة العمریة بمرحلة الفطام النفسي : التغیرات الاستقلالیة .4
 .النفس والاجتماعي، والاعتماد على

یتمیز الطالب في هذه المرحلة العمریة بكثرة : الاضطرابات الاجتماعیة .5
 .الاختلافات والمناقشات التي تتصف بالعناد

تتمیز هذه المرحلة العمریة بظهور الاتجاه الدیني، والتفكیر : الخصائص الدینیة .6
 .في أمور الدین مابین التشكك الشدید، أو الالتزام التام
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تتمیز هذه المرحلة العمریة لتلامیذ المرحلة : یة العقلیةالخصائص المعرف .7
الثانویة بتمایز القدرات العقلیة التي تؤدي إلى میول واضحة تظهر في أنماط 
السلوك، وما یعقبه من اهتمامات علمیة توجهه نحو الدراسات الجامعیة، 

یادات، فیلاحظ أنه في هذه الفترة تظهر الق. وغیرها من الدراسات بعد الثانویة
  .والریادات، والزعامات، كما یظهر الریاضیون، والخطباء، والرسامون والشعراء

 

إن دراسة الجغرافیا تعتبر من أمتع المواد الدراسیة في جمیع المراحل التعلیمیة 
میع المواد ولكن في الآونة الأخیرة طرأت على الساحة مستجدات ومتغیرات تتطلب من ج

  .الدراسیة مراجعة مناهجها، وأهدافها، وأدواتها وطرق عرضها
الدراسات  غیرها من المواد اختلف الجغرافیین في تحدید الهدف من وراءوالجغرافیا ك

الجغرافیة، فمنهم من یرى أنها تسعى إلى إیجاد العلاقة والارتباط والتعلیل بینما یشیر قسم 
اسي ـي المجال التطبیقي الحیاتي والذي یعتبر الهدف الأسثالث إلى إدخال الجغرافیا ف

  ).12م، 2002محمود، (والمرغوب فیه كي تصبح الجغرافیا علماً معترفاً به 
لابد من التعرف على معناها وأهمیتها وأهداف ولفهم الغرض من تعلم الجغرافیا 

  .تدریسها
لقائمة بینهما سلباً تعد الجغرافیا همزة الوصل بین الأرض والإنسان والعلاقة ا

، حیث تعد الجغرافیا إحدى العلوم الاجتماعیة التي تربط بین الإنسان وبیئته منذ  یجاباً ٕ وا
أقدم العصور وحتى وقتنا الحاضر، بالإضافة إلى ذلك تعتبر الجغرافیا من العلوم التكاملیة 

  .التي تربط بین العلوم الطبیعیة والعلوم الاجتماعیة
كغیرها من العلوم لكثیر من التغییر والتطویر كما عانت  وقد خضعت الجغرافیا

أیضاً من اختلاف العلماء والمفكرین في عدم التحدید الدقیق لتعریفها ووظیفتها ومفهومها، 
حسن بن عایل أحمد (بل نجد أن لكل مجموعة من العلماء والمفكرین تعریفاً لعلم الجغرافیا 

  ).359م، 2001یحیى، 
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لذلك . ت لتحدید وتعریف علم الجغرافیااء والأفكار التي تعرضوهكذا تباینت الآر 
فإنه من الصعب اختیار أو صیاغة تعریف واحد متفق علیه بین العلماء والمفكرین ولكن 

  :من الممكن استعراض مجموعة من التعرفیات لهذا العلم على النحو التالي
 

وصف الأرض هو أقدم تعریف لها، بل أنه  لعل تعریف الجغرافیا بأنها علم
المشتقة من الجذور  Geography) جغرافیة(التعریف المستمد من المعنى الحرفي لكلمة 

وتعني وصف، والمعنى الإجمالي هو وصف  Graphyبمعنى الأرض و  Geoالإغریقیة 
  ).32م، 1978الفرا، (الأرض 

نظاماً له مقوماته وعلاقاته المركبة الجغرافیا علم له بنیته المعرفیة التي تجعل منه 
وعلم الجغرافیا لیس بمعزل  .التي تجعله متمیزاً عن غیره من المجالات المعرفیة الأخرى

عن العلوم الأخرى، ولكنه وثیق الصلة بنظم معرفیة أخرى عدیدة، والجغرافیا كمادة دراسیة 
ن وسیلة التربویین في بلوغ وثیقة الصلة بالجغرافیا كعلم، فالأولى أخذت من الثانیة لتكو 

أهداف عدیدة متباینة في جمیع المستویات التعلیمیة، ولقد صاحب ذلك إعداد معلم 
متخصص في تدریس الجغرافیا، وهو في الوقت ذاته متخصص في مجال أكثر عمومیة، 
وهو المواد الاجتماعیة على الرغم من أن النظرة السائدة أن أي معلم في هذا الإطار هو 

  ).309، 1999فارعة حسن محمد، (المواد الاجتماعیة  معلم
أما موضوعات الجغرافیا كعلم فمشتقة من مواد مختلفة كالفیزیاء والكیمیاء 
والجیولوجیا، وعلم النبات والحیوان، وعلم الاجتماع، والاقتصاد والسیاسة، وبعبارة مختصرة 

حیاة إنسانیة وحیوانیة ونباتیة من جمیع المواد التي لها صلة بطبیعة الأرض وما علیها من 
  ).11، 1974إلیاس دیب، (

الجغرافیا في الماضي كانت قاصرة على الوصف فقط، كما وردت في كثیر من 
الجغرافیا علم سطح الأرض من حیث المظاهر الطبیعیة والإنتاج والسكان (التعریفات منها 

  ).5، 1969شریف حمد شریف، ) (الخ... والأقسام السیاسیة والتجارة 
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، وهو أول من استخدم كلمة جغرافیا )إبراتوستیس(یعتقد الفیلسوف الیوناني 
Geograaphy ، هذه الكلمة تتألف من مقطعین هما إنGe  بمعنى الأرض، و

gorapho  بمعنى أنا أكتب أو أن أوصف، فیعبر معنى الكلمة المركبة وصف الأرض أو
تنى الإغریق منذ عهد میروس بالكتابة عن الكتابة عنها، تمشیاً مع هذا المفهوم، فقد اع

، كما كتبوا عن )Ecumene(البلاد والشعوب في العالم المعمور الذي أطلقوا علیه لفظ 
  .توقعاتهم وتصوراتهم عن البلدان وسكان المناطق التي خارج المعرفة البشریة

و، وظل هذا التعریف مقبولاً لدى الرومان كما ورد في كتابات بطلیموس واستراب
وسار العرب على هذا النهج على الرغم من أنهم أطلقوا على الجغرافیا عدة أسماء، 

ها فالجغرافیا الوصفیة كانوا یسمونها علم المسالك والممالك، بینما التي تتكلم عن الفلك سمو 
  .أو علم تقویم البلدان )علم الأطوال والأعراض(

لعصور المختلفة بدءاً بالإغریق لو أمعنا النظر والتأمل في الفكر الجغرافي عبر ا
وحتى نهایة القرن الثامن عشر لوجدنا أن مفهوم الجغرافیا لم یخرج عن وصف الأرض 

  ).7، 1969شریف حمد شریف، ( .تخطیطاً  أوسواء كان هذا الوصف كتابةً 
ویعتقد العالم الألماني أكسندر فون هیمولث من حیث نظرته إلى الجغرافیا أنها 

ن حیث توزیعها المكاني، وعلاقتها المكانیة، ومدى اعتمادها على تدرس الظواهر م
م فلم یختلف عن هیمولث من حیث نظرته إلى 1779بعضها البعض، أما كار ریتر 

الجغرافیا أنها تدرس الظواهر من حیث التوزیع والعلاقة بین الإنسان والبیئة، وهذا التعریف 
بأن الجغرافیا تدرس الأنظمة بین الإنسان الذي یقول ) أكرمان(یؤیده العالم الجغرافي 

والبیئة، ولعل من أشهر التعاریف التي لاقت قبولاً لدى غالبیة الجغرافیین ما نادى به 
الجغرافي الأمریكي المعاصر، حیث یقول إن الجغرافیا تختص بوصف ) ریتشارد هارستون(

  .دقیق ومنتظم ومقبول وتفسیر للخصائص المعتبرة لسطح الأرض
دراسة شخصیة المكان بملامحها الطبیعیة والبشریة دراسة تحلیل وتوزیع وهي 

  .والاستفادة من نتائج تلك الدراسة
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كما عرفت بأنها وصف علمي للمواقع الطبیعیة المأهولة وتوزیعها على سطح 
  ).30م، 1978الفرا، ( .الأرض

خدمات والجغرافیا هي تلك المادة التي تتناول مجالات الأنشطة المختلفة وال
باختلاف ظروف الموقع، والتضاریس، والمناخ، فیتفاعل الإنسان مع هذه الظروف التي 

  ).22 – 21اللقاني ورضوان، (تختلف من مكان إلى آخر باختلاف تلك الظروف 
وخلاصة القول أن الجغرافیا هي العلم الذي یدرس سطح الأرض وعلاقة الجو من 

العلاقات المتبادلة بین مختلف ظواهر هذا السطح حیث التباین والتكامل والتشابه وتحلل 
  ).32م، 1978علي الفرا،  محمد(من طبیعة بشریة ومدى ارتباطها بمواطنها 

 

علم الجغرافیا مثل الماء والهواء في الأهمیة لكل إنسان، والإنسان جغرافي بالفطرة 
حیاة الجمع والالتقاط والصید والقنص ث تطور من یمنذ أن وجد أبونا آدم وحتى الآن، بح

ثم الاستقرار والزراعة ثم الصناعة، وتطور سكنه من كوخ بسیط یتكون من جذوع الأشجار 
ثم كوخ من الخشب أو الجلد یقیه حر الصیف وبرد الشتاء، ثم منزل من الطوب اللبن ثم 

حدث للإنسان  منزل خرساني وقریة صغیرة ثم بلدة ثم مدینة كبیرة، وهذا التطور الذي
 ، نتیجة لتطور معرفته الجغرافیة للبیئة التي یعیش فیها بحیث یؤثر فیها وتؤثر فیه جغرافیاً
ونتیجة لمعرفة الفصول وتغیر المناخ بها استطاع أن یغیر ملبسه ومأكله، وهذا ما یقال 
 علیه في الجغرافیا بالحتم البیئي وهذا باختصار یبین أن الجغرافیا في دم الإنسان،

  .والإنسان الجغرافي بالفطرة
الجغرافیا على جانب كبیر من الأهمیة، فالجغرافیا لم تعد ترفاً  تعتبر وعلى ذلك

ویمكن  هي أساسیة في إعداد المواطن لیشارك بفاعلیة في بیئته یمكن الاستغناء عنها، بل
د للجغرافیة أن تحقق ذلك من خلال ما تحققه للفرد من أهداف عدة، حیث تقدم للفر 

المعارف والمهارات اللازمة لاستغلال البیئة وحل مشكلاتها، وكذلك ما تكسبه للفرد من 
عادات ذهنیة تساعده على التفكیر بطریقة علمیة في مواجهة ما یعترضه في بیئته 
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ومجتمعه، مع عدم إغفال الجوانب الوجدانیة للفرد، لما لهذا الجانب من أهمیة في بناء 
  ).30، 2011صالح،  سلطان(الشخصیة السویة 

إذ لم تعد الجغرافیا أوصافاً جافة لسطح الأرض، وتقدیرات مجردة عن عدد السكان 
وأرقام إحصائیة عن الإنتاج، بل أصبحت الیوم موضوعاً یقوم على التحلیل والتعلیل 
ویرمي إلى اتخاذ دور إیجابي في خدمة الفرد والمجتمع والإنسانیة جمعاء، كما أن 

تعد مادة للتسلیة أو الوقوف على أخبار الشعوب وغرائب الحیاة في العالم، الجغرافیا لم 
نما أصحبت دراستها ضرورة من  ٕ وهي لیست مجرد ثقافة أكادیمیة أو تدریبات عقلیة وا

محمود (والاجتماعیة  الاقتصادیة ات الحیاة وعنصراً أساسیاً من عناصر التنمیةیضرور 
  ).24م، 2005علي عامر، 

م، 2011سلطان صالح، (الین كبیرین كما ذكر ـیا في مجـالجغراف وتتمثل أهمیة
31.(  

دراسة وتفسیر الظاهرات المختلفة التي تحیط بالإنسان، وقد كانت الجغرافیا  -1
فیما مضى علماً وصفیاً یهتم بتشخیص ووصف الظاهرات الجغرافیة ولكنها 

مرحلة الآن تعدت مرحلة الوصف التي تتسم بها العلوم في بدایتها إلى 
استجلاء العلاقات التبادلیة بین مختلف الظاهرات الطبیعیة والبشریة للخروج 
بمبادئ وقوانین تحكم هذه العلاقات وتوجهها حیث إن الدراسات الجغرافیة 

عندما نتناول ظاهرة جغرافیة و تتمیز بالشمولیة، والتوزیع، والتحلیل، والتفسیر 
أسباب حدوث هذه الظاهرة ثم نقوم المطر أو الزلازل أو السیول فنذكر : مثل

بتحدید موقعها على الخریطة وتحلیل أسباب هذا التوزیع ثم تنتهي بالنتائج لهذا 
التوزیع ونربط هذه الظاهرة بالظاهرات الطبیعیة الأخرى المرتبطة بها والمسببة 
لها ثم ندرس تأثیر هذه الظاهرة على الإنسان أو الظاهرات البشریة بصورة 

نتناول إمكانیة الحد أو التقلیل من مخاطرها، أما عالم المناخ أو عامة، ثم 
الجیولوجیا یتناول هذه الظاهرات لذاتها سواء لها علاقة بسطح الأرض أو 
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لیست لها علاقة، حیث یركز على العوامل الدینامیكیة فقط التي تسبب حدوث 
 .هذه الظاهرة ولا یتعرض للتوزیع ولا الربط والتعلیل والتفسیر

استخدام نتائج الدراسات النظریة السابقة في حل مشكلات علاقة الإنسان  -2
ببیئته، وبهذا تتفاوت مجالات الدراسة  التطبیقیة في الجغرافیا من دراسة العالم 
كله، إلى  دراسة المدینة أو القریة إلى دراسة مشروع صناعي أو تخطیط حي 

ن أهم میادین التطبیق التي جدید في المدینة، ولكن التخطیط الإقلیمي یعتبر م
  .تسهم فیه جمیع فروع الجغرافیا الطبیعیة والبشریة في الوقت الحاضر

 

إن أهمیة الجغرافیا وتدریسها تنبع من المردود الذي تقدمه للمتعلمین في المیدان 
ر من المعلومات التربوي، فعلم الجغرافیا یزود المتعلمین بكثیر من المعلومات التي تعتب

  .الضروریة لهم في حیاتهم الیومیة والمستقبلیة
تبرز أهمیة تدریس الجغرافیا في أنها تعمل على تنمیة قدرات المتعلمین في عدة 

  ):21م، 2005محمود، (جوانب تتمثل في النقاط التالیة التي ذكرها 
 .تنمیة قدرات التلامیذ على ملاحظة بعض الظواهر الطبیعیة والبشریة -1

تنمیة قدرات التلامیذ على التخیل والتصور والتوضیح والوصف والتفسیر  -2
 .للظواهر المحیطة بهم مما یمكنهم من رؤیة العالم الواسع بصورة دقیقة

تنمیة قدرات التلامیذ في البحث عن علل الأشیاء من خلال تدریبهم على  -3
 .مهارات المقارنة والتمییز والتحلیل والتصنیف من أجل تنمیته

ریب التلامیذ على الاستدلال والاستقراء من خلال عملیات الربط بین الأشیاء تد -4
 .وخصائصها الممیزة لها

تنمیة قدرات التلامیذ على التفكیر الناقد والتفكیر المنطقي من خلال التدریب  -5
 .على الملاحظة والنقد والتفكیر
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نساني، تزود التلامیذ بمعارف عقلیة من عالمه المحیط بشقیه الطبیعي والإ -6
وكل ما یحویه من حقائق ومفاهیم وتعمیمات ونظریات، عن طریق فهم 

 .العلاقات التي تربط بین الظواهر المختلفة

تعمل على إبراز مضامین التفاهم الدولي، وبما یعزز جوانب الوطنیة  -7
والمواطنة، والحصول على المعلومات الضروریة للتعرف على البلاد الأخرى، 

  .العلاقات الاقتصادیة والسیاسیة والثقافیة والتكنولوجیة وتفهم شعوبها، عبر
 

إن مضمون الجغرافیا یوجهنا إلى التبصیر بأهدافها ومرامیها وغایاتها حیث هناك 
امل، عبدالرحمن عبدالسلام ج(وخاصة لتدریس الجغرافیا كما أوردها  أهداف عامة

  ):32م، 2004
 

 .فهم البیئة الطبیعیة التي یعیش علیه المجتمع وأثرها في حیاتهم -1

فهم العلاقات بین الإنسان وبیئته ونوع العلاقات الإنسانیة اللازمة للإفادة من  -2
 .هذه العلاقات

 .معرفة الموارد الطبیعیة المتاحة ومدى استغلالها بطریقة مفیدة -3

انین سیر الأرض والمناخ والأجرام معرفة أهم الحقائق المتعلقة بالكون، وقو  -4
 .السماویة

 .معرفة المهن والحرف المناسبة للبیئة ومستلزمات الإنتاج -5

المفاهیم الجغرافیة الأساسیة خصوصاً ذات الطبیعة المتعلقة بالعلاقات  تكوین -6
مفهوم السكان، الانفجار السكاني، تلوث البیئة، وواجب : الاجتماعیة مثل

 .المواطن إزائها

قوى الطبیعة النافعة كمساقط المیاه، وحركة الریاح الضارة كتآكل  معرفة -7
 .الخ... التربة ) انجراف(الشواطئ ونحت 
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تعلم بعض المهارات الجغرافیة الهامة كقراءة الخرائط ، وحساب فروق الزمن،  -8
  .والتعبیر عن الحقائق الجغرافیة بوسائل كالرسم البیاني وغیره

 

عبدالرحمن عبدالسلام جامل، (أهداف تدریس مادة الجغرافیا الخاصة كما أوردها 
  ):34 – 33م، 2004

إن تعلم فك رموز المجال والطبیعة یساعد : الجغرافیا أداة للتنشئة الاجتماعیة للتلامیذ -1
الاندماج التلامیذ على التنشئة الاجتماعیة، فالمجال هو نتاج المجتمع، وحتى  یكون 

الصحیح، والكلي في المجتمع، فلابد من التحكم في المجال، كما أن معرفة وظیفة 
 .یمكن الأطفال من أن یكونوا فاعلین فیه المجال الجغرافي

الجغرافیا علم الرؤیة ولذا علینا أن نعلم : تعلم الملاحظة والوصف وفهم الواقع -2
والمشاهدة الدائمة، والتحلیل م على الرؤیة الصحیحة، التلامیذ الملاحظة ونعوده

 .وتمثیل الواقع، وأن ندفعهم إلى التساؤل واستعمال التفكیر الجغرافي

تكسبهم رصیداً جغرافیاً یمكن استثماره في تفسیر المظاهر : إكساب الرصید الجغرافي -3
 .المجالیة والطبیعیة

 :تقویة ملكات الطفل ومنها -4

حات الجغرافیة، ولكن أن یفهم فلیس الغرض حفظ التعاریف والمصطل: الملاحظة -أ 
 .كنهها، ویتعرف إلى مدلولاتها، ویلاحظها على الطبیعة المحیطة به

 .المخیلة باعتماد الوصف الدقیق الذي یحمل الطفل على التخیل والتصور - ب 

وفهم الظواهر الجغرافیة،  باستعمال الفكر الجغرافي، وطرح أسئلة لهم: التفكیر -ج 
 .وتحلیلها المجالیة

 .بحفظ المصطلحات الجغرافیة لإغناء رصیده الجغرافي: الذاكرة -د 

   .تمكین التلمیذ من مهارة التفكیر الناقد -5

 .تمكینه من فهم جوانب الحیاة في مجتمعه -6

 .تمكینه من تكوین الحساسیة الاجتماعیة -7
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 .تمكینه من معرفة طبیعة العلاقة العضویة بین العلم والتكنولوجیا -8

 .في علل الأشیاء إشباع حاجاته من المعلومات للبحث -9

 .إكسابه القدرة على استغلال إمكانات بیئته وحل مشكلاتها -10

تنمیة القدرة على الانتباه والملاحظة والبحث في المصادر لاكتساب المعلومات  -11
 .ذاتیاً 

، وعلى إدراك وجود إطار  -12 تساعد التلمیذ على تكوین تصور للمكان یتسع شیئاً فشیئاً
 .هایجمع بین الظواهر الأرضیة جمیع

 .تساهم في تكوین الوعي القومي -13

تدمج التلمیذ في بیئته وتفید معرفة الإنسان فائدة كبرى من تعلیم الجغرافیا فالإنسان  -14
، سبق أن وضع في منظومة علوم الطبیعة، وتأتي الجغرافیا  بوصفه كیاناً عضویاً حیاً

 .فتعاود دمجه ببیئته

 .تعلم رؤیة الحوادث العادیة المألوفة -15

دون أن یكون هناك إغفال لذاكرتهم اللغویة، ت التخزین عند التلامیذ تطور مؤهلا -16
غناء الخیال الإبداعي والإنشائي لدى  ٕ ولا لذاكرتهم البصریة دون نسیان الاستیعاب وا

 .التلامیذ

فتدریس الجغرافیا یعطي للتلامیذ معنى المجال، ممكناً إیاهم : إیصال معنى المجال -17
 .من إدراكه وتمثیله

من اللائق جداً أن نعطي لتلامیذ المدرسة : ى اكتساب تربیة جغرافیةالعمل عل -18
 .الابتدائیة تربیة جغرافیة

فهي تتطلب علم العیون، والهدف منه الدفع : تمكین التلامیذ من تحلیل المجال -19
بالمتعلم إلى المشاهدة والملاحظة الموجهة ولذا نعودهم على التفكیر الشامل في 

   .الظواهر
 
 
 
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 

سلطان (كما ذكرها : یمكن تلخیص أهم فوائد دراسة الجغرافیا في النقاط التالیة
  ):42م، 2011صالح، 

 .یتعرف المسلم من خلال دراستها على أوقات الصلاة واتجاه القبلة .1

 .التعرف على أنواع المناخ والعوامل المؤثرة فیه ودوره في تنوع المحاصیل الزراعیة .2

 .ة باطن الأرض نتعرف على أماكن وجود المعادن واستغلالهامن خلال دراس .3

 .التعرف على أمكان وجود الزلازل والبراكین ومسبباتها وتفادي أخطارها .4

مكانیة التبادل الاقتصادي معها .5 ٕ  .دراسة الأقطار المجاورة وما یوجد بها من ثروات وا

رع والطیار هناك عدة أشخاص ترتبط حرفهم بالتعرف على حالة الجو مثل المزا .6
 .والبحار

التعرف على مشاكل الانفجار السكاني وتكدس المدن في العالم وكیفیة التغلب على  .7
 .هذه المشاكل

   : (قال تعالى .8
  
  
  

    
    
    

    
   

    
  

  
  
  

  ] ( البقرة
والمطلوب من الإنسان أن یسیر في الأرض وینظر في خلق االله ]. 164الآیة 

یحقق هذا الهدف ویوصل إلى ) علم الجغرافیا(وكمال خلقه سبحانه وبدیع صنعه و 
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ترسیخ إیمان المؤمن عندما یرى تكاملاً ملحوظاً وواضحاً في خلق الأرض وما 
  .علیها وما حولها، وانسجاماً بدیعاً في عناصرها

عبدالرحمن (كما ذكرها : یس منهج الجغرافیا في المرحلة الثانویةر لعامة لتدالأهداف ا
  ):35، 2004عبدالسلام جامل، 

إدراك الاتساق الكوني، والاستدلال بالمخلوقات على الخالق عز وجل وترسیخ  -1
الإیمان بقدرته وحكمته وكرمه، وتنمیة عواطف المحبة والشكر والخشیة الله الحكیم 

 .المنعم المنتقم

متاع  -2 ٕ إشعار الطالب بما في الكون والظواهر الجغرافیة من إتقان وحسن إبداع وا
 .للحس الفني

 .الانتفاع بما خوله االله للإنسان من النعم، والاستفادة مما سخره له في الكون كله -3

إدراك العلاقات بین الإنسان والبیئة والتأثیر المتبادل بینهما للانتفاع بالبیئة واتخاذ  -4
 .قف فیهاخیر الموا

تكوین الأفكار العلمیة الصحیحة والتي لا تتعارض مع دیننا الحنیف عن شكل  -5
 .الأرض وأبعادها وعلاقتها بالكواكب الأخرى كالشمس والقمر

دراسة الخصائص الطبیعیة والبشریة للكرة الأرضیة من أجل تنمیة إیمان الطالب  -6
بداعه ٕ  .بقدرة الخالق وا

لف قارات العالم الذي  نعیش فیه، وذلك لكي توسیع أفق الطالب وتعریفه بمخت -7
یدرك كیف أن االله عز وجل خص كل بقعة من الأرض بخصائص معینة وكیف 

 .أنه سبحانه وتعالى قسم الأرزاق بحكمة ونظام دقیق

ترسیخ الیقین لدى الطالب بأن آیات االله المتمثلة في مظاهر سطح الأرض لا  -8
نما وفق قوانین وأ ٕ نظمة ربانیة ینبغي على المسلمین التأمل تسیر على غیر هدى وا

 .فیها

مكانیاتها وأوضاعها، ومن ثم تنمیة روح  -9 ٕ تعریف الطالب بشعوب العالم الإسلامي وا
 .التضامن الإسلامي على أساس من الأخوة التي نادى بها الإسلام
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فهم بعض الظواهر الجغرافیة في شكل دراسات تطبیقیة یدعمها سعة الأفق  -10
 .جهات العالم والمعرفة ببقیة

إعداد الطالب للجهاد والحیاة العملیة وذلك بتدریبه على المهارات الجغرافیة كرسم  -11
 .الخرائط واستعمال الأجهزة الجغرافیة

 .المساعدة على فهم التاریخ والعلوم الطبیعیة وغیرها مما له علاقة بالجغرافیا -12

ة والتخیل والمحاكاة تنمیة المهارات الجغرافیة والتدریب على الملاحظة والمقارن -13
  .والتذكر والتمتع العلمي في المیدان الجغرافي

 

صادر عن المركز ) أسس الجغرافیا والخرائط(الجغرافیا والدراسات البیئیة  مقرر
یم التعلیم الثانوي، خاص بوزارة التربیة والتعل) بخت الرضا(القومي للمناهج والبحث التربوي 

  .ولایة الخرطوم
 قام بتألیف كتاب الجغرافیا والدراسات البیئیة مجموعة من الدكاترة والأساتذة

   .المتخصصین
لأول الثانوي على سبعة فصول، ویتضمن الفصل الأول یحتوي مقرر الصف ا

الجغرافیا الطبیعیة والوحدة الفلكیة، ویتناول الكون والأجسام السماویة، ) أ(القسم الأول 
جموعة الشمسیة، ومدار الأرض حول الشمس، وخطوط الطول، ودوائر العرض، والم

  .وحساب الزمن، الظاهرات الكونیة مثل ظاهرتي الخسوف والكسوف
یتضمن هذا الجزء الغلاف الصخري وقشرة الأرض وصخور ) ب(والقسم الثاني 

ح امثل الریالقشرة الأرضیة وأنواعها، والعوامل الخارجیة التي تؤثر على قشرة الأرض 
  .والمیاه الجاریة والمیاه الباطنیة والجلید

  :ویحتوى الفصل الثاني على
  .المناخ وعناصره من حرارة وریاح وضغط جوي وأمطار ورطوبة) أ(
الأقالیم المناخیة في العالم، والمناخات الحارة، والمناخات المعتدلة، والمناخات ) ب(

  :البشریة من حیثویتضمن الفصل الثالث الجغرافیا  .الباردة
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عدد السكان وكثافتهم وتوزیعهم، والعوامل المؤثرة في توزیع السكان، ودینامیة / أ
السكان، والهجرات، الأهرامات السكانیة، والعوامل التي تساعد على زیادة حجم السكان 

  .وحجم النمو السكاني في العالم
  .الأجناس –اللغات  –الأدیان المنتشرة في العالم / ب

الفصل الرابع علم الخرائط حیث أوضحت الدراسات الأثریة أن الإنسان  تناول
عرف الخرائط منذ الحضارات القدیمة واستخدمها في الأغراض العسكریة والتجاریة، وتعد 
الخرائط من أهم الوسائل التعلیمیة البصریة التي تعكس لنا الظواهر الطبیعیة والبشریة 

ورموز بسیطة تسهل قراءتها ومعرفتها، وهي  الموجودة على سطح الأرض، في أشكال
الأداة التي تظهر بوضوح العلاقات المكانیة بین تلك الظواهر في أي بقعة من بقاع 

  .الأرض
عنواناً (ویتضمن هذا الفصل تطویر الخرائط، ومقومات الخریطة الأساسیة 

یجاد المسا)واتجاهات، مفتاح، مقیاس الرسم ٕ حات، وعناصر ، تصغیر الخرائط وتكبیرها، وا
التضاریس، وطرق تمثیل الارتفاع من نقاط مناسیب وهاشور وخطوط كنتور، ورسم القطاع 
وعناصر الانحدارات، وتضاریس المناطق المرتفعة وتضاریس المناطق المنخفضة، ومعدل 

  .الانحدار وقراءة الخرائط الكنتوریة
 

ء أبیض بالجانب الداخلي، الكتابة باللون الأسود والأحمر الغلاف أرضیة صفرا
ألوان عادیة، یتضمن الغلاف خریطة العالم بلون أزرق فاتح، الغلاف جاذب للطالب مریح 

نوع الورق أبیض عادي؛ العناوین الجانبیة بخط أكبر  .للنظر جید التصمیم واضح العناوین
لب دون الخروج عن هذه الهوامش، مما وفیها تسوید الهوامش مناسبة لمستوى نظر الطا

یتیح القراءة بصورة جیدة، الرسومات الداخلیة واضحة ومعبرة عن محتوى المنهج وفق 
تسلسل الدروس وصحیحة دون أخطاء في الرسم، مع التوازن في الأشكال والمربعات 

  .النصیة مع مقیاس رسومات علم الخرائط الكنتوریة
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لدرس بشكل جید، ویشتمل الكتاب على أسئلة هامة الخرائط والأشكال موزعة على ا
ن  ّ وتمارین تمثل أنشطة في نهایة كل فصل، أسئلة النشاط تعمق الطالب في الدروس وتكو

  .معرفة عامة
إدارة المرحلة (نجد أن الأهداف التربویة لمقرر مادة الجغرافیا كما صدرت من 

  ).م2015 –مادة الجغرافیا  خطة تدریس –المكتب الفني  –الثانویة بولایة الخرطوم 
  :ونجد أن الأهداف التربویة لمقرر مادة الجغرافیا هي

التقدم للطالب تدریجیاً نحو إدراك شمولي للعالم خلال دراسة مقومات الطبیعة  .1
 .البشریة وتفاعلاً بها وفقاً للتصنیفات المعمول بها في الجغرافیا

بر  .2 ٕ مكاناته وموارده وا ٕ دراك التعرف على واقع العالم وا ٕ از طاقاته وقدراته البشریة وا
 .أبعاد مشكلاته المعاصرة وسبل حلها

 .إبراز المفاهیم الأساسیة لعلم الجغرافیا ومصطلحاته .3

مكانات البیئة التي یعیش فیها والانتفاع بها  .4 ٕ إبراز دور الإنسان في الاستثمار وا
 .والمحافظة علیها وتنمیتها

ظهار عناصر التكامل تعریف الطالب بجوانب التنوع الجغرافي ف .5 ٕ ي السودان وا
 .بین أجزاءه المختلفة

 .تأكید أهمیة المهارات العلمیة في تعلیم الجغرافیا وتوظیفها في الواقع المعاش .6

 .تدریب الطالب على رسم الخرائط وتصنیفها وقراءتها .7

  .إدراك قدرة الخالق وعظمته عند تدریس الظاهرات الجغرافیة .8
Advanced organizers 
Ausubel 

تمثل نظریة دیفید أوزوبل للتعلم اللفظي المعرفي القائم على المعنى إحدى 
النظریات المهمة التي حاولت تفسیر ظاهرة التعلم من منظور معرفي، وكیف یتعلم الأفراد 

النظریة في مجموعة من المقالات  المادة اللفظیة المنظومة والمقروءة؟ وظهرت بدایات هذه
م ثم نظم أفكاره في كتاب صدر 1960العلمیة، التي نشرها دیفید أوزوبل ابتداء من عام 
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م ظهر له مؤلف جدید 1968م بعنوان سیكولوجیة التعلم اللفظي، وفي عام 1963عام 
یذه م نشر أوزوبل وتلم1969، وفي عام "علم النفس التربوي وجهة نظر معرفیة"بعنوان 

غیر أن النظریة لم تصبح شائعة إلا " التعلم المدرسي"روبنسون كتاباً یبسط النظریة بعنوان 
  ).313م، 1980أبو حطب، وصادق، (منذ منتصف السبعینات من القرن العشرین 

وتعتمد نظریة أوزوبل في جوهرها على افتراض  مهم، وهو أن العامل الأكثر 
ار المعرفة الراهنة لدى المتعلم، ووضوحها وتنظیمها، أهمیة في تأثیره في التعلم هو مقد

وهذه المعرفة التي تتألف من الحقائق والمفاهیم والقضایا والنظریات والمعطیات الإدراكیة 
أبوجادو، " (البنیة المعرفیة"الخام التي تتوافر للمتعلم في لحظة ما، یسمیها أوزوبل 

  ).363م، 2000
نى طبقاً لنظریة التعلم اللفظي بمدى ارتباطها وتكون المادة التعلیمیة ذات مع

الحقیقي بالمبادئ والمفاهیم ذات العلاقة بها، والتي تكونت على نحو مسبق في البنیة 
  ).280م، 1998أبوجادو، (المعرفیة للمتعلم وبذلك یغدو التعلم ذا معنى 

ویفترض أوزوبل أن الناس یتعلمون عن طریق تنظیم المعلومات الجدیدة في 
) Subsumptin(ظامهم التسجیلي، ویسمى المفاهیم في قمة نظام التسجیل بالتضمین ن

لأن كل المفاهیم الأخرى تنطوي تحته، كما یفترض أوزوبل أن التعلم ینبغي أن ینمو 
قطامي، (ویتقدم بطریقة استنتاجیة من فهم المفاهیم العامة إلى فهم المفاهیم الأكثر تحدیداً 

  ).273م، 1998وقطامي، 
اكتسبت نظریة أوزوبل السیكولوجیة في التعلیم الاستقبالي اللفظي ذي المعنى 

هي نظریة التمثیل حیث استعار أوزوبل ) لأوزوبل(معناها من خلال نظریة أخرى 
مصطلح التمثیل من میدان علم الأحیاء، والذي یعني أن الجسم بعد أن یهضم الغذاء 

ثم یستخدمها في بناء خلایاه وتعویض ما یتلف ویمتصه یحوله إلى مادة تشبه مادة الجسم 
  ).223م، 2000أبوحویج وآخرون، (منها 

وتبحث نظریة التمثیل عند أوزوبل في المیكانزمات الداخلیة في المخ وسیكولوجیة 
وكیفیة اكتساب المعرفة الجدیدة  Concept formationالمعرفة، مثل تكوین المفهوم 
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ومبادئ ومفاهیم مناسبة، توجد راسخة في البنیة  التي تعتمد في الأساس على أفكار
المعرفیة للمتعلم، ومتاحة لإرساء مناسب ترتبط به المعلومات والأفكار الجدیدة المتصلة، 
وتندرج في إطار مفاهیمي مصنف تحت نظام مفاهیمي أكثر عمومیة وشمولاً وبذلك یتم 

ذلك التفاعل بینهما معرفة متمیزة تمثیل المعرفة الجدیدة داخل البنیة المعرفیة، وینتج عن 
عنها، تتضمن نظریة التمثیل لأوزوبل سبعة مفاهیم تشكل خطوات التعلم ذي المعنى 

  ):Novak, 1980 (بالاستقبال اللفظي، وهي كما قدمها نوفاك 
إذ ترتبط المعرفة الجدیدة في وعي بالمفاهیم والموضوعات : التعلم بالمعنى .1

  .یبة المعرفیة وتندمج معهاالمتصلة والمتخصصة في الترك
وتعني اندماج المعرفة الجدیدة داخل المعرفة ): الاندماج(التصنیف والتشعیب  .2

 .السابقة المتصلة بها

ویعني ارتباط معاني المفاهیم المكتسبة بأكثر من رابطة مع : التوفیق التكاملي .3
 .أفكار أقل رتبة

سبة بأكثر من رابطة مع ویعني ارتباط معاني المفاهیم المكت: التعلیم الفوقي .4
 .أفكار أعلى رتبة

ویعني إسهاب وتفسیر معاني المفاهیم الموجودة طول الوقت في : التمایز التدریجي .5
 .تصنیف جدید وبصفة مستمرة من خلال التعلیم الرأسي أو التعلیم الفوقي

موجز ذي معنى لمساعدة المتعلم على ربط  taskویعین مهمة لتعلم : المنظم المتقدم .6
 .معرفة الجدیدة النوعیة بالمفاهیم المتصلة التي یعرفها المتعلم قبلاً ال

ویعني الدمج اللفظي قسریاً لمعرفة جدیدة داخل البنیة : التعلم بالحفظ الصم .7
  ).174، 2002مرعي وآخرون، (المعرفیة للمتعلم 

وقد شكلت المفاهیم السابقة نموذجاً معرفیاً للتدریس وبناء تنظیم المناهج یعرف 
  .بنموذج أوزوبل كما هو موضح بالشكل
  للتدریس) أوزوبل(نموذج 
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  )68م، 2000دروزه، أفنان، (نموذج أوزوبل للتدریس ): 1(شكل رقم 
أكد أوزوبل أن الهدف الأساسي للتعلم هو مساعدة المتعلم على اكتساب معرفة 

وأن هذا النوع من التعلم لا یحدث إلا إذا كانت . ة وواضحة ومستقرة ذات معنىمنظم

  تخطیط أنشطة
Planing 

 

  تنفیذ النموذج
Implemanting 

 

  تقویم النموذج
Evalugtion 

 

تكوین المنظم 
 المتقدم

 

تحدید المحتوى في 
 شكل هرمي

 

 تحدید المدى
 

تحدید شكل المنظم 
المتقدم فیكون 

تعریفاً للمفهوم أو 
 تشبیهاً أو تعمیقاً 

 

یتضمن فكرة عامة 
یندرج تحتها أفكار 
أقل تأمل تربط بینها 

 قة بینیةعلا
 

هل یستخدم النموذج 
لتدریس درس أم 

وحدة دراسیة أم لعام 
 دراسي كامل

 

ویتم أثناء مناقشة 
ذ المدرس للتلامی

 وبعد انتهاء الدرس
 

 التوفیق التكاملي اختلافات الأنموذج تقدیم المنظم المتقدم التمایز التدریسي

یقوم الدرس بتجزئة 
الأفكار الرئیسیة إلى 
أفكار أقل عمومیة، 

وهكذا حتى یصل إلى 
 فكار الأولیةاللأ

 للمحتوى

یقدم المنظم المتقدم 
مكتوباً على السبورة 

ویطرح المدرس المناقشة 
حوله ویشیر إلیه من 

قت لآخر أثناء الدرس و 
 ككلما احتاج ذل

 یوجد العدید من
الأشكال التي 

یستخدم الأنموذج 
 فیها ومن خلالها

 

یستخدم في كل مرحلة 
من المحتوى الهرمي 

إلى أن یحدد  ویهدف
یبین الحقائق و للتلامیذ 

حتوى مم موالمفاهیم بال
یصل بهم إلى الفهم 
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المادة التعلیمیة مرتبطة بخلفیة المتعلم السابقة والمتكونة من معلومات ذات علاقة تجعل 
  .ظهور المعاني الجدیدة أمراً ممكناً 

تباطها الواضح فعملیة التتابع الدقیق للخبرات التعلیمیة التي یتم تعلمها من خلال ار 
وهذا الترابط بین البنیة المعرفیة الراهنة لدى المتعلم ومادة . بما یسبقها لها أهمیة كبیرة

  .التعلم الجدیدة هو ما یجعل المادة ذات معنى
وكانت الفكرة الرئیسیة في نظریة أوزوبل هي مفهوم التعلم ذا المعنى والذي یتحقق 

دراك من المتعلم بالمفاهیم والمعرفة الموجودة لدیه عندما ترتبط المعلومات الجدیدة بوعي و  ٕ ا
  ).West, Leo, 1981, 207-208(قبلاً وذلك بناء على مبدأ أوزوبل الموحد للتعلم 

  : على) 1968(وینص مبدأ أوزوبل الموحد للتعلیم 
إن أعظم : (أنني إذا أردت أن اختصر كل علم النفس المعرفي في مبدأ واحد فأقول

ً على عامل مؤثر في ا لتعلیم هو ما یعرفه المتعلم بالفعل، فلنتحقق منه ولندرس له بناء
  ).ذلك

ویستخدم أوزوبل مصطلح البنیة المعرفیة للإشارة إلى ما یعرفه المتصل عن مادة 
  .موضوع ما في وقت معین

وتكون البنیة المعرفیة للمتعلم منظمة تنظیماً هرمیاً وهذا التنظیم الهرمي یحتم على 
، ثم نقدم بشكل تدریجي المعلم ت قدیم المفاهیم والمبادئ الأكثر عمومیة وشمولاً وتجریداً أولاً

) التفاضل المتوالي(المفاهیم والمبادئ والتعامیم الأقل شمولیة وهذا ما یسمیه أوزوبل مبدأ 
وان هذا التوالي للمادة سوف یساعد المتعلمین على فهم واستیعاب المعلومات الجدیدة 

  .م ذا معنىویجعل التعل
وفي الوقت الذي یستقبل المتعلم المادة بشكل متوالي ومتتابع یجب علیه أن یقوم 
بدمج وتوثیق الأفكار والمبادئ والتعامیم والمفاهیم بوعي مع المحتوى للمتعلم سابقاً وهذا ما 

  ).Ausubel David, 1963, 79(أطلق علیه أوزوبل مبدأ التوفیق الدمجي 
 
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صاغ أوزوبل نظریته في التعلم معتمداً على عدد من المحاور التي  تمثل محددات 
  :عامة لنظریته اشتملت على التالي

 

 أولى أوزوبل اهتماماً خاصاً لمفهوم البنیة المعرفیة عند المتعلم مبیناً أن لكل فرد
شكل نسیجاً معرفیاً متمیزاً منفرداً یختلف من شخص إلى ركیزة من المعلومات والخبرات ت

آخر، وهذه البنیة المعرفیة تتمیز بالثبات والوضوح والیسر في المعالجة التي تعمل كركیزة 
  ).264م، 1991أبو ناهیة، (فكریة لتعلم لاحق 

 

دى المعنى بأنه خبرة شعوریة متمایزة بدقة ومحددة بوضوح، تنبثق ل یعرف أوزوبل
الفرد حین تتفاعل العلاقات والرموز والمفاهیم والوظائف المرتبطة بمضمون المعنى ویتم 

  ).335م، 2001ملحم، (استیعابها في بناء الفرد المعرفي 
ویرى أوزوبل أن الشيء لا یكون له معنى عندما یستثیر فینا استجابات مرتبطة 

نما یكون له معنى عندما یثیر صورة ف ٕ ي محتوى الوعي مكافئة لفكرة بأشیاء أخرى، وا
موجودة سلفاً في العقل، فكلمة سیارة لا تأخذ معنى لدى الفرد إلا إذا تم بتمثیل لماهیة 

  ).207م، 1988فطیم، والجمال، (السیارة 
 

تعتبر المادة التعلیمیة التي یتعرض لها الفرد مادة ذات معنى إذا ارتبطت واندمجت 
یاً وغیر عشوائي ببنیة الفرد المعرفیة، وهذه العلاقة الارتباطیة الاندماجیة اندماجاً جوهر 

  ).265م، 1991أبو ناهیة، (تؤدي طبقاً لنظریة أوزبل إلى التعلم ذي المعنى 
ویتخذ هذا الدمج أحد شكلین فإذا كانت المادة الجدیدة شدیدة الشبه بالبناء المعرفي 

، أما إذا كانت المادة القائم بحیث یمكن استخلاصها منه فیك ون التعلم هنا استخلاصیاً
، مثل ذلك  ً منها جدید، فإن التعلم یكون ارتباطیاً الجدیدة امتداداً للبنیة المعرفیة أي أن جزء
إذا قاد شخص سیارة في طریق غیر مألوف له فسیصادف منحنیات جدیدة تختلف عن 

یارته في طرق مماثلة فإن السیر التي عرفها قبل ذلك، أما إذا كان هذا الشخص قد قاد س
  ).209م، 1988فطیم، والجمال، (في هذه المنحنیات سیكون أكثر سهولة علیه 
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 

قطامي، وقطامي  كما بینها الفروض الأساسیة التي وضعها أوزوبل لنظریته وهي 
)1998 ،276:(  

لمستوى التالي اكتساب المعلومات عند مستوى معین یؤثر على اكتسابها عند ا -1
 .له

العوامل العامة كالقدرة العامة والشخصیة والاهتمامات یكون تأثیرها أقل في  -2
 .التنبؤ بالنجاح الأكادیمي من العوامل الخاصة أو النوعیة مثل البنیة المعرفیة

یقل صدق التنبؤ كلما زاد الزمن الذي یفصل بین مستویین للتعلم داخل الدرس  -3
 .الواحد

ت القبلیة كمؤشرات للنجاح في التحصیل الأكادیمي لأنها لا تفشل الاختبارا -4
 .تعطي إمكانیات البنیة المعرفیة

یستطیع المعلمون نقل مقدار هائل من المعرفة إلى الطلاب باستخدام نموذج  -5
 .أوزوبل

یصمم التعلم ذو المعنى لتقویة البناء المعرفي لدى الطلاب في مادة دراسیة  -6
 .یة تنظیمها، ومدى وضوحها وثباتهامعینة وفي وقت محدد، وكیف

البناء المعرفي الموجود لدى الطلاب یعتبر المحدد الرئیس الذي یحدد مدى  -7
 .المعنى المتوافر في المادة الجدیدة، ودرجة اكتساب المتعلم لها، والاحتفاظ بها

تقویة البناء المعرفي لدى الطلاب یسهل اكتساب الطلبة للمعلومات واحتفاظهم  -8
 .بها

عة التنظیم طبیعة هرمیة متدرجة، تكون فیها المفاهیم الأكثر شمولاً في طبی -9
 .القمة والأكثر تخصصاً في القاعدة

مساعدة المتعلم على تحقیق بنیة معرفیة تتصف بالثبات، والوضوح،  -10
 .والتنظیم، وتتضمن أفكاراً ذات علاقة وثیقة بالمواد التعلیمیة
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ط حقیقیة ولیست عشوائیة للمبادئ إتاحة الفرص أمام المتعلم لإیجاد رواب -11
 .والمفاهیم ذات  العلاقة بها، والتي تم تكوینها مسبقاً في البناء المعرفي

تحقیق البنیة المعرفیة ذات الخصائص الممیزة، والإسهام في تحویل المادة  -12
الدراسیة إلى مادة تتضمن معاني، ومفاهیم جدیدة ودقیقة وواضحة وثابتة، مما 

 .لبناء المعرفي لدى الطالبیساعد على غنى ا

تهیئة كل الظروف الممكنة التي تجعل التعلم ذا معنى، حیث أنه كان  -13
  .التعلم ذا معنى كلما سهل ارتباطه وانتظامه، واندماجه في البناء المعرفي

 

اً یصنف أوزوبل أنواع التعلیم ذي المعنى إلى أربع فئات أساسیة مرتبة ترتیباً هرمی
  :من الأدنى إلى الأعلى على النحو التالي

 

وهو الذي یتمثل في تعلم معنى الرموز المنفصلة، ویعد من أكثر الأنشطة المعرفیة 
عند الطفل، وتتخذ هذه الرموز أول الأمر صورة الكلمة التي یتحدث بها الآباء للطفل، ثم 

یها، ثم تصبح المعاني التي یعطیها الطفل للكلمات هي تشیر إلى الأشیاء التي ینتبه إل
الصورة البصریة أو السمعیة التي یستثیرها الشيء، ومع تكرار اقتران الكلمة مع الشيء 
فإن مجرد عرض الرمز وحده یؤدي إلى استثارة الصورة البصریة للشيء والتي تؤلف 

  ).216م، 1988أبوحطب، وصادق، (المعنى 
الأشیاء المختلفة في بیئته تعطي لها أسماء مختلفة، وأن  ثم یلاحظ الطفل أن

الأمثلة المختلفة من نفس الفئة تعطي نفس الاسم، وهذا ما یسمیه أوزوبل بالتكافؤ 
نما تفسر أیضاً كیف یكتسب  ٕ التمثیلي، والذي لا یقتصر على تسمیة الأشیاء فحسب وا

  ).282م، 1998قطامي وقطامي، (الطفل معنى الحروف والأفعال 
 

فمن ) سیكولوجي(یرى أوزوبل أن المفهوم له معنیان معنى منطقي، ومعنى نفسي 
الوجهة المنطقیة یشیر مصطلح المفهوم إلى ظواهر في مجال معین تجمع وتصنف معاً 
وذلك لاشتراكها في خصائص معینة، وتلك الخصائص تمیزها عن غیرها، وتعطیها عمقها 
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عنى السیكولوجي فیعني الخصائص المحكیة التي یعتمدها الطفل المفاهیمي، أما الم
  ).49م، 2000الكبیسي، والداهري، (للتمییز بین المفاهیم 

مرحلة إدراك المفهوم، ویقصد بها : الأولى: ویتم هذا النوع من التعلم في مرحلتین
تسمیة المفهوم : الملامح الأساسیة المشتركة لمجموعة من الأشیاء، ثم تأتي المرحلة الثانیة

ویتم فیها سماع المتعلم اللفظ المعبر عن المفهوم كنوع من التعلم التمثیلي السابق، ومثال 
ذلك یجرد طفل الخصائص المشتركة لمفهوم المثلث في البدایة كمرحلة تكوین، ثم یسمع 

الكبیسي (فیصبح للمفهوم معنى ) مثلث(عند دخوله المدرسة عن اللفظ الدال علیه 
  ).50م، 2000ي، والداهر 

 

جملة مفیدة تشتمل على التعمیم الذي  یشیر أوزوبل إلى أن القضیة في جوهرها
یشیر إلى صیغة تدل على علاقة بین مفهومین أو أكثر، وهنا تكمن أهمیة تعلم الإعراب 
وتركیب الجمل بطریقة قواعدیة صحیحة حتى یتم فهم معاني الجمل بشكلها الصحیح 

  ).50م، 2000ي والداهري، الكبیس(
 

ویقصد به أن یقوم المتعلم باكتشاف النهایات المنطقیة للمواد التي یتم عرضها 
علیه بصورة غیر مكتملة النهایة، فالمتعلم یقوم بنشاط عقلي یتمثل في إعادة تنظیم وترتیب 

صل إلى النتائج وبالطبع المواد التي تعرض علیه قبل أن یدمجها في بنائه المعرفي لیتو 
فإن التعلم الاكتشافي یمكن أن یظهر في أنواع التعلم السابقة إلا أنه أكثر ظهوراً في 

  :عملیتین هامتین هما
وهي وضع المتعلم في موقف مشكل یستدعى منه حل ذلك الإشكال : حل المشكلة

  .ذلك الإشكالمن خلال إعادة تنظیم الموقف المشكل واستخدام الخبرات السابقة في حل 
وهو قیام المتعلم بإنتاج شيء جدید، وهذا یعني مستوى من التركیب : الابتكار

  ).208م،  1988أبو حطب، وصادق، (یتعدى ما نجده عادةً في حل المشكلة 
 
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تؤدي الدافعیة دوراً هاماً في نظریة أوزوبل، فهناك دافع رئیسي یساعد على 
  :والتعلم، وهو دافع الإنجاز، وله مكونات ثلاث هي التحصیل

 

المكون الأول والذي ینبثق من حاجة الفرد للمعرفة، أو للفهم، أو لحل المشكلة، 
وهو ینشأ من خلال التفاعل بین الفرد والعمل المطلوب تعلمه، ویظل هذا الحافز في حالة 

أو المهمة بدون تعلم أو إتقان، وعند حل  نشاط مستمر طالما ظلت المشكلة بدون حل،
المشكلة أو إتمام الحل تنخفض حدة الدوافع، ولذلك یعتقد أوزوبل بأن عملیة التعزیز غیر 
ضروریة في التعلم، لأن وجود الحافز المعرفي في الموقف التعلیمي یمنع ظهور أي حافز 

  ).272م، 1991، أبو ناهیة(آخر في هذا الموقف 
 

 المكون الثاني لدافع الإنجاز، ویتم ذلك بالإنتاج، لأنه الوسیلة لحصول الفرد على
مكانة اجتماعیة مرموقة، فالفرد یثابر في عمله لا بسبب قیمة ما یتعلمه من معلومات، بل 
لتحقیق مركز اجتماعي اختاره الفرد لنفسه أو فرضه المجتمع علیه، كما أن الخوف من 

من انخفاض المستوى الاجتماعي یدفع الفرد إلى المثابة والاجتهاد الرسوب وما یرتبط به 
  ).454م، 1982جابر، (

 

المكون الثالث وهو حاجة الفرد إلى الانتماء أو الانتساب إلى جماعة معینة 
، واكتساب رضاهم وتقبلهم، كما أن الرغبة في الحصول على موافقة الكبار  كالأقران مثلاً

اهم عامل هام في اكتساب وتحقیق مكانة الفرد الاجتماعیة، وهذا یشیر إلى أن هذا ورض
المكون یتصل أو یرتبط كثیراً مع إعلاء الأناء أو تحقیق الذات، فاستحسان الآخرین 

الشرقاوي، (وقبولهم لما یحققه الفرد من أعمال یدفعه إلى الاستمرار في نفس الطریق 
  ).194م، 1991

 الأول فطریاً ویقوي مع النمو، أما المكون الثاني فیزداد قوة مع ویعتبر المكون
مراحل التعلیم المدرسي، والمكون الثالث یزداد مع تقدم الفرد في العمر وزیادة اهتمامه 
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بتوافقه المهنى، ویتأثر هذا كله بالظروف الاجتماعیة والثقافیة التي یعیشها الفرد 
  ).194م، 1991الشرقاوي، (

Ausubel 

أكبر بكثیر من محتواها النظري،  ) Ausubel(إن آفاق تطبیق نظریة أوزوبل 
ز سماتها التطبیقیة هي إلحاحها على التعلیم اللفظي ذي المعنى خلال عملیة ر ولعل أب

وبل من التعلم الاكتشافي، وتعتبر اقترحات أوز " برونر"استقبال في مقابل ما دعى إلیه 
)Ausubel ( جدیرة بالتقدیر  ةبشأن زیادة وتوسیع نمو الأبنیة المعرفیة لدى الطلب

  ).210م، 1998فطیم، والجمال، (والاعتبار
في إطار نمطه التعلیمي في إطار نمطه التعلیمي  ) Ausubel(ویرى أوزوبل 

عة من المفاهیم القائم على المنظم المتقدم، أن المادة التعلیمیة أو المحتوى یتكون من مجمو 
ختزنها مكن تحویلها إلى أفكار ومعلومات تالأساسیة التي یمكن تعلمها من قبل المتعلم وی

دراك المعلومات الجدیدة التي  ٕ ذاكرته، ویستطیع استعادتها واستعمالها في تعلم وفهم وا
  ).338م، 2001ملحم، (یواجهها 

لمقدمة للمتعلم، وبأسالیب ونظریة أوزوبل تعني بأسالیب تنظیم المادة التعلیمیة ا
معالجة هذه المعلومات وتقدیمه، وهي تعنى بتطبیق الأفكار والأسس المرتبطة بتنظیم 
طبیعة التعلم والتعلیم ، وتهتم هذه النظریة أساساً بالتطبیق على طلاب المراحل العلیا، 

 لفة، وبالتاليوالذین لدیهم قدر لا بأس به من المفاهیم الأساسیة في مجالات الدراسة المخت
م، 1991الشرقاوي، (ي المعنى یمكنهم أن یكتسبوا معلومات أكثر من خلال التعلیم ذ

198.(  
 

یرى أوزوبل أن هنالك طریقتین یمكن للتلمیذ أن یكتسب عن طریقها معرفته العلمیة 
  :وهما

  :طریقة التلقي/ 1
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لمیذ كتاباً ویتلقى من خلاله معلومات مترابطة، وتحدث هذه الطریقة عندما یقرأ الت
أو عند سماعه لمحاضرة ذات أفكار مترابطة، وتعتمد هذه الطریقة على عرض المحتوى 

  .المعرفي للموضوع في صورته النهائیة
  :طریقة الاستكشاف/ 2

، فیقوم التلمیذ  ویلجأ التلمیذ إلى هذه الطریقة عندما یكون المعنى غامضاً أو ناقصاً
  ).175م، 2002مرعي وآخرون، (ات المفاهیمیة ومن ثم یستخلص معانیها ـتحدید العلاقب

  :بتصنیف المستویات المعرفیة لتحقیق التعلم المطلوب إلى) أوزوبل(وقام 
وفي هذا النوع من التعلم لا یعطى التلمیذ المعرفة ولكن  :التعلم بالاكتشاف/ 1

ه من قبل، وأن التعلیم بالاكتشاف یلزم التلمیذ علیه أن یكتشفها بنفسه مسترشداً بما تعلم
إدخال المفاهیم المتعلقة بالموضوع داخل بنیته المعرفیة، وعلیه أن یعید تنظیمها ثم تحویلها 

  .لیقوم بعملیة بناء معرفي جدید أو معدل
قد یشتمل تحویل المفاهیم في البنیة المعرفیة للتلمیذ إلى أمثلة جدیدة  :التطبیق/ 2
  .في حیاته الیومیة كما یمارس هذا التحویل في أمثلة مشابهةیطبقها 

یجب أن تكون القضایا ذات العلاقة بالحل معروفة للتلمیذ،  :حل المشكلات/ 3
ولكن الحل لا یمارس لحل المشكلة موضوع الاعتبار فقط، بل یفید في حلول مشكلات 

  .أخرى أو حلول لجوانب أخرى لنفس المشكلة
دم علاقات بعیدة عن الأفكار الموجودة لدى التلمیذ في بنیته تستخ :الابتكار/ 4

م، 2004الروسان، (یب عند بلوم أن مستوى الابتكار یشابه الترك) أوزوبل(المعرفیة، ویرى 
57.(  

  بعد التعلم الاستقبالي والاستكشافي والتعلم ذي المعنى والتعلم الصم): 2(شكل رقم 
  
  
  
  

توضیح العلاقات بین 
 المفاهیم والافتراضات

التعلم السمعي الخصوصي 
 الموجه توجیهاً جیداً 

 البحث العلمي
 

اضرات ومعظم المح
 عروض الكتب المدرسیة

العمل بمعمل المدرسة وفقاً 
 لإرشادات مكتوبة

 الموسیقى الجدیدة
 

 فن العمارة
 

 التعلم ذو المعنى
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یمثل إستراتیجیات التدریس ) السیني(أن المحور الأفقي ) 2(یتضح من الشكل رقم 
الناتج وتقع بینهما الأنشطة العقلیة ) الرأسي(المستخدمة، یقابلها على المحور الصادي 

المتبعة، فمثلاً إذا استخدم التعلم الاستقبالي وكان النشاط العقلي هو حفظ جداول الضرب، 
، أما إذا استخدم التعلم الاستكشافي الذاتي، وكان فإن التعلم ال ناتج یكون تعلماً صماً

النشاط العقلي هو بحث علمي فإن التعلم الناتج یكون تعلماً ذا معنى، وبالمقابل یمكن أن 
یكون التعلم الاستقبالي تعلماً ذا معنى، إذا استخدم توضیح العلاقات بین المفاهیم كنشاط 

التعلم الاستكشافي الذاتي تعلماً صماً إذا استخدمت المحاولة عقلي، ویمكن أن یكون 
  ).149، 1998الخلیل وآخرون، (والخطأ كنشاط عقلي 

 

 التعلم الاستكشافي الموجه التعلم الاستقبالي
 

 التعلم الاستكشافي الذاتي
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یمكن تحدید أهداف التعلیم وفق نموذج أوزوبل والتي ظهرت واضحة في كتابه 
)Education & psychology, 1978 .( الدكتور یوسف القطامي كما أورده) القطامي

  :على النحو التالي) 75م، 2000وآخرون، 
مساعدة الطالب على تحقیق بنیة معرفیة تتصف بالثبات والوضوح، والتنظیم  .1

  .وتتضمن أفكاراً ذات علاقة وثیقة بالمواد التعلیمیة
أن تحقق البنیة المعرفیة ذات الخصائص الممیزة ما یساهم في تحویل المادة  .2

راسیة إلى مادة تتضمن معاییر ومفاهیم جدیدة، أو دقیقة، وواضحة، وثابتة، الد
مما یساهم في زیادة غنى التیار المعرفي لدى التلمیذ أو یساعده على تعلم 

 .مواد جدیدة أخرى

إن هدف التعلیم أن یكون ذا معنى ویتم ذلك إذا تم ربط المادة التعلیمیة  .3
من المفاهیم والمبادئ والأفكار ذات الروابط  بالخبرات السابقة للمتعلم والمكونة

 .والعلاقات التي تمهد بالتالي لظهور معاییر جدیدة

إتاحة الفرصة أمام التلامیذ لإیجاد روابط حقیقیة ولیست عشوائیة بالمبادئ  .4
 .والمفاهیم ذات العلاقة بها، والتي تم تكوینها مسبقاً في البناء المعرفي

ة لدى التلمیذ، ویسهل ذلك اكتساب المواد التعلیمیة صقل وتهذیب البنیة المعرفی .5
والخبرات والاحتفاظ والاستدعاء والانتقال إلى مواقف تعلم وأخرى جدیدة 

 .مماثلة

تزوید المتعلم بالقواعد المنظمة التي تسهم في تمكینه من ربط المعلومات  .6
 .الجدیدة وتثبیتها واستدعائها

لتعلم ذا معنى، حیث انه كلما كان تهیئة كل الظروف الممكنة التي تجعل ا .7
 .التعلم ذا معنى سهل ارتباطه وانتظامه واندماجه في البناء المعرفي

یضاح المفاهیم الغامضة، وربطها  .8 ٕ تسهیل مهمة نمو المفاهیم الوظیفیة، وا
ودمجها في البناء المعرفي للمتعلم، ویفترض أوزوبل أنه یمكن تحقیق ذلك عن 

  ).275م، 2000مي وآخرون، قطا(طریق المنظم المتقدم 
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ل في تعد إستراتیجیة المنظمات المتقدمة نموذجاً تدریسیاً انبثق من نظریة أوزوب
توضیح هذه النظریة وتناولها بشيء من الشرح  ةالباحث التعلیم ذي المعنى لذا ارتأت

  .والتوضیح، من أجل تأصیل فكرة المنظمات المتقدمة
م صمم على ضوئه نموذجاً تعلیمیاً لتطبیقه وضع أوزوبل تصوره النظري للتعلم، ث

في غرفة الصف من أجل نقل وتصمیم نتائج الأبحاث والدراسات المخبریة والتجریبیة 
  .والاستفادة منها في تطویر العملیة التعلیمیة

 

دیفید وضع . من علماء النفس المهتمین بالتعلم المعرفي) Ausubel(أوزوبل 
أوزوبل نظریته التي تبحث في التعلیم اللفظي ذي المعنى والتي شكلت اهتمام الباحثین في 

وكانت الفكرة  ،میدان المناهج وطرق التدریس على مدار أكثر من عشرین عاماً ولا تزال
الرئیسیة في نظریته هي مفهوم التعلم ذو المعنى والذي یتحقق عندما ترتبط المعلومات 

ً على الجدیدة بو  دراك من المتعلم بالمفاهیم والمعرفة الموجودة لدیه قبلاً وذلك بناء ٕ عي وا
  .مبدأ أوزوبل الموحد للتعلیم
هذا النظریة ونشرها في مجموعة من الدراسات  ) Ausubel( وقد طور أوزوبل

قراءات في التعلیم اللفظي ذي "م كتاباً بعنوان 1959والبحوث العلمیة فنشر في عام 
علم النفس "م كتاباً بعنوان 1968هو تنظیم جدید لأفكاره كما نشر في عام و " المعنى

م نشر أوزوبل بالاشتراك مع روبنسون كتاباً 1969وفي عام " التربوي وجهة نظر معرفیة
وفیه أوضحا نوعین من التعلم هما " التعلم المدرسي"یوضح طبیعة هذه النظریة بعنوان 

علم بالاكتشاف ذي المعنى ومع ذلك فقد شاعت هذه التعلم الاستقبالي ذي المعنى والت
: انظر(النظریة بین الباحثین ورجال التربیة في أواخر السبعینات من هذا القرن 

www.wekibedia.com.(  
ن سعى أوزوبل إلى دراسة البنیة المعرفیة لدى المتعلم والعملیات العقلیة العلیا م

أجل تحقیق تعلیم ذي معنى، وزیادة مستوى فاعلیة عملیات المعالجة الذهنیة للمعلومات 
معقولة تسهم في  ویتم ذلك عن طریق توظیف عملیات عقلیة معرفیة متعددة، وفي أزمان
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تخزین هذه المعرفة ونقلها ودمجها في البنى المعرفیة للمتعلم وقد قصد أوزوبل بالمنظم 
طلبة من مواد ممهدة عامة في بدایة الموقف التعلیمي، وعن بناء المتقدم ما یقدم لل

الموضوع والمواد الدراسیة التي یراد معالجتها بهدف تسهیل عملیة المفاهیم والأفكار 
  ).290، 1998قطامي، وقطامي، (والقضایا المرتبطة بالموضوع 

ي المعنى، لتحقیق التعلیم ذ) Ausubel ( )1969( المنظم المتقدم اقترحه أوزوبل
وتحسین وسائل التعلیم والاستقبالي ذي المعنى، والذي أقترح هذا المنظم هو باحث تربوي 
، وأن  اشتهر في أواسط السبعینات، یؤمن بأن التعلیم یقوم على ما یعرفه المتعلم مسبقاً

هیكل (العملیة التعلیمیة یجب أن تقوم على المنظمات المتقدمة التي تكون على شكل 
 ,2008 ,…(على شكل نظریات حتى یستطیع الطلاب بناء معرفتهم  أي) نظري

Barnetts.(  
من خلال هذه النظریة تبریراً لاستخدام التدریس  ) Ausubel( ویقدم أوزوبل

المباشر عن طریق التلقي مما یجعل التعلیم أكثر معنى للطالب وقارن بین التعلم 
جاسم محمد، (التعلم ذي المعنى التام  بالاستقبال والتعلم بالاكتشاف، وأیهما یوصل إلى

2004 ،205.(  
ما یزود به المعلم طلابه  Advance organizersویعني أوزوبل بالمنظم المتقدم 

من مقدمة تمهیدیة مختصرة، وتقدم في بدایة الموقف التعلیمي، حول بنیة الموضوع 
ع، من خلال ربط والمعلومات المراد معالجتها، بهدف تعلم المفاهیم المتصلة بالموضو 

، 2002مرعي وآخرون، (المسافة وردمها بین ما یعرف المتعلم من قبل ویحتاج معرفته 
172(.  

ما یقدم : (قصد بالمنظمات المتقدمة هي)  Ausubel(أن أوزوبل : وأیضاً قیل
للطلبة من مواد ممهدة مختصرة في بدایة الموقف التعلیمي عند بناء الموضوع، والمواد 

والقضایا المرتبطة تي یراد معالجتها بهدف تسهیل تعلم المفاهیم والأفكار، الدراسیة ال
  ).347، 2000ي وآخرون، قطام(بالموضوع 
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تقوم على مبدأ، وهو أن المعلومات تحفظ )  Ausubel(وهذه النظریة عند أوزوبل 
بشكل هرمي متسلسل، وهذا یسهل اكتساب المعلومة وسرعة تذكرها وطرحها بطریقة 

تلائم الحالة التعلیمیة، والمعلومة المراد طرحها وبشكل أیضاً مرتب ومتناسق مناسبة 
یستلزم استخدام  Advanced organizers) المنظمات المتقدمة(ولتطبیق هذه النظریة 

عروض تمهیدیة أي مقدمات لدخول الدرس، ویجب أن تتضمن هذه المقدمات مستوى 
  .عالي من التعمیم

میات أطلقها التربویون، فهي تسمى بالنظریات المتقدمة، وهذه النظریة لها عدة مس
وتسمى كذلك بالنظریات التمهیدیة، وتسمى بالتعلم عن طرق التلقي والتعلم الشرحي، أو 

  ".التعلم ذو المعنى التام"وكذلك تسمى . التعلم عن طریق الاستقبال
أي مادة أن الصعوبة التي یواجهها الطلاب في )  Ausubel(ولذلك یرى أوزوبل 

دراسیة هي بسبب عدم تأكد المعلم من الخلفیة المعرفیة لطلابه، مما یسبب لهم شیئاً من 
  .الاحباط والاضطراب في المعرفة التي اكتسبوها سابقاً 

نتاج علاقات وارتباطات )   Ausubel(یعرف أوزوبل  ٕ التعلم بأنه عملیة إدراك وا
ات الموجودة بالفعل في البناء المعرفي بین ما یقدم له من معلومات جدیدة وبین المعلوم

للمتعلم، فما لدى المتعلم من معرفة یؤثر بدرجة كبیرة على ما یمكن أن یضیفه على بنیته 
  ).547 – 546، 1992الكناني، الكندري، (المعرفیة بالتالي على ما یكن أن تعلیمه 

تعلم وتكون المنظمات المتقدمة هي مواد مدخلیة تعرض على المتعلم عند بدایة ال
. على درجة من التعمیم والتجرید، أعلى من تعمیم وتجرید المادة الدراسیة المطلوب تعلمها
. وتهدف هذه المنظمات إلى تزوید المتعلم بركیزة وأساس معرفي لموضوع تعلیمي معین

یرمي إلى زیادة قدرة المتعلم على تمییز  Advanced organizersفالمنظم المتقدم 
فاهیم والعلاقات في بنیة المتعلم المعرفیة، لكن المنظمات المتقدمة لا تؤدي الحقائق والم

فبعد تعلمها والتمكن منها فقط . وظیفتها المتوقعة لها إلا إذا كان تعلمها واستیعابها جیداً 
  ).464، 1993منصور، علي، (تقوم بدور المنظم للمادة التعلیمیة اللاحقة 
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عن ملاحظات تقویمیة تساعد في وضع المحتوى إن المنظمات المتقدمة هي عبارة 
الجدید في قالب ذي معنى، فالمنظمات المتقدمة تزودنا بهیكل ثابت لتنظیم المعلومات 

  .التفصیلیة وربطها مع معلومات سابقة لها، ویمكنها أن تكون إما شارحة أو مقارنة
عین، جدوى وقد أبدت دراسات عدیدة، تناولت مواد دراسیة متنوعة ومتعلمین متنو 

  .هذه المنظمات وأثرها الإیجابي في الاكتساب والاحتفاظ والانتقال
في بدایة كتاباته بأن على المعلم أن یزود طلابه أولاً )  Ausubel(وأكد أوزوبل 

بما سماه منظمات الخبرة المتقدمة، وهي عبارة عن ملخص مجرد یتعلق بالمادة التعلیمیة 
تجرید والعمومیة والشمول، وعلى مستوى أعلى بكثیر الجدیدة، تكون على مستوى من ال

مما تكون علیه المادة التعلیمیة التي ستقدم للطلبة فیما بعد، ویكون الغرض منها هو تعزیز 
قدرة المتعلم على تنظیم المادة الجدیدة وتعلمها، كما أن وجود منظمات الخبرة ستساعد 

ربط المعارف الجدیدة المعرفیة للفرد  على تكوین الروابط الوسیطیة التي بدورها ستسهل
  .بشكل هرمي

إن المنظمات المتقدمة التي تؤثر بفاعلیة في البنیة المعرفیة وفي القدرة على 
التعلم، هي المنظمات التي تتمیز بأقصى درجة من الوضوح والثبات، ویتمثل هذا النوع 

ة المتصلة بالمادة التعلیمیة من المنظمات في المفاهیم والقواعد والمبادئ والقوانین العلمی
  ).465، 1993منصور علي، (من ناحیة والمتوافرة في خبرة المتعلمین من ناحیة أخرى 

) أوزوبل(من أهم ركائز نظریة  Advanced organizerیعتبر المنظم المتقدم 
 –مجال بحث ودراسة، ویقدم المنظم المتقدم  –ولا تزال  –وهو أكثر مفاهیمها التي كانت 

في بدایة الدرس للمادة التعلیمیة في صورة منتظمة داخل بنیة المتعلم التعلیمیة  –عادةً 
  ).6، 2003علي، مطشر عبدالصاحب، (

 
Expository Advanced organizer 

متعلم ألفة بها، ویستخدم یستخدم عندما تكون المادة التعلیمیة جدیدة تماماً ولیس لل
فیه الاختلافات والتشابهات بین المادة المتعلمة لربطها بالبنیة المعرفیة للمتعلمین، والمنظم 
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ویقدم للطلاب لتزویدهم بركیزة  المتقدم الشارح هو نوع من أنواع منظم الخبرة المتقدم،
لعلمیة الجدیدة، معرفیة تساعد على فهم المصطلحات والمفاهیم المستخدمة في المادة ا

  .المراد إدخالها ببنیتهم المعرفیة، وتحدث ما یسمى بالتعلم ذي المعنى
ویعرف المنظم المتقدم الشارح أحیاناً بالنمط التفسیري، ویستخدم هذا النمط عندما 

  .تكون المادة الدراسیة التي سیدرسها التلامیذ جدیدة ولم یألفها التلامیذ من قبل
دراسیة المراد تعلمها جدیدة تماماً وغیر مألوفة فإن المنظم عندما تكون المادة ال

التمهیدي المناسب في مثل هذه الحالة هو نمط المنظم الشارح، لأن هذا المنظم یزود 
المتعلم بمجموعة من الأفكار والمبادئ والأسس التي تمكنه من استیعاب هذه المادة 

دخالها في بنیته المعرفیة والاحتفاظ  ٕ یكون المنظم ركیزة فكریة بكل  بها، وبذلكالجدیدة، وا
  ).464، 1993منصور، علي، (معنى الكلمة 

Comparative Advanced organizer 

یذكر أوزوبل أنه عندما تكون المادة الدراسیة المعروضة على المتعلم مألوفة، فإن 
و النمط المقارن، الذي یساعد المتعلم على نمط المنظم التمهیدي المناسب یكون عندئذٍ ه

إیجاد الروابط والعلاقات بین هذه المادة والبنیة المعرفیة لدیه، وعلى إقامة نوع من التكامل 
والوحدة بینهما، إضافةً إلى أن هذا النمط یزید في قدرة المتعلم على التمییز بین الأفكار 

ات صلة بها، وذلك عن طریق المقارنات الجدیدة المقدمة له، وبین ما لدیه من أفكار ذ
المختلفة وبیان أوجه الشبه والاختلاف، واكتشاف ما هو جوهري وأساسي ومشترك بینهما 

  ).465، 1993منصور، علي، (
عندما تكون المادة الدراسیة التي  –المنظم المتقدم المقارن  –ویستخدم هذا النمط 

وهذا یساعد التلمیذ . ل معظمها مألوف لهمسیدرسها التلامیذ لیست كلها جدیدة علیهم، ب
بهة لها في بنیته المعرفیة، كما على إیجاد التكامل بین المفاهیم الجدیدة والمفاهیم المتشا

یزید التلمیذ القدرة على التمییز بین الأفكار الجدیدة وتلك الموجودة من قبل في بنیته 
لمقارن، یمكن أن یساعد التلمیذ على المعرفیة، ومن هنا یمكن القول بأن المنظم المتقدم ا

  .تمییز ما یتعلمه من مواد جدیدة
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كما أن المنظمات المتقدمة المقارنة، تقوم بمقابلة الأشیاء مع بعضها البعض، إنها 
التلامیذ، وبهذه الطریقة فإنه  تظهر العلاقات بین المادة التي سوف تأتي وتلك التي یعرفها

، 2000أبو حویج وآخرون، (حفز المراجعة المستفیضة یتم تنشیط المعلومات السابقة و 
225.(  

المنظم المتقدم المقارن في بدایة الحصة حینما یتوفر للتلامیذ جزء من  یقدم المعلم
نما یعرف المعلم أن  ٕ المعرفة أو الخبرة، أي عندما یكون الموضوع لیس جدیداً بكلیته، وا

لتي تساعدهم على ربط التعلم الجدید بها لدى التلامیذ جزءاً من هذه الخبرات والمعارف ا
دماجها في بنیتهم المعرفیة، ویتطلب هذا النوع جهداً ذهنیاً أدنى  ٕ المغربي، نبیل أمین، (وا

1999 ،6.(  
المنظم المتقدم المقارن عندما تكون المواد التعلیمیة معروفة نسبیاً  كما ویستخدم

اهیم الجدیدة مع المفاهیم الأساسیة عند التلامیذ، وبذلك تساعد التلمیذ على دمج المف
  .المشابهة لها في البنیة المعرفیة لدى المتعلم

كما أنها تزید من القوة التمییزیة بین الأفكار الموجودة في بنیة المتعلم المعرفیة 
  ).19م، 2003علي، مطشر عبدالصاحب، (

یكون  یكون المنظم المتقدم المقارن عادةً على شكل تشبیهات، وتستخدم عندما
المحتوى التعلیمي المراد تعلمه جدیداً تماماً على المتعلم، أي أنه لا یتواجد لدى المتعلم 
معرفة مسبقة مهیأة للارتباط مع المعرفة الجدیدة في البنیة المعرفیة، وعندئذٍ یقدم التشبیه 

ن كانت تختلف عنها في المجال، ولكن ٕ للمتعلم  لمعرفة تشبه تماماً المعرفة المراد تعلمها، وا
خبرة بها، ومن أمثلة التشبیه اندفاع الإلكترونیات خلال سلك موصل، وتشبیهه باندفاع 

  .الماء في مواسیر میاه الشرب بالمدینة
  :وفي هذا التشبیه یلاحظ عدة أوجه للمقارنة والتشبیه

  .الإلكترونیات تشبه تیار الماء في التدفق والخصائص -1
عندما تقل مساحة مقطع كل منها تزداد الموصل أو السلك یشبه الأنبوبة، ف -2

 .سرعة التدفق
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 .القوة الدافعة الكهربائیة تشبه المضخة التي تدفع تیار الماء -3

المقاومة الكهربائیة تشبه الممانعة أو المقاومة التي یلاقیها الماء داخل الأنبوبة  -4
بسبب الاحتكاك، وتزداد المقاومة في كل منها إذا قلت مساحة مقطع السلك أو 

  .الأنبوبة أو ازداد كل منهما في الطول
وتسمى المنظمات المتقدمة الشارحة والمنظمات المتقدمة المقارنة بالمنظمات 

  ).5م، 1999المغربي، نبیل أمین، (المكتوبة 
 

  :وتقسم إلى
وتعتمد على حاسة البصر فقد  :Visual organizersالمنظمات البصریة  .1

ن مخططاً ویرسم على السبورة أو شریطاً مرئیاً أو صورة معبرة عن یكو 
  .موضوع معین، أي تستخدم فیها الوسائل البصریة

وتعتمد على حاسة السمع وتستخدم : Audio organizerالمنظمات السمعیة  .2
فیها الوسائل السمعیة كأشرطة التسجیل وتكون إما على شكل جملة مفیدة أو 

 .ادة مسجلة على شریط سمعي یقدم للطلبةحقیقة أو قاعدة أو م

یعتمد هذا : Audio and Visual organizerالمنظمات السمعیة البصریة  .3
النوع من المنظمات على حاستي السمع والبصر، فقد یكون فلماً سینمائیاً أو 

 .شریطاً یعرف على جهاز الفیدیو

ع من وهذا النو : Graphic organizerالمنظمات البیانیة التخطیطیة  .4
المنظمات یعتمد على تمثیل أجزاء من الظواهر بأشكال بیانیة، كأن یكون 
 جدولاً بیانیاً لإنتاج محصول معین مثلاً أو شكلاً یمثل هرماً سكانیاً یعرض
على التلامیذ في بدایة الدرس وتستخدم فیه الرسوم البیانیة والجداول 

  ).19م، 2003علي، مطشر عبدالصاحب، (الإحصائیة 
 
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كما أوردها أوزوبل  ن هناك عدداً من الأسس لاستخدام المنظم المتقدمإ
)Ausubel, D. 1968, 48(:  

أن یكون المتعلم نشیطا في موقف التعلم ویقوم بخزن المعلومات بطریقة هرمیة  .1
  .من العام إلى الخاص

 .مكن من معالجتهالابد من تقدیم المعلومات بطریقة مناسبة للمتعلم حتى یت .2

 .یجب تقدیم المنظم المتقدم للمتعلم بشكل ملخص مجرد معمم وشامل .3

یجب أن یمثل المنظم المتقدم المفاهیم الأساسیة وأن یتصف بالوضوح والشمول  .4
 .والعمومیة والإیجاز والتسلسل المنطقي

یكون المنظم المتقدم أكثر فاعلیة إذا استخدم مفاهیم ومصطلحات مألوفة  .5
  .م الجیدةللمتعل

 

أسلوب أو طریقة معینة لبناء وصیاغة المنظمات المتقدمة، ) أوزوبل(لم یحدد 
 هذه المواصفات بما یلي  )أوزوبل(یلخص . ولكنه في نفس الوقت وضع مواصفات لها

  :)Mayer, Rihard E. (1979) 371-383(كما أوردها 
المتقدمة للمفاهیم والمبادئ والحقائق وتعني تمثیل المنظمات  :الأصالة -1

  .الأساسیة
ویعني تمثیل المنظمات المتقدمة بقدرة استیعابیة وتمثیلیة لكافة  :الشمول -2

 .تفاصیل المادة التي سیجري تدریسها

وهي مهمة لغویة یجب على المعلم أن یراعیها أثناء  :الوضوح وكمال المعنى -3
 .تقدیم المنظم المتقدم

 .تكون جمل المنظم أو عباراته قصیرة وموجزة وتعني أن :الإیجاز -4

وهي أن یكون المنظم المتقدم عاماً في لغته ومعناه ومحتواه ولا  :العمومیة -5
 .یحتوي على معلومات مخصصة سیجري تدریسها فیما بعد
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ویعني أن یكون للمنظم المتقدم قوة تأثیریة على تنظیم المعلومات في  :التأثیر -6
لمتعلم بوسیلة تنظیمیة یستوعب من خلالها تفاصیل عقل المتعلم بحیث یزود ا

  .المادة الجدیدة
 

بوصفه عالماً نفسیاً في بناء المنظمات المتقدمة على عدد من ) أوزوبل(اعتمد 
المفاهیم والنظریات النفسیة في تفسیر عملیة التعلم واكتساب المعرفة في الحیاة الواقعیة 

  :ومنها
حیث یؤكد جان بیاجیه بأن المتعلم یستقبل المعلومات : مفاهیم جان بیاجیه/ 1

الجدیدة ویحاول في نفس الوقت ملائمتها ودمجها في البناء الفكري، أما في حالة ملائمة 
المعلومات الجدیدة للبناء الإدراكي للمتعلم فإن موازنة إدراكیة تحدث في عقل المتعلم 

في قدراته العقلیة، ویستطیع بذلك التزود بالمعرفة، وهذا یشبه ما  محدثة تعدیلاً وتوسیعاً 
  .في تفسیر عملیة التعلم) أوزوبل(أكده 

أن المعرفة السابقة تعمل على تسهیل عملیة تعلم المعرفة ) أوزوبل(فقد أكد 
أما في حالة كون المفاهیم والأفكار الجدیدة غیر ثابتة وغامضة، فإنها تكون غیر . الجدیدة

  ).Martin, David, 1981, 130(قبولة في البناء المعرفي م
تؤكد هذه النظریة أن العقل الإنساني یتألف من : نظریة الملكات والقوى العقلیة/ 2

ملكات متعددة تختص كل ملكة بمقدرة أو نوع معین من التفكیر، وهذا یشبه ما أكده 
وعة من الأفكار والمفاهیم بأن البنیة المعرفیة للمتعلم هي عبارة عن مجم) أوزوبل(

المتخصصة التي تزوده بمحاور یستوعب على أساسها الأنواع المماثلة من المعلومات 
  .الجدیدة

وما جاء في هذه النظریة، مبدأ الاتصال وقانون الاستعداد : ورندایكنظریة ث/ 3
یك بأن مدى ما قاله ثورندا) أوزوبل(ومفاهیم كل من الإنماء والاستجابة بالتشابه، فقد أكد 

تعلم التلمیذ وسرعته یعتمد بدرجة كبیرة على مقدار استعداده لعملیة التعلم ومدى تشابه 
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الحمدان، موفق وآخرون، (عناصر المعرفة الجدیدة مع ما یملكه من مفاهیم ومعلومات 
1989 ،92.(  

 

، 1985(علم والتعلیم كما ذكرها حمدان یتحدد دور المنظمات المتقدمة في الت
  :في النقاط الآتیة) 102

تساعد المتعلمین على فهم واستیعاب المادة الدراسیة، وذلك لاستعمالها من   -1
قبل التلامیذ كمراس أو محاور ینظمون ویبوبون على أساسها وضمنها 

 .المعلومات والتفاصیل المتعاقبة

أسهل وأكثر، وبالتالي إتاحة الفرص  تعین المتعلمین على تذكر المادة بشكل -2
 .لهم لاستعمالها في حیاتهم الیومیة بأسلوب أجدى وأنفع

تساعد المعلم على انتقاء ما یفید من المعلومات، وما یتعلق منها مباشرةً  -3
، كما تعینه  بالموضوع تاركاً التفاصیل الثانویة، أو شتات الحقائق الأخرى جانباً

واستخدام أفضل وسائل تدریسیة لإیصال هذه  على حصر معلوماته وتبویبها
 .المعلومات لطلابه

  .تنمي الاستقلالیة والنقد الذاتي لدى المتعلمین -4
 

المتقدمة بشكل مفید وبناء في التدریس، یجب أن  لتطبیق إستراتیجیة المنظمات
  :یراعي المعلم المرحلتین العملیتین التالیتین

  :مرحلة ما قبل التدریس  وتشمل العملیات التالیة: الأولى
الاطلاع الجاد على المادة الدراسیة، وتطویر مفاهیم واضحة وشاملة المعنى  - 

 ).المنظمات المتقدمة(وأصلیة تمثل جوهر الموضوع وجزئیاته 

 .اختیار محتوى كل منظم من حیث المعلومات والحقائق الأساسیة المتصلة به - 

 .وأنشطة التعلیم والوسائل المعینة الضروریة للتدریس تحدید طرق - 
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. تنظیم وتوزیع المنظمات المتقدمة ومعلوماتها وأنشطتها على وقت الحصة - 
  ).105م، 1985حمدان، (
  :مرحلة التدریس وتشمل: الثانیة

إعطاء المنظمات المتقدمة في أول  الحصة، والتأكد من تعلم واستیعاب  - 
 .ل إلى الشرح والتفصیلالتلامیذ لها قبل الانتقا

توضیح المنظمات المتقدمة وشرحها حسب تتابعها ومعلوماتها ونشاطاتها  - 
  ).96م، 1993سركز، وخلیل، (المختلفة 

 

  :للتدریس بإستراتیجیة المنظمات المتقدمة یجب إتباع المراحل التالیة
  .مرحلة تقدیم المنظم المتقدم: الأولى
  .مرحلة تقدیم المادة الدراسیة: الثانیة
  .مرحلة تقویة البنیة المعرفیة: الثالثة

علماً أن كل مرحلة من هذه المراحل تتضمن فعالیات وأنشطة تؤلف المضمون 
وتؤلف المراحل فیما بعد بینها وحدة متكاملة تنتظم حلقاتها وفق تتابع . الحقیقي للمرحلة

  ).35م، ص 1982اري، درزي، م(وتسلسل وحید الاتجاه 
 

تنطوي هذه المرحلة على عدد من الأنشطة التي تتضمن تحقیق هذه المرحلة 
مكانات  ٕ عداده، واستنفار ما لدیه من قدرات وا ٕ لأهدافها المتمثلة في تهیئة المتعلم وا

ستراتیجیات لتلقي المادة الدراسیة واستقبالها بفاعلیة وهذه الأنش ٕ   :طة هيوا
ینبغي على المعلم أن یباشر عمله التدریسي مبتدأ : توضیح أهداف الدرس -أ 

بتوضیح أهداف الدرس، لأن مثل هذا التوضیح یجذب انتباه التلامیذ ویثیر 
ولهذا یعد توضیح أهداف الدرس من . اهتماماتهم، ویوجههم نحو هذه الأهداف

إلى أنه یساعد المعلم إضافة . الإجراءات الضروریة لحدوث التعلم ذي المعنى
  .على اختیار المادة التدریسیة بشكل مناسب
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یعد المنظم المتقدم مادة تعلیمیة بحد ذاتها، لا تقل : تقدیم المنظم المتقدم - ب 
أهمیتها عن أهمیة الدرس نفسه، لذا یجب توضیحه وتعلیمه جیداً خلال فترة 

ها المعلم في زمنیة قصیرة، كما یجب تمییزه عن بقیة الأنشطة التي یقوم ب
  ).466م، 1993منصور، علي، (سیاق تدریسه 

بأن یقدم المنظم ) West and Kelet, 1981(كل من ویست وكیلیت  یقترح
المتقدم على صورة تهیئة أو مقدمة قبل البدء بالتعلم الجدید ویقدم على صورة معلومات 

ولها، ویقترحان أن رابطة بین عناصر التعلم الجدید والمعرفة المتوافرة عند المتعلم ح
  :یستعمل على صورتین

  .تقدیم المنظم المتقدم على صورة تعلم لفظي -1
تقدیمه على صورة أشكال تخطیطیة تعرض على المتعلم أثناء دراسته  -2

  ).West, Leo- 1981, 210(موضوعات الوحدة الجدیدة 
إن المنظم المتقدم الملائم هو مادة معدة سلفاً ومخططة بدقة، تتضمن مفاهیم 
ومبادئ وفرضیات عامة ذات علاقة وثیقة بمادة الدرس، ویمكن التفریق بین مادة المنظم 

حیث تكون المادة . المتقدم والمادة الدراسیة ذاتها في درجة تجرید وتعمیم كل منهما
الدراسیة أقل تجریداً وشمولاً كالمادة الدراسیة نفسها، شریطة أن یستخدم في توضیحه 

تعلمین، وتقدیم أمثلة كثیرة وواضحة مع تكراره في سیاقات متعددة وشرحه لغة مألوفة للم
  ).369م، 2000قطامي وآخرون، (ومتنوعة 
إن عمل المعلم من أجل بیان : استثارة وعي المتعلم بالمعرفة ذات العلاقة -ج

معارف الطلاب وخبراتهم السابقة لإقامة علاقات وتكوین روابط بین المنظم 
اسیة من جهة، وبینهما ویبن البنیة المعرفیة لدى المتعلم من المتقدم والمادة الدر 

لذا . جهة أخرى، أمر ضروري لإحراز النجاح في التعلیم وتحسین القدرة علیه
لابد أن یستخدم المعلم إجراءات متعددة ومتنوعة نظریة وعملیة، حقائق وأفكار 

ة وأمثلة وعلاقات، تمارین وتطبیقات، مفاهیم ومهارات حسیة وحركیة، أسئل
الخ من أجل استثارة المعلومات والخبرات ... بصریة  –ووسائل تقنیة سمعیة 
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وبیان أوجه ارتباطها بالمفاهیم والعلاقات الجدیدة في المادة الدراسیة موضوع 
  ).474م، 1993منصور، علي، (التعلم 

 

إلى المتعلمین في صیغتها النهائیة، إلى تقدیم المادة الدراسیة  تهدف هذه المرحلة
دخالها في بنیته المعرفیة والاحتفاظ بها ٕ . وبطریقة واضحة تمكن المتعلم من استیعابها وا

  :ویتم تقدیم المادة الدراسیة على مرحلتین هما
الكشف عن محتویات المادة الدراسیة وعن كیفیة وحدتها وبیان تسلسلها  -أ 

لمعنى العام والكلي للمادة الدراسیة، المنطقي بما یمكن من الوقوف على ا
وتكوین توجه عام في تعلمها، وتعیین العلاقات القائمة بین مكوناتها ومحتوى 

هذه كلها عوامل ضروریة لحدوث . الوعي من المفاهیم والعلاقات المتصلة بها
  .التعلم ذي المعنى

طوال المحافظة على جذب انتباه التلامیذ وتركیزهم على المادة الدراسیة  - ب 
  .فترة تقدیمها

تبدو أهمیة هذا الموضوع في أن التعلم ذا المعنى یقوم على تقدیم مواد متسلسلة 
وفق منحنى هرمي متدرج، وأن كل جزء من المادة الدراسیة ینبغي أن یرتبط بما قبله وبما 

ومن الإجراءات التي تساعد . بعده من التسلسل المنطقي للمادة، وتعویق التعلم ذي المعنى
ثارة اهتماماتهم عن طریق  إتباع: على الاحتفاظ بانتباه الطلاب ٕ أسالیب التشویق، وا

استخدام التقنیات المختلفة، وطرح الأسئلة، وعرض المشكلات وتكلیفهم بحلها، والتكرار 
قطامي . (الخ... والتلخیص، والربط بین عناصر المادة الدراسیة وغیرها من المواد الأخرى 

  ).379م، 2000وآخرون، 
 

تهدف هذه المرحلة، العمل من أجل تثبیت المادة الدراسیة الجدیدة في وعي المتعلم 
، لأن نجاحها هو نجاح . ودمجها مع عناصر خبرته المعرفیة وتعد هذه المرحلة هامة جداً

راحل السابقة، فتثبت المادة الدراسیة عملیة التعلم،  على الرغم من أنها من ظهر ونتاج للم
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الجدیدة والاحتفاظ بها بطریقة تجعلها جاهزة للاسترجاع في المواقف التعلیمیة التالیة، من 
أهم الدلائل على فعالیة التعلم وأحد الإجراءات الهامة في ربط التعلم السابق بالتعلم 

  .اللاحق
  :ومن الأسالیب التي تساعد على نجاح هذه المرحلة

إن من بین ما یساعد على إدخال المادة الدراسیة : استخدام مبادئ التكامل الدمجي .1
في البنیة المعرفیة لدى المتعلم، قیام المعلم ببعض الفعالیات أثناء جریان  الجدیدة

الدرس، مثل تذكیر التلامیذ بالحقائق والمعلومات السابقة، تلخیص الأفكار الهامة 
العناصر والأفكار الرئیسیة، توجیه انتباه التلامیذ إلى في المادة الدراسیة، تكرار 

مختلف جوانب المادة الدراسیة، اشتراكهم في الدرس، توجیههم نحو التعلم الذاتي 
  .كلما أمكن ذلك

لا یؤدي التعلم الاستقبالي القائم على : الاعتماد على التعلم الاستقبالي النشط .2
المتعلم فعالاً نشطاً في العملیة التعلیمیة  المعنى الأهداف المرجوة منه، إلا إذا كان

، مهاریاً تارةً، ومظهراً داخلیاً . التعلمیة ، حركیاً ویأخذ هذا النشاط مظهراً خارجیاً
عقلیاً تارة أخرى، ذلك لأن الأنشطة المختلفة التي یقوم بها المتعلم هي التي تسهل 

لتهیؤ والاستعداد والإصغاء فا. استقبال المعلومات ومعالجتها وتذكرها والاحتفاظ بها
لما یقوله المعلم والتفكیر فیما یقول وطرح الأسئلة ومناقشة القضایا التي یثیرها أثناء 

التحقق من الفرضیات ومراجعة النتائج، وصیاغة المادة الدراسیة  الدرس ومحاولة
لتعلم بعد استیعابها وفهمها بلغة التلامیذ أنفسهم، كل ذلك یضمن الحیویة والفاعلیة ل

 .ویوفر له عوامل النجاح

إن استثارة التفكیر الناقد لدى التلامیذ یؤدي إلى مزید من  : استخدام المنح النقدي .3
ویمكن تنشیط مثل هذا التفكیر من . الفهم، ویثبت الأفكار الجدیدة والاحتفاظ بها

جراء المقارنات وبیان أوجه الشبه والاختلاف بین الأفكار  ٕ خلال طرح الأسئلة وا
والمفاهیم والموضوعات المختلفة، وتحدید نقاط القوة والضعف وتعیین مواطن الخطأ 

 .والصواب فیها



59 
 

من الأمور التي تساعد على نجاح عملیة التعلم قیام المعلم بالإجابة عن : التوضیح .4
أسئلة التلامیذ واستفساراتهم وتوضیح الأفكار والمفاهیم الصعبة من خلال 

نوعة، واستخدام معلومات إضافیة وتكرارها في سیاقات المعالجات العدیدة والمت
الروسان وآخرون، (مختلفة، والتعبیر عنها بصیغ مناسبة تتفق ولغة التلامیذ أنفسهم 

  ).55م، 2004
إن التعلم ذي المعنى یتطلب أساساً متیناً ورصیداً كبیراً من المعارف والمفاهیم 

بل یمكن . على الصیاغة اللفظیة الجامدةوالعلاقات، كما یستخدم وجود محتوى لا یعتمد 
التعبیر عنه بصیغ تقویة مختلفة دون أن یطرأ علیه أي تغییر ویتعرض لأي فقدان 

  ).451م، 1993منصور، علي، (
والتعلم ذو المعنى یقصد به التعلم الذي یحدث فیه دخول معلومات جدیدة إلى 

لربط  رفیة أو هو محاولةالعقل ولها صلة بمعلومات سابقة مختزنة في بنیته المع
المعلومات الجدیدة بالمعلومات السابقة والتي تساعده على حل المشكلات التي تواجهه 

  ).307، 1988عبدالرحمن عدس، (واتخاذ القرارات المناسبة لها 
 

الزغلول عماد، (كما ذكرها  تحقق المنظمات المتقدمة أهمیة تتلخص في الآتي
  :)307م، 2001

  .تسهیل العملیة التعلیمیة للمعلم -1
 .یستطیع المعلم نقل مقدار كبیر من المعلومات إلى المتعلمین -2

 .تهیئة المتعلمین للموضوع الجدید وجعله مألوفاً لهم -3

المنظمات المتقدمة تنمي في المتعلم قدرة الاستدلال والاستقراء لإدراك  -4
 .معنى تامالعلاقات وربط المعلومات، لیكون التعلم ذا 

تمكن المنظمات المتقدمة المتعلم من السیطرة على موضوع التعلم، وتسهم في  -5
نموه المعرفي، بحیث یحتفظ بالمعلومات ویجعلها مترابطة مع بنیته المعرفیة 

  .يـمما ینمي نموه المعرف
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 
 

دة للعملیـة التربویـة، اهتم الباحثون بدراسة أثر المنظمات المتقدمة على جوانب متعـد  
وقـــد تباینـــت نتـــائج هـــذه الدراســـات بالنســـبة لأثـــر المـــنظم المتقـــدم علـــى التحصـــیل الدراســـي 
ــل  ــن أجــ ــیس بالقصــــیر مــ ــات، وقــــد بــــذلت الباحثــــة جهــــداً كبیــــراً ووقتــــاً لــ ــاظ بالمعلومــ والاحتفــ
ــة أو أجنبیــــة تتعلــــق بدراســــتها الحالیــــة،  ــات ســــابقة ســــواء أكانــــت عربیــ الحصــــول علــــى دراســ

لت قدر الإمكان الإطلاع على دراسـات سـابقة مسـتجدة عربیـة وأجنبیـة، لكنهـا جوبهـت وحاو 
بصــعوبات فــي هــذا الصــدد وخاصــة الدراســات الأجنبیــة التــي لهــا صــلة بالموضــوع، حیــث 

  .تنقصها الحداثة نسبیاً 
وبعد استعراض الدراسات التي أتیحت للباحثة، والتي تناولت أثر المنظم المتقدم على 

، قامـت الباحثـة بتصـنیفها كمـا لدراسي والاحتفاظ بالمعلومـات فـي جوانـب متعـددةالتحصیل ا
  :یلي

  .ات السودانیة المباشرة التي لها صلة بالجغرافیا وتنوع طرق التدریس فیهاـالدراس: أولاً 
ــر المباشـــــالدراســــ: ثانیــــاً  ــا صـــــات غیــ ات المتقدمــــة مــــن جوانــــب ـلة بالمنظمـــــرة التــــي لهــ

  .متعددة
ســـات العربیـــة والأجنبیــة التـــي تناولـــت أثـــر المــنظم المتقـــدم علـــى التحصـــیل الدرا: ثالثــاً 

  .الدراسي والاحتفاظ بالمعلومات من مباحث مختلفة
فاعلیة محتوى منهج الجغرافیا في تكـوین ) (م1997(عبداالله فتوح خلیل عقـده : دراسة/ 1

رسـالة ماجسـتیر ) القیم وتنمیتها عند طلاب الصف الثاني في المرحلة الثانویة بالسـودان
  .جامعة أفریقیا العالمیة –غیر منشورة 

هــدفت هــذه الدراســة إلــى دراســة محتــوى الجغرافیــا المقــرر علــى طــلاب الصــف الثــاني 
  .الثانوي ومدى تضمنه للقیم المعلنة

اتبع الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي الـذي اعتمـد علیـه الباحـث فـي دراسـته، 
لمعلنــة فـــي كــل الغایـــات القومیـــة وأهــداف وموجهـــات التعلـــیم حیــث یقـــوم بعمــل مســـح للقـــیم ا
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للأســاتذة وخبــراء التربیــة ومعرفــة حكمهــم علــى ) اســتطلاع الــرأي(العــام، وكانــت أداة البحــث 
بداء أرائهم نحو قائمة القیم المعیاریة ٕ   .صحة تصنیف الباحث للقیم وا

لــى الوصــف أســلوب تحلیــل المحتــوى وهــو أحــد أســالیب البحــث العلمــي التــي تهــدف إ
  .الموضوعي المنظم والكمي للمضمون الظاهر

 

 أن یتم تناول القیم المعلنة بصورة محددة ومفصلة في أهداف تدریس الجغرافیا.  
  عدم انفراد الأساتذة المتخصصین في الجغرافیا بتألیف الكتب المدرسـیة بـل یجـب

ق تـدریس الجغرافیـا اشتراك أساتذة متخصصین في كلیات التربیة في منـاهج وطـر 
 .في عملیة التألیف

  عمـل دورات تدریبیـة لمدرسـي الجغرافیــا لتـدریبهم علـى كیفیــة تـدریس هـذه المنــاهج
  .بطریقة تنمي القیم عند التلامیذ

  وقد أوصت الدراسة بالاتي
  أن یكون هناك اتفاق وتنسیق بین المسئولین في وزارتي التربیة والإعلام على القیم

وتنمیتهـــا لـــدى الشـــباب حتـــى یعملـــوا فـــي اتجـــاه واحـــد وهـــذا أدى  المطلـــوب إكســـابها
  .لتحقیق الأهداف

  یوصـي الباحـث بـالنظر بعـین الاعتبـار مــن قبـل وزارة التربیـة والتعلـیم إلـى الخطــاب
 .المرفوع

  یبقى سؤال إذا كانت هـذه الدراسـة قـد أجریـت علـى محتـوى مـنهج الجغرافیـا لطـلاب
، فهل یشترط أن یتضمن هذا المحتـوى كـل القـیم الصف الثاني في المرحلة الثانویة

  .المعلنة
فاعلیـة تنویـع طـرق تـدریس الجغرافیـا ) (م1998(دراسة علویة أحمد  خلف االله عمر / 2

جامعـة  –رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة ) في تحقیق الأهداف العامة في المرحلة الثانویـة
  .أفریقیا العالمیة
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ــ ة تنویـــع طـــرق تـــدریس الجغرافیـــا فـــي تحقیـــق تهـــدف هـــذه الدراســـة لمعرفـــة مـــدى فعالیـ
الأهــداف العامــة فــي المرحلــة الثانویــة، وأنــه لــیس هنــاك طریقــة معینــة تســتخدم بصــورة تقنیــة 

  .في التدریس بمعنى أنه في الممارسة الفعلیة للتدریس لا یوجد التزام حرفي بطریقة معینة
ــدت الباحثـــة علـــى المــــنهج الوصـــفي التحلیلـــي وذلــــك لمرونتـــه، ــتمل مجتمــــع  اعتمـ ویشـ

الدراسة الأصلي على جمیع معلمي الجغرافیا بولایة الخرطوم ولقد تم اختیار العینة عشـوائیاً 
  .فقامت بتوزیع الاستبانة على المعلمین. وبشرط تمثیلها للمدارس الثانویة

 

  یجـــب الاهتمـــام بعملیـــة التقـــویم لأنهـــا ضـــروریة ســـواء للمـــنهج أو المطالـــب فهـــي
  .اس في العملیةركن أس

  یجــب الاهتمــام بتنویــع طرائــق التـــدریس لأن طریقــة التــدریس لــیس الهــدف منهـــا
 .توصیل المحتوى فحسب بل تحقیق الأهداف المرجوة من هذا المحتوى

  ضــرورة اهتمــام الهیئــات التربویــة بالكتــاب المدرســي مــن حیــث الشــكل والمحتــوى
عتمـــد علیـــه فـــي إعـــداد لأنــه هـــو المعلـــم الصـــامت للطالـــب وهـــو الأســـاس الـــذي ی

  .دروسه
 

  توصـــي الباحثـــة بـــأن تكـــون الأهـــداف واضـــحة ومحـــددة لكـــل معلـــم وطالـــب وأن
  .تكون شاملة للجوانب المعرفیة والوجدانیة والنفس حركیة

 الاهتمام بكراسة التحضیر الیومي للمدرس وعدم إعفاء أي معلم عن التحضیر. 

 ــ ــز علــــى إكسـ ــتم التركیـ ــة بـــأن یـ اب الطالـــب اتجاهـــات وقـــیم بیئیــــة توصـــي الباحثـ
  .مرغوب فیها لأنها تعمل كموجهات ودوافع للسلوك

دور التقنیات التعلیمیة فـي تـدریس مـادة ) (م2001(دراسة هاشم عطا الفضیل رحمة / 3
  .جامعة النیلین –رسالة ماجستیر غیر منشورة ) الجغرافیا بالصف الأول الثانوي

  .في تدریس مادة الجغرافیا بالصف الأول الثانويالتعرف على دور التقنیات التربویة 
  .التحلیلي –استخدمت الباحثة المنهج الوصفي 

 
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 یجابي في تدریس الجغرافیا في الصف الأول الثانوي ٕ   .للتقنیات دور فعال وا
  اســتخدام جــزء كبیـــر مــن المعلمــین للتقنیـــات فــي تــدریس الجغرافیـــا وجــزء كبیـــر لا

 .یمكنه استخدامها

 

  :أوصت الدراسة بالاتي
 توفیر قاعات تدریسیة.  
 ضرورة توفیر أجهزة حاسوب كافیة.  

ــل علــى ) (م2004(دراســة محمــد عثمــان محمــد أحمــد / 4 أثــر المنظمــات المتقدمــة لأوزب
رســالة ) تحصــیل التلامیــذ فــي مــادة نحــن والعــالم المعاصــر مقارنــة بالطریقــة التقلیدیــة

  .وادي النیل جامعة –ماجستیر غیر منشورة 
هدفت الدراسة إلى إجراء مقارنـة بـین أثـر كـلٍ مـن نمـوذج المنظمـات المتقدمـة لأوزبـل 

للصـف الثــامن ) نحــن والعـالم المعاصــر(والطریقـة التقلیدیــة علـى تحصــیل التلامیـذ فــي مـادة 
  .أساس

اســتخدم الباحــث كــل مــن المــنهج الوصــفي، والمــنهج التجریبــي لتحقیــق أهــداف البحــث 
ع البحــث مــن تلامیــذ وتلمیــذات الصــف الثــامن بمحلیــة بلدیــة عطبــرة، وتمثلــت وتكــون مجتمــ

  .أداة البحث في الاختبار التحصیلي
 

  ـــذكر ــــال التــ ــــي مجـ ـــــة وهامـــــة فـ ـــوذج للتـــــدریس فعال ـــات المتقدمـــــة كنمــ أن المنظمــ
  .والاستیعاب وانتقال أثر التعلیم وبالتالي تحقق الأهداف التعلیمیة

 لا یتســاوون فــي التحصــیل الدراســي وأن تفــوق الإنــاث یعــود  أن الــذكور والإنــاث
  .إلى كونهن أكثر اجتهاداً ومثابرة

 

  الاستفادة من نموذج المنظمات المتقدمة في تدریس مادة نحن والعالم المعاصـر
  .وذلك لمردودها الإیجابي في تحصیل التلامیذ
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  العامــة والخاصــة فــي إدخــال نمــوذج المنظمــات المتقدمــة ضــمن طرائــق التــدریس
  .كلیات التربیة

أثر المنظمات المتقدمة في تـدریس الكیمیـاء ) (م2004(دراسة رشا حسن مكي أحمـد / 5
رسـالة ماجسـتیر ) على التحصـیل الدراسـي لطـلاب الصـف الأول ثـانوي بمدینـة القضـارف

  .جامعة الخرطوم –غیر منشورة 
تقدمـــة كطریقـــة لتـــدریس مـــادة هـــدفت الدراســـة إلـــى معرفـــة أثـــر اســـتخدام المنظمـــات الم

  .الكیمیاء في تحصیل تلامیذ الصف الأول ثانوي مقارنة بالطریقة التقلیدیة
اســتخدمت الباحثــة المــنهج التجریبــي لتحقیــق أهــداف الدراســة ونمــوذج تــم إعــداده مــن 

وتـــم . قبـــل الباحثـــة للتـــدریس عـــن طریـــق المنظمـــات المتقدمـــة، والامتحـــان التحصـــیلي كـــأداة
عشوائیة من تلمیذات الصف الأول ثانوي وتم توزیعها إلى مجموعتین تجریبیـة اختیار عینة 

  .وضابطة
 

  تفوق المجموعـة التجریبیـة علـى المجموعـة الضـابطة فـي تحصـیل مـادة الكیمیـاء
  .بالنسبة لتلامیذ الصف الأول ثانوي بمدینة القضارف

 ــلوب المنظمــــات المتقدمــــة أســــلوب جیــــد وفعــــال بــــرغم م ــه مــــن إن أســ مــــا تعترضــ
عداد الوسائل ٕ  .صعوبات بالنسبة للمعلم في التأهیل وا

  إن التــدریس بأســلوب المنظمــات المتقدمــة یجعــل التلمیــذ فــي حالــة مــن الحمــاس
  .والإثارة والتفكیر

 

  وذلــك حتــى تــوفر ) لكــل تلمیــذ كتــاب(تــوفیر الكتــاب المدرســي وتملیكــه للتلامیــذ
  .لعلمیة التي یمكن الاستعانة بهاللمتعلم أبسط وأقل المرجعیات ا

  الترتیــب المنطقــي للوحــدات والمعلومــات داخــل الكتــاب حتــى یعــین التلمیــذ علــى
 .الربط والاستدلال ومن ثم الفهم
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  أن یتم تعدیل المـنهج بمـا یتماشـى مـع التطـور العلمـي عـن طریـق التعلـیم الـذاتي
ت الاكتشـــاف العلمـــي والمســـتمر وتنمیـــة إمكانـــات التلامیـــذ العقلیـــة واســـتثارة ملكـــا

  .والابتكار والبحث والمقارنة
ــي ســــعدي البطنیجــــي / 6 ــر ربحــ ــــي () م2005(دراســــة خضــ أثــــر اســــتخدام الحاســــب الال

في تدریس مادة الجغرافیا علـى التحصـیل الدراسـي لطـلاب ) Power point(بوربوینت 
جامعــة  –رســالة ماجســتیر غیـر منشــورة ) المرحلــة المتوســطة بالمملكــة العربیــة الســعودیة

  .السودان للعلوم والتكنولوجیا
هــدفت هــذه الدراســة إلــى معرفــة أثــر الحاســب الالــي عنــد اســتخدامه كوســیلة تعلیمیــة 

  .على تدریس مادة الجغرافیا في المرحلة المتوسطة على التحصیل العلمي
طالبــاً مــوزعین ) 105(اســتخدم الباحــث المــنهج التجریبــي وقــد تضــمنت عینــة الدراســة 

ن إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة، وقـد اسـتمرت مـدة الدراسـة سـبعة أسـابیع إلى مجموعتی
حیـث درســت المجموعــة التجریبیــة مــن خــلال الحاســب الالــي بوربوینــت والضــابطة بالطریقــة 

  .التقلیدیة
 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات التحصیل العلمي لصالح
  .فوف الأول والثاني والثالث متوسطالمجموعة التجریبیة بالص

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات التحصیل العلمي لصالح
ــــد  ـــط، وعنــــ ـــــث متوســـــ ـــــاني والثالـــ ــــفوف الأول والثـــ ـــة بالصــــ ــــة التجریبیـــــ المجموعــــ

  ).التطبیق –التركیب  –التحلیل  –الفهم  –التذكر (المستویات الفكریة التالیة 
 

  :بالاتيأوصت الدراسة 
  الآليتزوید المدارس لجمیع المراحل التعلیمیة بأجهزة الحاسب.  
  واستخدامه كوسیلة تعلیمیة الآليتدریب المعلمین على استخدام الحاسب. 
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  كوسـیلة تعلیمیـة مـن قبـل مدرسـي مـادة الجغرافیـا للمرحلــة  الآلـياسـتخدام الحاسـب
  .المتوسطة

اعلیة استخدام الحاسوب في تدریس ف) (م2011(عفاف الرضي أحمد موسـى : دراسة/ 7
رسـالة دكتـوراه غیـر ) "تطبیقـاً علـى منطقـة الدنـدر"مادة الجغرافیا لطلاب المرحلة الثانویة 

  .جامعة أم درمان الإسلامیة –منشورة 
ــدى فاعلیـــة اســـتخدام الحاســـوب فـــي تـــدریس مـــادة  ــة إلـــى قیـــاس مـ ــذه الدراسـ تهـــدف هـ

  .الجغرافیا بالمرحلة الثانویة
الاستشـــعار (حثــة المــنهج التجریبــي بتصـــمیم برنــامج لوحــدة دراســیة محــددة اتبعــت البا

) 60(وقد تألفـت عینـة الدراسـة مـن عـدد ) الصف الثالث ثانوي –الفصل الأول  –عن بعد 
ــوعتین تجریبیــــة وضــــابطة، لقیــــاس  ــى مجمــ ــة وتــــم تقســــیمها إلــ ــة الدنــــدر الثانویــ طالبــــة بمدرســ

  .بارات قبلیة وبعدیةالتحصیل الدراسي للمجموعتین ثم إجراء اخت
 

  ــــادة ــي للمـ ـــق العملـــ ـــب مـــــن التطبیــ ــــن الطالــ ـــى تمكـ ــــوب أدى إلــ ــتخدام الحاسـ إن اســـ
  .الدراسیة

  التــدریس بواســـطة الحاســوب أكثـــر فاعلیــة مـــن جانــب الحصـــول علــى المعلومـــات
 .ومعرفتها

 استخدام الحاسوب یمكن الطالب من تذكر معلوماته بسرعة.  
 

  الحاسوب فـي تـدریس الجغرافیـا وتصـمیم الخـرط لأنهـا مـادة تعتمـد تبني استخدام
  .بنسبة كبیرة على التجریب

 تفصیل نشاطات معامل الحاسوب في المدارس وتزویدها بالأجهزة اللازمة. 

  ــــه ــة علــــــى وجــ ــــواد الاجتماعیــــ ـــا والمــ ــرق تــــــدریس الجغرافیــ ــي طــــ ــــر فــــ ــــادة النظــ إعـ
  .الخصوص وبذلك بتبني الاتجاهات الحدیثة في التدریس
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تقـــویم مقـــرر الجغرافیـــا للصـــف الأول ) (م2013(دراســـة نـــازك محمـــد أحمـــد عبـــداالله / 8
  ).جامعة أفریقیا العالمیة –رسالة ماجستیر غیر منشورة ) الثانوي

تحلیـل وتقــویم مقــرر  الجغرافیـا للصــف الأول بالمرحلــة الثانویـة والتعــرف علــى تحقیــق 
تـــوى مقـــرر الجغرافیـــا للطالـــب ومعرفـــة الأهـــداف العامـــة للجغرافیـــا ومـــدى درجـــة ملائمـــة مح

  .أسالیب التقویم ومدى نجاحها لتدریس الجغرافیا
اتبعــت الباحثــة فــي هــذه الدراســة المــنهج الوصــفي الــذي یحلــل ویقــوم كتــاب الجغرافیــا 
للصـــف الأول الثـــانوي وهـــو المـــنهج الـــذي یقـــوم علـــى وصـــف الموضـــوع أو الظـــاهرة محـــل 

هـــم علـــى نحــو أفضـــل، تكـــون مجتمــع الدراســـة مـــن جمیـــع الدراســة وصـــفاً دقیقـــاً بمــا یتـــیح الف
). أبــو ســعد الإداریــة(معلمــي ومعلمــات الجغرافیــا بالمرحلــة الثانویــة بمحلیــة أم درمــان بوحــدة 

وعــدد ) 22(معلمــاً ومعلمــة عــدد المعلمــین ) 52(حیــث بلــغ عــدد المعلمــین لمــادة الجغرافیــا 
  ).30(المعلمات 

 

  مرتبط بحاجات الطلاب ومشكلاتهممحتوى مقرر الجغرافیا.  
 أسالیب التقویم المتبعة ناجحة. 

 الطرق والوسائل التقویمیة في مقرر الجغرافیا واضحة وكافیة.  
 

 الاهتمام بتأهیل وتدریب المعلمین والمعلومات على أسالیب التقویم المتبعة.  
 تدریس مقرر الجغرافیا في مرحلة الأساس. 

 ع الخطة الدراسیةمراعاة الزمن عند وض.  
 

المتقدمـة  المنظمـاتأثـر اسـتخدام ) (م2003 –هــ  1424(عمر علـي دحـلان : دراسة/ 1
) علــى التحصــیل الدراســي وبقــاء أثــر الــتعلم فــي مــادة النحــو لــدى طــلاب الصــف الثــامن

  .الجامعة الإسلامیة غزة –رسالة ماجستیر منشورة 
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أثـر المنظمـات المتقدمــة علـى التحصـیل وبقـاء أثــر  هـدفت الدراسـة إلـى التعــرف إلـى  
التعلم في مادة النحو لدى طلاب الصـف الثـامن الأساسـي فـي محافظـة خـان یـونس مقارنـة 

  .بالطریقة التقلیدیة
طالــب مــن طــلاب الصــف الثــامن أســاس فــي ) 100(اشــتملت عینــة الدراســة علــى   

مـوعتین إحـداهما تجریبیـة وتشـمل مدرسة عبداالله صیام الأساسیة العلیا بنین وزعت على مج
ـــمل ) 50( ـــابطة وتشــ ـــدریس المجموعـــــة ) 50(طالبـــــاً والأخـــــرى ضــ ، وقـــــام الباحـــــث بتــ ــاً طالبـــ

التجریبیـة بإســتراتیجیة المنظمــات المتقدمــة، والمجموعـة الضــابطة بالطریقــة التقلیدیــة وتمثلــت 
تحصـــیلي فـــي اختبـــار للخبـــرات الســـابقة فــي القواعـــد النحویـــة، واختبـــار : أدوات الدراســة فـــي

الوحـدة الدراسـیة المســتهدفة وكتیِّـب للطالـب یتضــمن إعـداد الوحـدة الدراســیة وفـق إســتراتیجیة 
المنظمات المتقدمة، ودلیل للمعلم یوضح كیفیة التـدریس بهـذه الإسـتراتیجیة، وقـد تـم التحقـق 

  .من صلاحیة هذه الأدوات بالطرق المناسبة
موعتین المتكـافئتین، وقـد طبـق الاختبـار قام الباحث بتصمیم تجریبي قائم على المج  

ــرات ــبط المتغیــــرات المســــتقلة : التحصــــیلي ثــــلاث مــ قبلــــي، وبعــــدي، ومؤجــــل بعــــد أن تــــم ضــ
  .بالطرق المناسبة

ــبوع تــــم    ــي الأســ ــتغرقت ســــتة أســـابیع بواقــــع حصــــتین فــ ــي اســ وبعـــد تنفیــــذ التجربــــة التــ
ــد شــــهر اخــــر  ــار التحصــــیلي البعــــدي، وبعــ ــى الاختبــ ـــاع المجمــــوعتین إلــ ــاع إخضـ تــــم إخضــ

النتـــائج وتحلیلهـــا وقـــد اســـتخدم  دالمجمـــوعتین إلـــى الاختبـــار التحصـــیلي المؤجـــل، وتـــم رصـــ
  .للمقارنة بین متوسطات تحصیل المجموعتین) ت(اختبار 

 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بـین متوسـط درجـات تحصـیل الطـلاب الـذین درسـوا
فــي المجموعــة التجریبیــة ومتوســط تحصــیل باســتخدام إســتراتیجیة المنظمــات المتقدمــة 

أقـــرانهم الـــذي درســـوا بالطریقـــة التقلیدیـــة فـــي المجموعـــة الضـــابطة لصـــالح المجموعـــة 
  .التجریبیة
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  ـــیل الطـــــلاب ذوي ـــات تحصــ ـــط درجــ ـــین متوســ ــائیة بــ ــــة إحصـــ ـــد فـــــروق ذات دلالـ توجــ
التحصـیل المرتفـع فـي المجموعـة التجریبیـة، ومتوسـط تحصـیل أقـرانهم فـي المجموعـة 

 .بطة لصالح المجموعة التجریبیةالضا

  ــیل ــیل الطــــلاب ذوي التحصــ ــین متوســــط تحصــ ــائیة بــ ــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــ توجــ
المنخفض في المجموعة التجریبیة ومتوسط تحصیل أقرانهم فـي المجموعـة الضـابطة 

 .لصالح المجموعة التجریبیة

  توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین متوســط درجــات تحصــیل طــلاب المجمــوعتین
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعـدي المؤجـل لاختبـار التحصـیل لقیـاس بقـاء أثـر 

  .التعلم لصالح المجموعة التجریبیة
 

  :أوصت الدراسة بالاتي  
  ضـرورة تبنـي إســتراتیجیة المنظمـات المتقدمــة، واسـتخدامها جنبـاً إلــى جنـب مــع

  .الطرق الأخرى في التدریس
  التربیة على استخدامها في العملیة التعلیمیةتدریب الطلاب في كلیات. 

  ــتخدامها أثنــــاء ــاء الخدمـــة لتمكیـــنهم مـــن اسـ إعـــداد بـــرامج تدریبیـــة للمعلمـــین أثنـ
  .العملیة التعلیمیة

ــ1429 – 1428(ل خیـــره عســـیري أحمـــد بـــن محمـــد بـــن أحمـــد آ: دراســـة/ 2 ) م2008) (هــ
یل الدراسـي والاتجـاه لـدى فاعلیة إستراتیجیة تدریسیة قائمـة علـى المقارنـة فـي التحصـ(

كلیــة التربیــة  –رســالة دكتـوراه منشــورة ) تلامیــذ الصــف الأول متوســط نحــو مــادة الجغرافیــا
  .جامعة أم القرى

ــة ــة علـــى المقارنـــة فــــي ل هـــدفت الدراسـ ــى فاعلیـــة إســـتراتیجیة تدریســـیة قائمـ لتعـــرف علـ
 –التحلیـــل  – التطبیـــق –الفهـــم  –التـــذكر (التحصــیل الدراســـي حســـب المســـتویات المعرفیــة 

  .، والاتجاه لدى تلامیذ الصف الأول المتوسط في مادة الجغرافیا)التقویم –التركیب 
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اعتمـد الباحــث فــي هــذه الدراسـة علــى المــنهج شــبه التجریبـي، وقــد تــم تصــمیم التجربــة 
علـــى أســـلوب المجمـــوعتین الضـــابطة والتجریبیـــة، تكـــون مجتمـــع الدراســـة مـــن جمیـــع تلامیـــذ 

قــام الباحــث باختبــار عینــة . ســط بــإدارة التربیــة والتعلــیم بمحافظــة حایــلالصــف الأول المتو 
طالبــا، باســتخدام أســلوب القرعــة تــم اختیــار مدرســة عبــداالله بــن الزبیــر ) 89(عشــوائیة بلغــت 

تلمیـذاً ومدرسـة ابـن الهیـثم لتمثـل المجموعـة ) 49(لتمثل المجموعة التجریبیـة والبـالغ عـددها 
تلمیــذاً وقـد قــام الباحــث ببنــاء الإســتراتیجیة والاختبــار ) 40(ذها الضـابطة والبــالغ عــدد تلامیــ

باسـتخدام ) SPSS(التحصیلي ومقیاس الاتجاه وبعد جمع البیانات تم تحلیلها عبـر برنـامج 
) ت(التكـــرارات والنســـب المئویـــة، والمتوســـطات الحســـابیة، والانحرافـــات المعیاریـــة، واختبـــار 

)t-test(وتحلیل التباین المصاحب ،.  
 

  بـین المتوسـطات فـي التحصـیل ) 0.05(توجد فروق دالة إحصائیاً عنـد مسـتوى
الدراســي بــین المجموعــة الضــابطة والمجموعــة التجریبیــة تعــزى إلــى إســتراتیجیة 

 –الفهــم  –التـذكر (تدریسـیة قائمـة علــى المقارنـة عنــد مسـتویات المعرفـة الــدنیا 
ــ) التطبیـــق ط فـــي مـــادة الجغرافیـــا بعـــد ضـــبط لـــدى تلامیـــذ الصـــف الأول متوسـ

  .التحصیل القبلي لصالح المجموعة التجریبیة
  بـین المتوسـطات فـي التحصـیل ) 0.05(توجد فروق دالة إحصائیاً عنـد مسـتوى

الدراســي بــین المجموعــة الضــابطة والمجموعــة التجریبیــة تعــزى إلــى إســتراتیجیة 
التركیـب  –التحلیـل (ا تدریسیة قائمة على المقارنة عند مستویات المعرفـة العلیـ

لـــدى تلامیــذ الصـــف الأول متوســط فـــي مــادة الجغرافیـــا بعــد ضـــبط ) التقــویم –
  .التحصیل القبلي لصالح المجموعة التجریبیة

  بـین القیــاس القبلـي والبعــدي ) 0.05(لا توجـد فــروق دالـة إحصــائیاً عنـد مســتوى
ــاور ا ـــا فـــــي المحـــ ـــادة الجغرافیــ ـــة نحـــــو مــ ـــة التجریبیــ ــات المجموعــ ــــة لاتجاهـــ لتالیـ

ــــادة ( ـــــتمتاع بالمــ ــــادة  –الاسـ ــــة المـــ ــادة  –أهمیــ ــة المــــ ــتراتیجیة  –قیمــــ ـــة إســـــ قیمـــ
 .، والاتجاه الكلي، بعد ضبط الاتجاه القبلي)المقارنة
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ــفریة  ورفـــض الفـــروض ) 11 – 6 – 4 – 2 – 1(وبالتـــالي تـــم قبـــول الفـــروض الصـ
  ).10 – 9 – 8 – 7 – 5 – 3(الصفریة 

 

  رت عنها الدراسة الحالیة؛ فإنها توصي بما یليفي ضوء النتائج التي أسف
  التأكیـــد علـــى أهمیـــة التخطـــیط لبنـــاء إســـتراتیجیات تدریســـیة متنوعـــة فـــي المجـــال

  .التربوي، على ضوء إستراتیجیة التدریس القائمة على المقارنة
  التأكید على امتلاك المعلمین والمشرفین التربویین المهارات والكفایات في إعداد

 .ختبارات التحصیلیة، وحسب المستویات المعرفیة لتصنیف بلوموبناء الا

  التأكیــد علــى تنمیــة اتجاهــات التلامیــذ نحــو إســتراتیجیات التــدریس القائمــة علــى
  .المقارنة والإستراتیجیات المختلفة من قبل المشرفین التربویین والمعلمین

ــر اســتخدام إســتراتیج) (م2009(صــر هطیــف محمــد أحمــد نا: دراســة/ 3 یة المنظمــات أث
رســالة ) المتقدمــة لتــدریس النحــو فــي اكتســاب طلبــة المرحلــة الثانویــة للمفــاهیم النحویــة

  .جامعة صنعاء –منشورة  –ماجستیر 
لتعرف على الأثر الـذي تتركـه المنظمـات المتقدمـة فـي تـدریس مـادة هدفت الدراسة ل  

  .النحو في اكتساب طلبة المرحلة الثانویة للمفاهیم النحویة
ــة المیدانیـــــة اســــت   ــداد متطلبـــــات التجربـــ ـــفي التحلیلـــــي لإعـــ خدم الباحـــــث المـــــنهج الوصــ

للبحــث، ولتنفیــذ التجربــة المیدانیــة تــم اســتخدام المــنهج شــبه التجریبــي، تصــمیم المجمــوعتین 
ــة تجریبیــــة وأخـــرى ضـــابطة(المتكـــافئتین  ــا )مجموعـ ــع اختبـــار قبلـــي واختبــــار بعـــدي لكلتــ ، مــ

جموعـة التجریبیـة باسـتخدام إسـتراتیجیة المنظمـات المتقدمـة المجموعتین، وعلیه یتم تعلـیم الم
في الوقت الذي یتم فیه تدریس المجموعة الضابطة باستخدام الطریقة التقلیدیة، وتـم اختیـار 

  .عینة البحث من طلبة الصف الثاني الثانوي في بعض مدراس أمانة العاصمة صنعاء
 
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  بــین متوســطي درجــات أفــراد ) 0.05(ى الدلالــة وجــود فــروق دالــة إحصــائیاً عنــد مســتو
المجموعتین التجریبیـة والضـابطة فـي التطبیقـي البعـدي لاختبـار التحصـیل فـي المفـاهیم 

  .وذلك لصالح أفراد المجموعة التجریبیة مقابل الضابطة. النحویة ككل
  بـــین متوســـطي درجـــات أفـــراد ) 0.05(وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیاً عنـــد مســـتوى الدالـــة

موعتین التجریبیـة والضـابطة فـي التطبیقـي البعـدي لاختبـار التحصـیل فـي المفـاهیم المج
المجموعـة التجریبیـة مقابـل  وذلك لصالح) التطبیق –الاستیعاب ( النحویة عند مستوى 

 .وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى التذكر. الضابطة

  بــین متوســطي درجــات أفــراد ) 0.05(وجــود فــروق دالــة إحصــائیاً عنــد مســتوى الدلالــة
المجمــوعتین فــي التطبیــق البعــدي لاختبــار التحصــیل فــي المفــاهیم النحویــة ككــل وذلــك 

  .لصالح الإناث مقابل الذكور
 
 

 

  :أوصت الدراسة بالتالي  
  الاهتمام باستخدام إستراتیجیة المنظمـات المتقدمـة لتعلـیم النحـو ضـمن مقـررات

مراحــل التعلیمیــة، وفــي مرحلــة التعلــیم الثــانوي بشــكل اللغــة العربیــة فــي شــتى ال
  .خاص

  ــا ــیة وخاصــــة منهـــا مــ الاهتمـــام بتنظــــیم المفـــاهیم النحویــــة فـــي المقــــررات الدراسـ
یخـــص المرحلـــة الثانویـــة، بحســـب التسلســـل المنطقـــي للمـــادة وفـــق بنیـــة هرمیـــة 

ً بالمفاهیم الخاصة والشواهد النحویة  .متدرجة وانتهاء

 داد دلیــل المعلــم الخــاص بتعلــیم مقــررات اللغــة العربیــة فــي مراعـاة الاهتمــام بإعــ
مراحل التعلیم المختلفة بشكل عام، مع تضمین ذلك الدلیل إطاراً نظریاً یتضـح 
ـــات  ــتراتیجیة المنظمـ ــتخدام إســ جــــراءات اســ ٕ ــا وأنــــواع وا ــة ومزایــ مــــن خلالــــه طبیعــ

  .المتقدمة
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سـتخدام إسـتراتیجیة أثـر ا) (م2013 –هــ 1434(دراسة أحمد صـبحي یوسـف الأسـتاذ / 4
الـتعلم التعـاوني فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر الناقــد لـدى طلبـة الصـف العاشـر فـي مبحــث 

  .كلیة التربیة جامعة الأزهر غزة –رسالة ماجستیر منشورة ) الجغرافیا بمحافظة شمال غزة
هــدفت الدراســـة إلـــى الكشـــف عــن فاعلیـــة الـــتعلم التعـــاوني فــي تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر 

  .في تدریس الجغرافیا لدى طلبة الصف العاشرالناقد 
تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلاب الصـف العاشـر بمـدراس محافظـة شـمال غـزة، 
واســـتخدم الباحـــث المـــنهج شـــبه التجریبـــي القـــائم علـــى مجمـــوعتین متكـــافئتین باختبـــار قبلـــي 

مـــن تـــم اختیارهـــا قصـــدیاً ) تجریبیـــة وضـــابطة(بعـــدي حیـــث كانـــت هنـــاك مجمـــوعتین  وآخـــر
مجتمع الدراسة، حیث تكونـت عینـة الدراسـة مـن صـفین، أحـدهما یمثـل المجموعـة التجریبیـة 
التــي تــدرس الجغرافیــا بإســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني، والاخــر یمثــل المجموعــة الضــابطة التــي 
ــراف  ــلال الانحــ ــن خــ ــم جمــــع البیانــــات وتحلیلهــــا مــ ــة، وتــ ـــة التقلیدیــ تــــدرس الجغرافیــــا بالطریقـ

  .وسطات الحسابیةالمعیاري والمت
 

  وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــات المجمـــوعتین التجریبیـــة
ــــة  ــالح المجموعـ ــر الناقـــــد لصـــ ــار التفكیـــ ـــدي لاختبـــ ــق البعــ ــي التطبیـــ والضـــــابطة فـــ

  .التجریبیة
  ـــة ــة إحصــــائیة عنــــد مســــتوى الدالـ ــین متوســــط ) 0.05(توجــــد فــــروق ذات دلالــ بــ

 .ي المجموعتین التجریبیة والضابطةدرجات طلاب الصف العاشر ف

 دراسة اختبار التفكیر الناقد البعدین والفروق كانت لصالح المجموعة التجریبیة. 

  ــتوى دلالــــة ــین ) 0.05(توجـــد علاقــــة ارتباطیــــه ذات دلالــــة إحصـــائیة عنــــد مســ بــ
متوسط درجات طلاب الصف العاشر في المجموعـة التجریبیـة لاختبـار التفكیـر 

  .الناقد البعدي
 
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  ــة لتوضــــیح مفهــــوم ــل لمعلمــــي الدراســــات الاجتماعیــ العمــــل علــــى عقــــد ورش عمــ
التعلم التعـاوني وكیفیـة اسـتخدامه مـن خـلال الممارسـات لإدراك مفهومـه التربـوي 

  .وكیفیة تطبیقه
  ــتعلم التعـــاوني باســـتخدام بعـــض الإســـتراتیجیات الأخــــرى ــراء دراســـات عـــن الـ إجـ

 .ت المجزأةبالإضافة إلى إستراتیجیة المعلوما

 إجراء دراسات مماثلة على المراحل التعلیمیة الأخرى الابتدائیة والثانویة.  
 

  ).أثر المنظم المتقدم في تحصیل العلوم) (Tamthai, 1982(دراسة تامثاي / 1
  .هدفت الدراسة إلى تحدید أثر المنظم المتقدم في تحصیل العلوم  
طالباً وطالبة من طلبة ) 188(لاند، شملت عینة البحث أجریت هذه الدراسة في تای  

تـم تــوزیعهم عشــوائیاً إلــى مجمــوعتین متكــافئتین . الصـف الثــامن، اختیــروا مــن ثــلاث مــدارس
ثـم قسـمت كـل مجموعـة . في القدرة العقلیة على تعلم العلوم وكذلك عـدد الطـلاب والطالبـات

  .إلى فئتین علیا ودنیا حسب درجاتهم في الاختبار
  قد استخدم الباحث مجموعتینو 

، ثم موضوع في مادة العلوم: مجموعة تجریبیة -   .تلقت منظماً متقدماً
تلقت حادثة تاریخیة لا علاقة لها بالموضوع نفسـه فـي : مجموعة ضابطة -

 .العلوم

  .لتحلیل نتائج الاختبار) t-test(استخدم الباحث الاختبار التائي 
 

  :أظهرت النتائج ما یلي
  عــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصـــائیة بــین متوســطي درجــات طلبــة المجموعـــة

  .التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل البعدي
  لــم یظهــر تــأثیر واضــح للمنظمــات المتقدمــة فــي تحصــیل طلــب الفئتــین العلیــا

  .والدنیا ولكن لهما تأثیراً بسیطاً في تحصیل طلبة الفئة الدنیا في مادة العلوم
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أثــر المنظمــات المتقدمــة المصــورة علــى التحصــیل () Hawk, 1986(هــوك دراســة / 2
  .)العلمي في مساق الأحیاء

أثـر المـنظم المتقــدم المصـور علـى التحصــیل العلمـي فـي مــادة  معرفــةهـدفت الدراسـة ل
  .الأحیاء

طالباً من الصف السابع، درسوا باستخدام المنظمات ) 220(تألفت عینة الدراسة من 
رة وتشـكلت مـنهم المجموعـة التجریبیـة، أمـا طلبـة المجموعـة الضـابطة فكـان المتقدمة المصـو 

  .طالباً من الصف السادس درسوا مساق الأحیاء بالطریقة التقلیدیة) 235(عددهم 
 

  عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة علـى الاختبـار القبلـي الـذي طبـق علـى
قـام الباحـث بـإجراء تعـدیلات علـى ثـم (طلبـة المجمـوعتین التجریبیـة والضـابطة 

  منهاج مادة الأحیاء للصفین السادس والسابع وقد تبین من الدراسة أن
  هنـاك فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بـین طلبــة المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة

  .لصالح المجموعة التجریبیة
متقــدم  أثــر اســتخدام الخــرائط المفاهیمیــة كمــنظم) (O'loary, 1995(دراسـة أولیـري / 3

  ).على تحصیل طلبة الصف السابع في مادة العلوم
هــدفت هــذه الدراســة إلــى معرفــة الأثـــر الــذي تتركــه الخــرائط المفاهیمیــة لمــنظم متقـــدم 

  .على تحصیل طلبة الصف السابع في مادة العلوم
طالباً من طلبة الصف السـابع، حیـث أعـد الباحـث منظمـاً ) 89(شملت عینة الدراسة 

 آخـرالتي استغرق تدریسها مدة سـتة أسـابیع ومنظمـاً متقـدماً ) الكائنات الحیة(متقدماً لوحدة 
وقـــد قســـمت العینـــة إلـــى . وقـــد اســـتغرق تدریســـها مـــدة ســتة أســـابیع أخـــرى) المحالیـــل(لوحــدة 

  :مجموعتین متكافئتین
طالبــاً مـــن طلبـــة الصـــف ) 44(المجموعـــة التجریبیــة وتتكـــون مـــن : المجموعــة الأولـــى

  .سها باستخدام المنظم المتقدمالسابع، وتم تدری
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طالبـــاً مـــن طلبـــة الصـــف ) 45(المجموعـــة الضـــابطة وتتكـــون مـــن : المجموعـــة الثانیـــة
  .السابع، وتم تدریسها بدون استخدام المنظم المتقدم

  .وقد أجرى اختبار بعدي لتحدید الفروق بین طریقتي التدریس
 

 ل لصـالح المجموعــة التجریبیــة التــي أن هنـاك فــروق ذات دلالــة إحصـائیة فــي التحصــی
  .درست باستخدام المنظم المتقدم

ــر المــنظم المتقــدم المقــارن الشــفوي فــي ) (Kirkman, 1997(دراســة كیركمــان / 4 أث
  ).موضوع الغذاء والتغذیة

معرفـــة أثــر المـــنظم المتقـــدم الشـــفوي فــي تحصـــیل طـــلاب المرحلـــة هدفــة الدراســـة إلـــى 
  .غذیةالثانویة في مادة الغذاء والت

طالبـاً مـن طلبـة مدرسـة فیرهـوب الثانویـة بولایـة ) 32(اشتملت الدراسة على عینة من 
  :الالباما وقد قسمت عینة الدراسة على ثلاث مجموعات متكافئة

  .وقد تم تدریسها باستخدام منظم متقدم مقارن شفوي: المجموعة الأولى
رن شفوي مـع إعـادة صـیاغة وتم تدریسها باستخدام منظم متقدم مقا: المجموعة الثانیة

  .المنظم المتقدم من قبل الطلاب
  .درست المادة العلمیة دون منظم متقدم: المجموعة الثالثة

بعد انتهاء تدریس المادة التعلیمیة أعطیت المجموعات الثلاثة اختبار تحصیلي فوري 
  ).Ancora(واختبار تحصیلي مؤجل، ثم تحلیل نتائج الطلاب باستخدام اختبار 

 

  ــدم وجـــود فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطات علامـــات الطـــلاب فـــي عـ
  .المجموعات الثلاث على الاختبار التحصیلي الفوري

  ــدم وجـــود فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطات علامـــات الطـــلاب فـــي عـ
  .المجموعات الثلاث على الاختبار التحصیلي المؤجل
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 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ترمـــي الدراســـة الحالیـــة إلـــى معرفـــة أثـــر اســـتخدام إســـتراتیجیة المنظمـــات المتقدمـــة فـــي 
  .تدریس مقرر مادة الجغرافیا لدى طالبات الصف الأول الثانوي

أطلعت الباحثة على مجموعة من الدراسات والتي لها صـلة مباشـرة بموضـوع الدراسـة 
حثة بعرض مقارن بین الجوانب والمجـالات الرئیسـة وذات الصلة غیر المباشرة، وستقوم البا

  :لهذه الدراسات وسیكون ذلك على النحو التالي
الحاسـوب (قام مجموعة من الباحثین بإجراء دراسات مختلفة تناولت استخدام كل من 

كوســـائل تعلیمیـــة فـــي تـــدریس مقـــرر مـــادة الجغرافیـــا علـــى ") بوربوینـــت" الآلـــيوالحاســـب  –
ة، وكانت النتائج التي توصلوا إلیها إیجابیة حول مدى فاعلیة استخدام مراحل دراسیة مختلف
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البرامج التعلیمیة المختلفة في رفع كفاءة الطالـب ورفـع الـدرجات فـي الاختبـارات التحصـیلیة 
عفـاف (وزیادة التحصیل وتقلیل زمن التعلم بصورة ملحوظة ویظهر ذلك في دراسة كل من 

ولــت بعــض الدراســات تقــویم مقــرر الجغرافیــا للصــف كمــا تنا)) م2005(وخضــر ) م2011(
ــة فــــي تــــدریس مــــادة الجغرافیــــا ومــــدى فاعلیــــة مــــنهج  ــانوي ودور التقنیــــات التعلیمیــ الأول الثــ

عبـداالله (وقـد حققـت كـل مـن دراسـة  .الجغرافیا في تكوین القـیم وتنمیتهـا فـي المرحلـة الثانویـة
ــة ) م2001(وهاشـــم ) م1997( رجـــوة ومعرفــــة مــــدى فاعلیــــة الأهــــداف الم)) م1998(وعلویــ

یجابیـة تقـویم المنـاهج بالمرحلـة الثانویـة وتنویـع طـرق التـدریس فـي رفـع كفـاءة الطالـب فــي  ٕ وا
  .هذه المرحلة

ــواردة مســـبقاً المـــنهج التجریبـــي والمـــنهج الوصـــفي  ــات الـ وقـــد اســـتخدمت معظـــم الدراسـ
ــا العی ــب احتیاجــــات الدراســــة، أمــ ــداد الاختبــــارات القبلیــــة والبعدیــــة حســ عــ ٕ نــــات فقــــد تباینــــت وا

  .واختلفت من دراسة لأخرى حسب مجتمع الدراسة
نلاحظ تركیز الدراسات على استخدام الحاسوب في تدریس مقرر الجغرافیا، وكان لـه 

  .أیضاً ومن النتائج الدور الفعال في رفع كفاءة الأداء
 
 
 

 

ــة تطرقـــت لاســـتخدام إســــتراتیجیة لـــم تـــتمك ــاد دراســــة مباشـــرة مطابقـ ن الباحثـــة مـــن إیجـ
  .المنظمات المتقدمة في تدریس مقرر مادة الجغرافیا بالصف الأول الثانوي

ــر  ــالات غیـــ ـــي مجـــ ــات المتقدمـــــة فــ ــتخدمت المنظمـــ ـــات التـــــي اســـ ـــض الدراســ وردت بعــ
ـــة  ـــل دراسـ ـــا (الجغرافیــــا مثـ ــد عثمــــان )م2004(رشـ ـــي مبحثــــ) م2004(، محمــ ــین فـ ین مختلفــ

وكانــت النتــائج تشــیر إلــى تفــوق المجموعــة التــي درســت ) الكیمیــاء ونحــن والعــالم المعاصــر(
بالمنظم المتقدم مقارنةً بنظیراتها اللاتي درست بالطریقة التقلیدیة، واتفقت كل مـن الدراسـات 
التـي اسـتخدمت المـنظم المتقـدم فـي التـدریس علـى وجـوب اسـتخدامه كوسـیلة تعلیمیـة جدیــدة 

، اتفقــت هــذه الدراســات مــع )أوزبــل(لتحقیــق التعلــیم ذو المعنــى التــام الــذي أشــار إلیــه العــالم 
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الدراســة الحالیــة فــي عــرض المــنظم المتقــدم مكتوبــاً فــي بدایــة الموقــف التعلیمــي، والاختبــار 
  ٍ:التحصیلي البعدي وقد توصلت الدراسات إلى

ــیل لل ـــین متوســــطي التحصـــ ــائیة بــ ـــود فــــروق ذات دلالـــــة إحصــ مجموعــــة التجریبیـــــة وجـ
  .والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة التي استخدمت المنظم المتقدم

أحمـد (هناك دراسات عربیة ترمي إلى معرفة متغیرات مستقلة أخـرى كدراسـة كـل مـن 
ومحمــد ) م2013(هـــ 1434(و أحمــد صــبحي ) م2008/ (هـــ1429 – 1428(بــن محمــد  

وكـان الهــدف مـن هـذه الدراســات ) م2003/ هــ1424(وعمـر علــي ) م2009(أحمـد ناصـر 
ــنظم المتقــــدم والإســــتراتیجیات الأخــــرى علــــى  ــو التعــــرف علــــى مــــدى فاعلیــــة اســــتخدام المــ هــ
ــتعلم فـــي مباحـــث مختلفـــة، وقـــد تباینـــت هـــذه الدراســـات فـــي تنــــاول  التحصـــیل وبقـــاء أثـــر الـ

ى التنـوع المراحل الدراسیة وكانت نتائج هذه الدراسات ترمـي إلـى ضـرورة اتجـاه المعلمـین إلـ
فـــي طـــرق التـــدریس بالوســـائل التعلیمیـــة المختلفـــة لمـــا حققتـــه تلـــك الوســـائل مـــن إیجابیـــة فـــي 

  .العملیة التعلیمیة
ــتخدمت المـــنظم المتقـــدم كـــأداة تعلیمیـــة متطـــورة،  وكـــذلك الدراســـات الأجنبیـــة التـــي اسـ

ـــن  ــائج كدراســـــة كـــــل مــ ـــري ) م1986(وهـــــوك ) م1982(تامثـــــاي (توصـــــلت لـــــنفس النتـــ وأویــ
  ).م1997(وكیركمان  )م1995(

كمــا  .یهــامــع الدراســة والمراحــل التــي درســت فبــالرغم مــن اخــتلاف العینــة وحجــم ومجت
  .تركزت كل الدراسات الأجنبیة على مبحث العلوم فقط
 

  :من خلال عرض الدراسات السابقة خرجت الباحث بجملة من الفوائد منها
  .إدراك الجوانب المهمة في دعم مسیرة البحثساعدتها في  -1
أوضحت بعض الدراسات أن الطلاب الذین درسوا بمساعدة المنظم المتقدم ارتفع  -2

 .مستوى تحصیلهم مقارنة بغیرهم من الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة

یــر وتحــدیث فــي العملیــة التعلیمیــة لمـــا ظــت الباحثــة أن هنــاك اتجــاه نحــو تغیلاح -3
  .الحدیثة في التعلم من إیجابیة في التحصیل وبقاء أثر التعلمتركته الطرق 
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وممـــا ســـبق جـــاءت هـــذه الدراســـة لتســـلیط الضـــوء علـــى إمكانیـــة اســـتخدام إســـتراتیجیة 
  .المنظمات المتقدمة في تدریس مادة الجغرافیا للنهوض بالعملیة التعلیمیة لأرقى مستوى
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 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

 

یحتوي هذا الفصل على كـل الخطـوات التـي اتبعتهـا الباحثـة فـي إجـراءات البحـث مـن 
ــــى  ــــة وتوزیعهـــــا إلـ ــة للدراسـ ـــار العینـــ ــ ــة اختی ـــة، وكیفیـــ عـــــداد المـــــادة العلمیــ ٕ ـــكلة وا ــــد المشــ تحدیـ

تطبیق الاختبـار البعـدي، ثـم تعرضـت  مجموعتین ضابطة وتجریبیة وتقییم أدائها عن طریق
  .الباحثة للأدوات الإحصائیة التي استخدمتها في تحلیل البیانات للوصول للنتائج

 

المـــنهج الـــذي اســـتخدمته الباحثـــة هـــو المـــنهج التجریبـــي لمناســـبته مـــع طبیعـــة الدراســـة 
  .وفروضها
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 

وعـددهن  لبات الصـف الأول الثـانويالمجتمع الذي أجري علیه البحث هو مجتمع طا
ــة جبـــل أولیـــاء  طالبـــة) 257( ــة الخرطـــوم محلیــ مدرســــة الشـــقیلاب الثانویـــة الحكومیــــة (بولایـ

  ).بنات
 

) 54(طالبـة كعینـة تجریبیـة و ) 54(استخدمت الباحثة العینة القصدیة وذلك باختیار 
وتحقیـق أهـداف  لإجراء التجربةطالبة كعینة ضابطة، ورأت الباحثة أن حجم العینة مناسب 

ــم اختیــــار . البحــــث ــین وقــــد تــ ــى عینتــ ــدیة كمــــا تــــم تقســــیم الطالبــــات إلــ ــة بطریقــــة قصــ المدرســ
  .متساویتین ومتكافئتین

  )1(جدول رقم 
  یوضح توزیع أفراد عینة البحث

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة  العدد  النوع
  54  54  108  إناث

ین التجریبیــة والضــابطة فــي مســتوى الــذكاء والتحصــیل وقــد تــم ضــبط تكــافؤ المجمــوعت
  :والظروف البیئیة وذلك عن طریق

  .شروط القبول واحدة للمدارس الحكومیة للطالبات -1
 .الدراسة صباحیة ویدرسون نفس المقررات بالطریقة التقلیدیة -2

 ).تقریباً  سنة 17 – 14(تتراوح أعمار الطالبات بین  -3

 .قتصادیة للطالبات لوجودهم في نفس المنطقةتتشابه الظروف الاجتماعیة والا -4

 

  :استخدمت الباحثة الأدوات التالیة
ــق طریقــــة المنظمــــات المتقدمــــة وهــــي موضــــحة فــــي  .1 ـــامج الدراســــي وفــ إعــــداد البرنـ

  .الإطار النظري
  .الاختبار البعدي كمقیاس للتحصیل .2
 
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  .قامت الباحثة بحساب معامل الثابت :الثبات/ أ
  .ومعامل الصدق الذاتي الاختباراستخدمت الباحثة صدق  :الاختبارصدق / ب

 

ــ  حیــث ) SPSS(تــم إیجــاد الثبــات باســتخدام معادلــة الصــور المتكافئــة فــي برنــامج الـ
  :كانت نتیجة قیمة الثبات

  0.70) = ر(معامل الثبات 
  :ومعادلته هي

  
  

  .عدد أفراد العینة= ق بین الرتب ، ن الفر = معامل الثبات، ف = حیث ر 
  0.70= ر  .:
 
 

 

وقـــد اجـــروا بعـــض التعـــدیلات علـــى بنـــود الاختبـــار ثـــم  الاختبـــارتـــم قیـــاس صـــدق  .1
  .أجازوا المقیاس

  كالآتيتم إیجاد معامل الصدق الذاتي بإیجاد الجزر التربیعي لمعامل الثبات  .2
  0.84=     0.70=     ثباتمعامل ال=     الداخليمعامل الصدق 

  0.84=  الداخليمعامل الصدق :. 
 

  :اتبعت الباحثة لتنفیذ هذا البحث الإجراءات التالیة
  .حددت الباحثة عنوان الدراسة بعد الاحساس بالمشكلة -1
قامت الباحثة بالاطلاع على المصـادر والمراجـع والبحـوث التـي تناولـت متغیـرات  -2

بغرض الاستفادة منها في البحث الحالي ممـا یثـري معلومـات الباحثـة هذا البحث 
 .حول مشكلة البحث

 - 1 =ر 
 2مج ف 6

 
 )1-2ن (ن 

 



84 
 

ــقیلاب الثانویـــة الحكومیـــة بنـــات  -3 ــة الشـ ــد مدرسـ محلیـــة جبـــل "قامـــت الباحثـــة بتحدیـ
 .لإجراء التجربة" أولیاء

مـــن كتـــاب الجغرافیـــا والدراســـات ) وحـــدة المنـــاخ(اختـــارت الباحثـــة الفصـــل الثـــاني  -4
 –الریــاح  –الضــغط الجــوي  –الحــرارة (مل عناصــر المنــاخ مــن البیئیــة الــذي یشــ

 ).الأمطار –الرطوبة 

ــل  -5 ــئلة وعلــ ــدم وكــــان یتكــــون مــــن عــــدة أســ ـــامج المــــنظم المتقــ وضــــعت الباحثــــة برنـ
رشادات وتوجیهات ٕ  .وا

فـــي الوقـــت المحـــدد درســـت طالبـــات فصـــل شـــیماء الموضـــوعات المقـــررة بطریقـــة  -6
ــ ــات حمیــــراء نفــ ــدم ودرســــت طالبــ س الموضــــوعات فــــي نفــــس الــــزمن المــــنظم المتقــ

 .بالطریقة التقلیدیة

 .استغرقت مدة الدراسة ثلاثة أسابیع -7

تكون الاختبار البعدي في صورته النهائیة بعد أن خضع للمحكمین وكـان یتكـون  -8
 .من أربعة أسئلة

بعد ذلك قامت الباحثة بجمع أوراق الاختبـار البعـدي وتصـحیحها ورصـد درجاتهـا  -9
 .صائیاً في جداول لمعالجتها إح

قامت الباحثة بمناقشة النتائج وتفسیرها والتأكد من نتـائج الفـروض التـي قـام  -10
 .علیها البحث

وأخیــراً قــدمت الباحثــة بعــض التوصــیات والمقترحــات وفــق مــا توصــلت إلیــه  -11
  .من نتائج

 

رأت الباحثـــة أن تســـتخدم عـــدد مـــن المعالجـــات الإحصـــائیة التـــي تتناســـب مـــع طبیعـــة 
  :البحث للوصول إلى النتائج وهذه المعالجات هي

  :الحسابي المتوسط/ 1
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تــم اســتخدام المتوســط الحســابي للمقارنــة بــین درجــات الطــلاب فــي اختبــار التحصــیل 
  :ویحسب وفقاً للمعادلة

  
  

  :حیث أن
  المتوسط الحسابي= س 

  مجموع درجات الطالبات= مج س 
  عدد أفراد العینة= ن 

  :للصور المتكافئةمعامل الثبات / 2
  تم حساب الثبات باستخدام معامل الثبات للصور المتكافئة بالمعادلة

  
  

  معامل الثبات= حیث ر 
  الفرق بین الرتب= ف 
  عدد أفراد العینة= ن 

  :الانحراف المعیاري/ 3
ـــیم عــــن متوســــطها باســــتخدام  ــات القـ ــاب انحرافــ ـــاب الانحــــراف المعیــــاري لحســ ــم حسـ تــ

  :المعادلة
  
  

  الدرجة= س =  حیث
  المتوسط= م 
  عدد الأفراد= ن 

  ":ت"اختبار قیمة / 4

 =س 
 مج س

 
 ن

 

 - 1 = ر
 ف 2مج6

 
 )1-2ن (ن

 

 =الانحراف المعیاري 
 م -س 

 ن 
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ــائیة وقـــد تـــم  وهـــو اختبـــار لمقارنـــة الفـــروق بـــین المتوســـطات ومعرفـــة دلالتهـــا الإحصـ
باســــتخدام ) ت(معالجــــة البیانــــات للمجموعــــات التجریبیــــة والضــــابطة للحصــــول علــــى قیمــــة 

  ).SPSS(البرنامج الإحصائي 
  .ب المئویة والتكراراتكما تم استخدام النس/ 5

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

 
 
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 
 

  

یحتوي هذا الفصل على تحلیل وتفسیر النتائج وقد استخدمت الباحثة التكرارات   
ى جدوى استخدام طریقة والنسب المئویة للمجموعتین التجریبیة والضابطة لمعرفة مد

المنظمات المتقدمة في تدریس مقرر مادة الجغرافیا بالصف الأول الثانوي، كما استخدمت 
لقیاس الفروق الاحصائیه لمهارة الفهم ) ت(الوسط الحسابي والانحراف المعیاري واختبار 

  .والاستیعاب كما تم قیاس ثبات وصدق الإختبار 
ریق الرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة تمت معالجة البیانات آلیاً عن ط

)SPSS ( والتأكد من تكافؤ وتجانس أفراد العینة، تناولت الباحثة رتبة واحدة من رتب
مع إرفاق جداول عرضت فیها الباحثة النتائج ) الفهم والاستیعاب(المجال المعرفي 

للتحقق من صحة المستخلصة لكل محور على حده، وكل جدول یفسر نفسه، وذلك 
  .الفروض واختبار الدلالة الإحصائیة للفروق بین المجموعتین وقیاس حجم الأثر
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  .وكذلك قامت الباحثة بعرض ومناقشة نتائج الفروض التي اشتملت علیها الدراسة
  )2(جدول رقم

  یوضح توزیع التكرارات والنسب المئویة لدرجات طلاب 
  المجموعتین التجریبیة والضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة الدرجات

 النسبة التكرار النسبة التكرار

26 – 30 13 24.1 5 9.3 

21 – 25 27 50.0 18 33.3 

16 – 20 13 24.1 20 37.0 

11 – 15 1 1.9 11 20.4 

 100 54 100 54 المجموع

  
  :علاه نلاحظ أنمن الجدول أ

  درجات طالبات المجموعة الضابطة درجات طالبات المجموعة التجریبیة أعلى من
  ).25 – 21و  30 - 26(وهي من الكبیرةخاصة في القیم 

 تراكم تكرارات المجموعة التجریبیة حول الدرجات العلیا. 

 تراكم تكرارات المجموعة الضابطة حول القیم الوسیطة. 

 تركزت نسبة التحصیل العلیا حول المجموعة التجریبیة. 

  مما یدعم تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة ) جابیهای(نتیجة الجدول النهائیة
 .الضابطة

 

  :تنص الفرضیة الأولى من فرضیات الدراسة على الاتي  
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توجد فروق ذات دلالة احصائه لصالح المجموعة التجریبیة تؤكد فهمها واستیعابها   
ات المتقدمة بصوره أفضل من المجموعة لمادة الجغرافیا باستخدام استراتیجیة المنظم

 .الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة

  )3(جدول رقم 
  لاختبار مدى الفهم والاستعاب للطلاب) ت(یوضح نتائج اختبار 

الانحراف  المتوسط المجموعة
 المعیاري

مستوى  )ت(قیمة 
 الدلالة

القیمة 
 المختبره

 القرار

 معنویة 15 0.000 8.49 4.073 19.704 الضابطة

 معنویة 0.000 15.79 3.445 22.389 التجریبیة

  :الجدول اعلاه یوضح الاتي
أقل من مستوى المعنویة ) 0.000(حول متوسط واحد) ت(القیمة الاحتمالیة لاختبار 

 15(تشیر إلى أن درجات الطلاب للمجموعة الضابطة والتجریبیة أكبر من ) 0.05(
  .والاستعاب لدى الطلاب یعني ذلك زیادة في الفهم) درجة

 

بأن  -صائیه وهذا یؤكد صحة الفرض الأولة تشیر إلى وجود فروق ذات دلالة احیجالنت
ا واستیعابها لمادة ههملصالح المجموعة التجریبیة تؤكد فتوجد فروق ذات دلالة احصائیه 

جموعة الضابطة التي درست الجغرافیا باستخدام المنظمات المتقدمة بصوره أفضل من الم
  .بالطریقة التقلیدیة

 

  :ة من فرضیات الدراسة على الآتيتنص الفرضیة الثانی
لا توجد فروق ذات دلاله احصائیه بین تساوي المجموعتین التجریبیة والضابطة في الفهم 

ة المنظمات المتقدمة والثانیة والاستیعاب لمادة الجغرافیا عند تدریس الاولى باستراتیجی
  .بالطریقة التقلیدیة

  )4(جدول رقم 
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  یوضح نتائج تحلیل المجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارة الفهم والاستیعاب
الانحراف  المتوسط المجموعة الحالة

 المعیاري

مستوى  )ت(قیمة 
 الدلالة

 الاستنتاج

الفهم 
 والاستیعاب

  4.89 3.72 23.14 الضابطة
 

 توجد فروق 0.000

 3.94 19.54 التجریبیة

  -:الجدول أعلاه یوضح الآتي
) 23.14(الاستیعاب لطالبات المجموعة التجریبیة یساوي و نجد أن متوسط الفهم * 

  ).19.54(ومتوسط الفهم والاستیعاب لدى طالبات المجموعة الضابطة یساوي 
والانحراف المعیاري ) 4.89(یساويالانحراف المعیاري لدى طالبات المجموعة التجریبیة * 

  ).3.94(لدى طالبات المجموعة الضابطة یساوي 
نجد أن الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة اكبر من الوسط الحسابي للمجموعة 
الضابطة، والانحراف المعیاري للمجموعة التجریبیة اكبر من الانحراف المعیاري للمجموعة 

  .وق بینهماالضابطة، وهذا دلیل على وجود فر 
وهو أقل ) 0.000(عند مستوى معنویة ) 4.89(المحسوبة تساوي) ت(كما نجد أن قیمة * 

وهذا یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیه لصالح ) 0.05(من مستوى معنویة 
  .تي درست باستخدام المنظم المتقدمالمجموعة التجریبیة ال

 

ق ذات دلالة احصائیه بین المجموعتین التجریبیة والضابطة تشیر النتیجة إلى فرو   
في الفهم والاستیعاب لمادة الجغرافیا عند تدریس الاولى باستراتیجیة المنظمات المتقدمة 

  .والثانیة باستخدام الطرق التقلیدیة
 

  -:من خلال تحلیل ومناقشة الفروض تم التوصل إلى
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لصالح المجموعة التجریبیة تؤكد فهمها واستیعابها  ات دلالة إحصائیةوجود فروق ذ -1
المنظمات المتقدمة بصوره أفضل من المجموعة  إستراتیجیةلمادة الجغرافیا باستخدام 

 .الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة

بین تساوي  ةإحصائیلا توجد فروق ذات دلالة  –صحة الفرض القائل ضحد -2
جریبیة والضابطة في الفهم والاستیعاب لمادة الجغرافیا عند تدریس المجموعتین الت

 .المنظمات المتقدمة والثانیة بالطریقة التقلیدیة بإستراتیجیةالأولى 
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 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

 

تتنـاول الباحثــة فـي هــذا الفصـل ملخــص عـام للبحــث، وتقـدم التوصــیات والمقترحــات   
  .من خلال تصنیف النتائج السابقة

 

إن هذا البحث محاولة للتعرف علـى الأثـر الـذي تتركـه طرائـق التـدریس الحدیثـة فـي   
ملیة التدریس، ومـن ثـم حـث المعلمـین نحـو التحصیل كوسیلة تعلیمیة تلعب دوراً مهماً في ع

في المـدارس الثانویـة بولایـة الخرطـوم، وذلـك ) المنظم المتقدم(استخدام هذا النوع من التعلیم 
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بهــدف التوصــل إلــى بعــض المقترحــات التــي یمكــن أن تســهم فــي تحســین التــدریس بمرحلـــة 
  .التعلیم الثانوي

صـــول أساســـیة تمـــت فیهـــا استعرضـــت الباحثـــة محـــاور هـــذا البحـــث خـــلال خمـــس ف  
  :مناقشة إجراءات البحث بالتفصیل وفقاً للآتي

ــام للبحــــث: (الفصــــل الأول ــكلة البحــــث ): الإطــــار العــ ـــة خلفیــــة مشــ ــت الباحثـ ــه استعرضــ وفیــ
وتحدیــدها مــع توضــیح أســباب اختیارهــا، كمــا حــددت الباحثــة أســئلة وأدوات ومجتمــع وعینــة 

هــدف وأهمیــة ومــنهج البحــث، وكــذلك البحــث وحــدود المشــكلة بشــكل عــام، كمــا أوضــحت ال
ــطلحات البحــــث  ـــتعراض مصــ ـــل باسـ ـــة الفصـ ــت الباحثـ الســــبل الإحصــــائیة المســــتخدمة وختمــ

  .الأساسیة
وفیـــه استعرضـــت الباحثـــة الإطـــار ):  الإطـــار النظـــري والدراســـات الســـابقة: (الفصـــل الثـــاني

  :النظري للبحث مقسماً إلى أربعة مباحث وفقاً للترتیب التالي
علــم  –المرحلــة الثانویــة وخصــائص طلابهــا  –محلیــة جبــل أولیــاء  -طــومولایــة الخر   

 –نبـــذة تاریخیـــه المعنـــى (المنظمـــات المتقدمـــة  –مقـــرر الصـــف الأول الثـــانوي  –الجغرافیـــا 
  ).الأهمیة –الأهداف 
كمــا استعرضــت الباحثــة الدراســـات الســابقة المشــابهة لموضـــوع الدراســة ومقارنــة مـــا   

مـن سـبقها فــي هـذا المجـال، وقـد اشــتمل البحـث علـى  دراســات توصـلت إلیـه مـن نتــائج مـع 
  ).أجنبیة –عربیة  –سودانیة (

وفیـه أوضـحت الباحثـة بشـكل تفصـیلي مجتمـع ): إجراءات البحث المیدانیـة: (الفصل الثالث
وأسـالیب المعالجـة الإحصـائیة . وعینة البحث، وعرض أداة البحث الأساسـیة وهـي الاختبـار

ــرارات والنســـب المئویـــة  والقـــوانین المســـتخدمة ــدق وثبـــات الاختبـــار والتكـ لقیـــاس كـــل مـــن صـ
  .والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة

وفیـــه تناولـــت الباحثـــة تحلیـــل ومناقشـــة النتـــائج ): تحلیـــل النتـــائج ومناقشـــتها: (الفصـــل الرابـــع
ا المتحصـــلة علیهـــا مـــع إرفـــاق جـــداول عرضـــت فیهـــا الباحثـــة النتـــائج المستخلصـــة علـــى حـــد

  ).تكرارات ونسب مئویة وانحراف معیاري ومتوسطات(حسب فروض البحث من 
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وفیه قامت الباحثـة ): التوصیات والمقترحات –النتائج  –ملخص البحث : (الفصل الخامس
  .بتقدیم ملخص عام للبحث وأهم النتائج والتوصیات والمقترحات لدراسة مستقبلیة

ــــار الدلا   ــــروض واختبــ ــحة الفــ ـــن صــــ ـــق مـــ ــد التحقـــ ــین وبعــــ ــــروق بــــ ــــائیة للفــ ــــة الإحصــ لــ
  :الآتيكالمجموعتین وقیاس حجم الأثر على ضوء ذلك كانت النتائج 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة تؤكد فهمهـا واسـتیعابها  -1
لمادة الجغرافیا باستخدام المنظمات المتقدمة بصورة أفضل من المجموعة الضـابطة 

 .قلیدیةالتي درست بالطریقة الت

عــدم إثبــات صــحة الفــرض القائــل لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة تبــین تســاوى  -2
المجموعتین التجریبیـة والضـابطة فـي الفهـم والاسـتیعاب لمـادة الجغرافیـا عنـد تـدریس 

 .الأولى بإستراتیجیة المنظمات المتقدمة والثانیة بالطریقة التقلیدیة

ــاً تنـــوع طرائـــق التـــدریس ی -3 فـــي نســـبة تحصـــیل الطـــلاب كمـــا أثبتـــت  عطـــي أثـــراً إیجابیـ
 .الدراسات في مختلف المواد ومختلف المراحل التعلیمیة

ــى ضــــرورة التنــــوع فــــي طرائــــق  -4 ــات المســــتقبلیة إلــ وجهــــت بعــــض الدراســــات والمقترحــ
ــة الألقالتــــدریس ممــــا یــــدل علــــى إ ـــث دراك المعلــــم لقصــــور الطریقــ ائیــــة التقلیدیــــة وحـ

  .تغییرها أو التعدیل فیهاالقائمین على العملیة التعلیمیة على 
 

  :نتائج البحث تتقدم الباحثة بالتوصیات الآتیة على بناء  
ضـــرورة الاهتمـــام باســـتخدام المنظمـــات المتقدمـــة مـــن قبـــل القـــائمین علـــى العملیـــة  .1

التربویة تطویراً وتصمیماً وتنفیذاً لما لها من فعالیة فـي التحصـیل والاكتسـاب كمـا 
  .حث الحاليأثبتت نتائج الب

الاهتمــام بتـــدریب الطلبـــة المعلمـــین الملحقـــین بكلیـــات التربیـــة أو بالمعاهـــد العلمیـــة  .2
ـــات المتقدمــــــة فــــــي مجــــــال التعلــــــیم  ــــتراتیجیة المنظمـــ ــتخدام إســ ــــــى اســــ ــــین عل للمعلمـ

 .الجغرافي
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الاهتمـــام باســـتخدام إســـتراتیجیة المنظمـــات المتقدمـــة لتعلـــیم الجغرافیـــا فـــي المرحلـــة  .3
 .الثانویة بشكل خاص

الاهتمـــام بتنظـــیم المفـــاهیم الجغرافیـــة بحســـب التسلســـل المنطقـــي للمـــادة وفـــق بنیـــة  .4
 .هرمیة متدرجة من الأكثر عمومیة وشمول إلى الأقل عمومیة وشمول

مراعاة تصمیم التعلیم تتابعیاً والاهتمام بإجراء التقویم التمهیدي قبـل البـدء فـي أي  .5
 .تعلم جدید

ــامي –تكـــویني  –تمهـــدي (اعـــه مراعـــاة اســـتخدام التقـــویم بكافـــة أنو  .6 ــل ) ختـ ــن قبــ مـ
  .القائمین على بناء المناهج والتصمیم والتعلیم بشكل عام

 
 
 
 
 
 

 

  :بعد أن أكملت الباحثة الدراسة الحالیة فإنها تقترح إجراء الدراسات التالیة
ــیل  .1 ــة فـــي التحصـ فاعلیـــة الإســـتراتیجیة التدریســـیة القائمـــة علـــى المنظمـــات المتقدمـ

  .سي على مقرر التاریخ ثم النحو، فالریاضیات، والأحیاء بالمرحلة الثانویةالدرا
دراســة مماثلــة للدراســة الحالیــة لبیــان مــدى فاعلیــة الإســتراتیجیة التدریســیة القائمــة  .2

على المنظمات المتقدمة في التحصیل الدراسي لدى تلامیذ مراحل تعلیمیة أخـرى 
 .في التعلیم الجامعي

كـالتعلیم الـذاتي، (جیة المنظمـات المتقدمـة فـي متغیـرات أخـرى مدى فاعلیة إستراتی .3
 ).والتعلیم التعاوني، والتفكیر الناقد، والتفكیر الابتكاري

ستراتیجیات أخرى مثل .4 ٕ حل المشـكلة : مقارنة بین إستراتیجیة المنظمات المتقدمة وا
  .والعصف الذهني والمحاكاة



96 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



97 
 

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

 

  .القاهرة ج م ع، 5ط مكتبة وهبة،  ،تدریس الجغرافیا .م1990 .إبراهیم والكلزة -1
ــ، 1406 .                -2 ــــ ـــب ، المنـــــــاهج المعاصــــــــرة  ،م1986هــ ــــة الطالـــــ مكتبـــ

 .ة المكرمة السعودیةمك ، 2ط، الجامعي

، 1دار المیســـرة، ط ،ســـیكولوجیة التنشـــئة الاجتماعیـــةم، 1998. أبوجــادو صـــالح -3
 .عمان، الأردن

ـــد -4 ــدین محمـ ــــیم ونظریاتــــهم، 1991. أبوناهیــــة صــــلاح الــ ـــة دار  ،أســــس التعل مكتبـ
 .، فلسطین1النهضة العربیة، ط
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ـــة ،م1990 .أحمـــد حســـین اللقـــاني -5 ، 3، ط، عـــالم الكتـــبتـــدریس المـــواد الاجتماعی
 .القاهرة ج م ع

، تــدریس المــواد الاجتماعیــة. بــرنس أحمــد رضــوان ،م1990؛                    -6
 .، القاهرة ج م ع3عالم الكتب، ط

معجــم  المصــطلحات التربویــة   ،م1996 .علــي أحمــد الجمــل ؛                   -7
 .، القاهرة ج م ع، عالم الكتبللمعرفة في مناهج وطرق التدریس

، القـاهرة 2، ط، النهضـة المصـریةالنفس التربوي علم ،م1998 .أحمد زكي صالح -8
 .ج م ع

ــانالنظریــــة فــــي التــــدریس وترجمتهــــا م2000 .أفنــــان دروزه -9  ، دار الشــــروق، عمــ
 .الأردن

، 4الأنجلــو المصــریة، ط ،الــتعلم نظریاتــه وتطبیقاتــهم، 1991. أنــور الشــرقاوي -10
 .القاهرة، ج م ع

دار الكتــاب اللبنــاني،  ،ممنــاهج وأســالیب التربیــة والتعلــی ،م1974 .إلیــاس دیــب -11
 .لبنان بیروت، 2ط

، میسـرة ، بیـروتطرائق التـدریس للعامـة. محمود الحیلـة ،م2002 توفیق مرعي؛ -12
 .للنشر والتوزیع والطباعة

دار النهضـــة،  ،الوســـائل التعلیمیـــة والمـــنهجم، 1982. جـــابر عبدالحمیـــد جـــابر -13
 .، القاهرة ج م ع1ط

، 1الــدار العلمیــة الدولیــة، ط ،ربــويعلــم الــنفس التم، 2000. جــودة عبــدالهادي -14
 .عمان، الأردن

وسائل وتكنولوجیا التعلم ومبادئهـا وتطبیقاتهـا  ،م2010 .حمدان أحمد الغامدي -15
 .، عمان الأردن2دار التربیة والتعلیم، ط ،في التعلیم والتدریس

، دار تــدریس العلــوم فــي مراحــل التعلــیم العــام ،م1996 .وآخــرونخلیــل الخلیــل  -16
 .لعین الإمارات العربیة المتحدةا ر والتوزیع،القلم للنش
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، التعلــیم الثــانوي فــي الــبلاد العربیــة ،م1982. وآخــرونرمضــان محمــد القــذافي  -17
 .، تونسالمنظمة العربیة للتربیة

الأســس النظریــة  -ســیكولوجیة الــتعلم والتعلــیم م، 2001. ســامي محمــد ملحــم -18
 .دار المیسرة للنشر، عمان الأردن ،والتطبیقیة

ـــتعلم،1993. س وخلیــــلشــــرك -19 ــات الـ ، 4، طالمراجــــع العربیــــة للطباعــــة م، نظریــ
 .لیبیا –طرابلس 

الجــزء الأول العصــور : تطــور الفكــر الجغرافــي ،م1969 .شــریف محمــد شــریف -20
 .، القاهرة ج م عمكتبة الأنجلو المصریة ،القدیمة

ــةالجغر  ،م2000 .صــفوة خیــر -21 ، دار الفكــر، موضــوعها، مناهجهــا، وأهــدافها افی
 .سوریا دمشق

، المكتــب العلمــي إســتراتیجیات التــدریس المتقدمــة م2010 .عبدالحمیــد شــاهین -22
 .ج م ع لنشر والتوزیع، دار الفكر العربي، الإسكندریةل

أساســیات المنــاهج التعلیمیــة وأســالیب  ،م2004 .عبــدالرحمن عبدالســلام جامــل -23
 .بیروت لبنان ، المناهج للنشر،تطویرها

، دار الفكــر، نظــرة معاصــرة: الــنفس التربــوي علــم ،م1998 .عبــدالرحمن عــدس -24
 .الأردن عمان

دار الكتــب،  ،سـیكولوجیة الفئـات الخاصـةم، 2002. عبـدالقادر عبـدالعزیز علـي -25
 .، المنیا ج م ع2ط

، قنــا 1مكتبــة دار النهضــة، ط ،علــم الــنفس التربــويم، 1986. عبــدالمنعم حســن -26
 .أسیوط ج م ع

ــاد الزغلـــــول -27 ـــــنفس  ،م2001 .عمـــ ـــــم ال ـــــادئ عل ـــــويمب ـــاب  ،1، طالترب دار الكتــ
 .الجامعي، الإسكندریة

، 2، طدراسات وبحوث المناهج وتكنولوجیا التعلیم ،م1999 .فارعه حسن محمد -28
 .عالم الكتب، القاهرة
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تعلــــیم المنــــاهج التربویــــة أنمــــاط تعلیمیــــة م، 1984. فرحــــان إســــحاق وآخــــرون -29
 .، القاهرة ج م ع1، مكتبة النهضة المصریة، طمعاصرة

ــ. فریـــدرك -30 ــر طــــرق تـــدریس الریاضــــیاتم، 1994. بــــل. ـهـ ، الــــدار العربیـــة للنشــ
 .، القاهرة ج م ع1والتوزیع، ط

، المكتبـة الفیصـلیة، مكــة الاتجاهـات المعاصـرة ،هــ1404 .فلاتـهمصـطفى محمـد  -31
 .المكرمة

روت بیـدار الثقافة للنشـر والتوزیـع، ، 3ط. نظریات التعلم ،م2009 .محمد جاسم -32
 .لبنان

، 1دار التربیة الحدیثة، ط ،التنفیذ العلمي للتدریسم، 1995. محمد زیاد حمدان -33
 .عمان الأردن

، 2، طمناهج البحث فـي الجغرافیـا بالوسـائل الكمیـة م،1978 .محمد علي الفـرا -34
  .الكویت وكالة المطبوعات،

مطبعـة  ،المنهج الحدیث للتخطیط الإسـتراتیجيم، 2006. محمد نعیم االله جبریل -35
 .انجي تاون، الخرطوم السود

 .، دار الأمل، عمان الأردنطرائق تدریس الجغرافیا ،م2005 .محمود الحیله -36

ارات العقاریة، محلیة ناصفه للاستثم ،م2012 .المخططات الإستراتیجیة المحلیة -37
 .جبل أولیاء، الخرطوم

دار ، المـــدخل إلــى علـــم الــنفس التربـــوي ،م2000 .وآخــرونمــروان أبــو حــویج  -38
 .ان الأردنالبازوري للنشر والتوزیع، عم

لم ســـیكولوجیة التعلـــیم وأنمـــاط الـــتع ، م1992 .ممــدوح الكنـــاني؛ أحمـــد الكنــدري -39
 .عمان الأردن مكتبة الفلاح، ،ةوتطبیقاتها النفسیة والتربوي

 .دمشق سوریا ، جامعة دمشق،التعلیم ونظریاته ،م1993 .منصور علي -40

ــئون القــــراءات فــــي نظریــــات الــــتعلم ،م1989 .موفـــق الحمــــدان -41 ثقافیــــة ، دار الشــ
 .بغداد العراق العامة،
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ــداهري -42 ــد أحمـــــد الـــ ـــالح محمـــ ـــد الكبیســـــي، صــ ـــب محمــ هــــــ، 1420= م 2000. وهیــ
، أربـــد 1دار الكنــدي للنشــر والتوزیــع، ط ،ســیكولوجیة التوجیــه المهنــي ونظریاتــه

 .الأردن

ــاذج التــدریس الصــفي ،م1998 .یوســف قطــامي -43 عمــان  ، دار الشــروق،1، طنم
 .الأردن

 ار الفكر للطباعة والنشـر،، دتصمیم التدریس ،م2000 .وآخرونیوسف قطامي  -44
  .القاهرة ج م ع

 

ـــا والإنســـانم، 2011. ســـلطان صـــالح یـــونس -1 ـــم  -الجغرافی ـــي تطـــور عل دراســـة ف
ج (، رسالة ماجستیر منشورة، كلیة التربیة جامعة المنیاالجغرافیا وتداعیاته التربویة

 ).م ع

فاعلیــة اســتخدام الحاســوب فــي تــدریس  م،2011 .عفــاف الرضــي أحمــد موســى -2
 كلیـة التربیـة، ،رسالة دكتـوراه غیـر منشـورة ،مادة الجغرافیا لطلاب المرحلة الثانویة

  .أم درمان السودان جامعة أم درمان الإسلامیة،
أثر استخدام إستراتیجیة المنظمات المتقدمـة  م، 2007 .علي أحمد محمد یعقوب -3

والمؤجل لدى طلبة مرحلة التعلـیم الأسـاس فـي المملكـة في تدریس العلوم الاني 
، كلیـــة رســـالة ماجســـتیر غیـــر منشـــورة ،الأردنیـــة الهاشـــمیة والجماهیریـــة العظمـــي

 .أم درمان السودان جامعة أم درمان الإسلامیة، التربیة،

ـــة فـــي  م، 2003 .علـــي مطشـــر عبدالصـــاحب -4 ـــات المتقدم ـــر اســـتخدام المنظم أث
رسـالة ماجسـتیر  ،الإعـدادي فـي مـادة الجغرافیـا تحصیل طالبـات الصـف الخـامس

 .بغداد العراق كلیة التربیة جامعة بغداد، ،غیر منشورة

أثر الأسلوب المستخدم في تقـدیما المـادة التعلیمیـة فـي  م، 1982 .ماري، درزي -5
ــدى طــلاب الصــف الثــانوي  ــة ل ــاهیم فیزیائی ــى الــتعلم والاحتفــاظ بمف ــاء عل الفیزی
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ــالة ماجســــتیر ،العلمــــي ــر منشــــورة رســ ــة التربیــــة  ،غیــ أربــــد  مــــوك،جامعــــة الیر  -كلیــ
 .الأردن

مقرر الحاسوب في المدارس الثانویة  م، 1999 .ناهد عوض الحسن علي حمـود -6
دراســة : للصــف الأول ولایــة الخرطــوم محلیــة الخرطــوم وحــدة الشــهداء نموذجــاً 

ــة  ،عالمیــةجامعــة إفریقیــا ال - كلیــة التربیــة،  رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة ،تقویمی
 .الخرطوم السودان

أثـــر المـــنظم المتقـــدم علـــى التحصـــیل والاحتفـــاظ  م،1999 .نبیـــل أمـــین المغربـــي -7
 رسـالة ماجسـتیر منشـورة ،اتبالمعلومات لدى طلبـة الفصـل العاشـر فـي الریاضـي

  .بیت لحم، فلسطین جامعة القدس، -كلیة التربیة 
 

جاهـات الحدیثـة لتطـور تعلـیم الجغرافیـة الات م2000 .حسن بـن عائـد یحیـى أحمـد -1
في مراحل التعلیم العام من وجهة نظر المعلمـین والمشـرفین التربـویین لمحافظـة 

  .، مجلة البحوث النفسیة والتربویةجدة
: ، مجلـة المعلـم، عمـانالمحـاور المجـددات العامـة لنظریـة أوزبـل. محمد الروسان -2

  1، ع43مج 
 

 
1- Aususbel, David/ p (1963). The psychology of meaningful 

verbal learning Grure. New York and London. 
2- Lewis, b. (2008). David Aususbel advance organizer 

available. 
3- Martin, David. (1981). The effect of advance organizer on 

student learning Educational psychology. 
4- Mayer. Rihard E. (1979). Can advance organizer influence 

meaningful learning. 
5- West, Leo. H.T. and Kellet, Natalie, C. (1981) meaningful 

learning of intellectual. 
 
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1- www.wekibedia.com. 
2- www.sd/index.php/khartom state 
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 
 

  


