
1 

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 
  كلية الدراسات العليا 

  كلية التربية 
  المناهج وطرق التدريسقسم 

  

  
 

 

 

  
  

 لطلاب الرياضيات مقرر تدريس في الذهني العصفطريقة  فاعلية
   الثانوي الثاني الصف

Effectiveness of Brain Storming Method in Teaching 
Mathematics Course for 2nd year Secondary Students  

 

  بحث تكمیلي مقدم:
الریاضیات)مناهج وطرق تدریس (لنیل درجة الماجستیر في التربیة تخصص   

  
  
  
  

  :إشراف الدكتور              ة:إعداد الطالب     

 أحمد عبد الرحمن عبد االله                 زینب محمد إبراهیم محمد عثمان
      

  
  

  
 م2016فبرایر  -هـ1437جمادي الأول 



 أ 
 

 

 

 

  ستهلالا
8 7  

 M  |   {   z  y}  £  ¢         ¡  �  ~¤  §  ¦  ¥¨   
  ¸  ¶   µ  ´  ³   ²  ±   °   ̄ ®   ¬   «  ª  ©

¾  ½    ¼   »  º  ¹¿   Â  Á  ÀÃ  È  Ç  Æ  Å  ÄÉ    Ë  Ê

Í     ÌÎ    Ó  Ò  Ñ  Ð  ÏL   

  
  صدق الله العظیم 

 )35الآیة ( سورة النور،

 

  

  

  

  



 ب 
 

  

  

  

  

  

  إهـداء 
  

  إلى روح والدي جعله االله في الفردوس الأعلى ،،،،

  إلى أمي العزیزة أمد االله في عمرها

  إلى إخواتي وأخواني الأعزاء 

عتزازاً    إلى زملائي المعلمین فخراً وإ
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  تقدیرو شكر 

وصلى االله على سیدنا محمد الحمد الله والشكر على عظیم نعمه وكریم عطائه        
علیه أفضل الصلاة وأتم التسلیم، فبعد أن منّ االله عليّ بختام هذا العمل المتواضع لا 
یسعني إلا أن أشكر من أضفى على هذه الرسالة جهداً ساعد على بزوغ شعاع نورها 

 أحمد عبد الرحمن عبد اهللالدكتور/ بالشكر  في حیز الوجود التربوي والعلمي وأخص
لمشرف الذي كان لي عوناً في بلورة هذا البحث بمساعدتي وبذل جهوده في مدي ا

بالمعلومات الثرة والتي كنت في حاجة ماسة إلیها حتى ترى هذه الرسالة النور وتكون 
بمثابة إضافة إلى الصرح العظیم جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا والتي لا یسعني 

  .إلا أن أشكر كل من عمل بها

ذة الأجلاء بمشاركتهم في تحكیم أدوات اتوالشكر موصول لهیئة التدریس والأس       
كما أبعث  ،البحث وأیضاً أخص بالشكر عمادة مكتبة جامعة السودان والعاملین بها

شكري لوزارة التربیة والتعلیم ومكتب تعلیم محلیة شرق النیل للمرحلة الثانویة على 
  مراجع والكتب والدراسات في هذا المجال.تسهیل مهمتي البحثیة بتوفیر ال

  الباحثة
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  مستخلص

العصف الذهني في تدریس مقرر الریاضیات لتحقیق  طریقةتناولت الدراسة : فاعلیة 
الأهداف المعرفیة لطلاب الصف الثاني الثانوي _ ولایة الخرطوم _  محلیة شرق 

  النیل . 

تناولت فاعلیة طریقة العصف الذهني في تنبع أهمیة هذه الدراسة لقلة الدراسات التي 
  تدریس الریاضیات.

العصف الذهني في تحقیق الأهداف  طریقةعلیة افتوضیح هدفت هذه الدراسة إلى : 
  المعرفیة في تدریس الریاضیات في الصف الثاني الثانوي.

  .المنهج المستخدم المنهج التجریبي

  توصلت الدراسة لنتائج عدة من أهمها : 

العصف الذهني علي الطریقة التقلیدیة في تحسین تحصیل  طریقةتفوق  -
  الطلاب و الطالبات في مادة الریاضیات . 

  أوصت الدراسة بالآتي : 

ضرورة الإهتمام بتطویر طرق التدریس المستخدمة في تدریس الریاضیات و  -
  عدم اللجوء إلى الطرق التقلیدیة في التدریس .
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Abstract 

 

This study investigated the effectiveness of brain storming in teaching 
Mathematics course to achieve the cognitive objectives of 2nd year 
secondary Schools students at Khartoum state, east Nile locality. 

The significance of this research stems from the fact that there are few 
studies that tackle the effectiveness of brain –storming in teaching 
Mathematics. 

This study has aimed to highlight the effectiveness of brain –storming in 
achieving the objectives of teaching mathematics in 2nd year secondary 
schools. The empirical method was adopted in this research.    

This study has arrived at the following important findings. 

- The brain storming method has proved to be better than the traditional 

one in improving the student's academic achievement in Mathematics. 

The researcher has recommended the following:  

There is a need to develop the existing teaching method used in teaching 
mathematics , there is no need to resort to the traditional methods of 
teaching . 
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  الفصل الأول

  الإطار العام للبحث

  :المقدمة  1- 1

ساسیاً في نها لعبت دوراً أحیاتنا تقریباً بالریاضیات حیث إ یتأثر كل جزء من
حیاتنا الأدوات والتقنیات ومصادر الطاقة التي جعلت تطور التقنیة الحدیثة مثل 

وعملنا أكثر یسرا فالریاضیات قدیمة جداً ونشأت مع الإنسان القدیم وحاجاته 
ماماً بالغاً منذ القدم، حیث اهتم المصریون تالضروریة، ولقد وجدت الریاضیات اه

القدماء في العصور الوسطى بالریاضیات من الناحیة الجمالیة والعملیة لقیاس 
شوریون فتوصلوا إلى مفهوم "اكتسابه" في الهندسة، الأطوال والزاویا والحجوم، أما الآ

  الریاضیة في الهندسة والجبر. غریق باستخدام الفروض والبراهینم الإتوأه

الریاضیات في الحیاة یأتي الاهتمام بمناهجها وطرق تدریسها  یةومن أهم
لتحقیق الأهداف المرجوة، فالمرحلة الثانویة هي مرحلة تأتي بعد مرحلة الأساس 
وینتقل منها إلى الجامعة بعد حصوله على نسبة معینة تؤهله لدخول الجامعة 

لى استخدام قدراته وتشتمل هذه المرحلة على كثیر من العلوم التي تساعد الطالب ع
  واتجاهاته وتكون شخصیته.العقلیة فیستطیع فیها تحدید میوله 

وتعد الأهداف التربویة بمثابة المصباح الذي نسیر بضوئه في تنفیذ الدروس 
ولذلك تلجأ الباحثة إلى محاولة استخدام طریقة العصف الذهني كأسلوب في تدریس 

  یة.مقرر الریاضیات على تحقیق الأهداف المعرف

إن الریاضیات لا یمكن تعلمها في جو من السلبیة أو عن طریق الحفظ 
الآلي، ولكن یجب أن تكشف في جو من النشاط والبحث من جانب الدارس، فالمادة 
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الدراسیة إذا قدمت بطریقة معینة یمكن أن تكسب التلامیذ التفكیر وهذا بدوره یؤدي 
  إلى تحسین في مستوى تحصیلهم الدراسي.

  :كلة البحثمش 1-2

تُعد الریاضیات من أحد المواد ذات التحصیل الدراسي المنخفض ویؤكد على 
ذلك نتائج الامتحانات للریاضیات الصفیة والمرحلیة، وبما أن طرق التدریس یمكن 

الباحثة طریقة العصف  وراً فاعلاً في علاج هذه المشكلة؛لذلك تناولتأن تعلب د
یتها في تحسین المستویات التحصیلة لمادة الذهني في هذا البحث لمعرفة فعال

الریاضیات بالمرحلة الثانویة ومعرفة تقییم الطالب لهذه الطریقة التدریسیة وذلك 
 بالمقارنة مع طریقة التدریس التقلیدیة المتبعة حالیاً في معظم المدارس الثانویة.

  :أهمیة البحث  1-3

  :الآتي  تتمثل أهمیة البحث في

  .التي تناولت فاعلیة طریقة العصف الذهني في تدریس الریاضیاتلقلة الدراسات  -

مساهمته في اكتشاف فاعلیة طریقة العصف الذهني في تحقیق الأهداف المعرفیة  -
 لطلاب الصف الثاني الثانوي .

تنبع أهمیة البحث من أهمیة المرحلة الثانویة ذاتها لأنها ینتقل الطالب فیها إلي  -
 الجامعة .

 في طریقة العصف الذهني أو في تناول الریاضیات.ثورة البحوث  -

  :ف البحث اأهد 1-4
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في تحقیق الأهداف المعرفیة في تدریس  طریقة العصف الذهنيفعالیة  توضیح )1
 الریاضیات بالصف الثاني بالمرحلة الثانویة.

في تحسین مستویات الطلاب التحصیلیة  طریقة العصف الذهنيفاعلیة توضیح  )2
 لمادة الریاضیات بالمرحلة الثانویة.

 إجراء مقارنة بین الطریقتین (العصف الذهني) والطریقة التقلیدیة. )3

الخروج بنتائج وتوصیات یمكن الاستفادة منها مستقبلاً لمعالجة الضعف في  )4
 المستویات التحصیلیة لطلاب مادة الریاضیات.

  :فروض البحث 1-5

 الضابطة والمجموعة التجریبیة المجموعةبین  إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا .1
 .القبلي الإختبار في

 في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد .2
 .المعرفة مستوى عند البعدي الاختبار

 الاختبار في  والضابطة التجریبیة المجموعة بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد .3
 .الفهم مستوى عند البعدي

 الاختبار في والضابطة التجریبیة المجموعة بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد .4
 .التطبیق مستوى عند البعدي

 الضابطة والمجموعة التجریبیة المجموعة بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد .5
 .البعدي في الاختبار 

  :حدود البحث  1-6

  م.2016 -2015: الحدود الزمانیة
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مدارس  –: طلاب المرحلة الثانویة الصف الثاني بولایة الخرطوم الحدود المكانیة
  شرق النیل.

  : الوحدة التاسعة في مقرر الصف الثاني بالمرحلة الثانویة.الحدود الموضوعیة

  :منهج البحث 1-7

هوتعدیل مقصود وضبط الظروف المحددة لظاهرة من الظواهر  المنهج التجریبي
  .وملاحظة وتفسیر التغیرات التي تطرأ علیها 

  :أدوات البحث  1-8

  الاختبارات والملاحظة       

  :مصطلحات البحث 

   الریاضیات .1

هي عبارة عن علم یبحث في مجال الكم والفراغ ویتعامل مع الحقائق 
(إسماعیل محمد الأمین،  المتعلمة بالأشكال المستویة.والعلاقات الكمیة والمسائل 

  ).68م ، ص2007

   العصف الذهني .2

هو اسلوب تعلیمي وتدریبي یقوم على حریة التفكیر ویستخدم من أجل تولید 
أكبر كم من الأفكار لمعالجة موضوع من الموضوعات المفتوحة من المهتمین أو 

م ، 2006منذر سامح العتوم ، (  المعنیین بالموضوع من خلال جلسة قصیرة.
  ).151ص

   المرحلة الثانویة .3
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م النظامي ومدة هي المرحلة التي تلي مرحلة التعلیم الأساسي من التعلی
(منى عبد الباقي  سنة.16-14سنوات، تتراوح أعمار الطلاب من  الدراسة بها ثلاث

    ).72م ، ص2005، 
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 الفصل الثاني

الإطار النظري والدراسات 
 السابقة
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري والدراسات السابقة

  علم الریاضیات  2-1
  تعریف علم الریاضیات :  2-1-1

هو علم تراكمي البنیان بمعنى أن المعرفة التالیة تعتمد على المعرفة السابقة 
وهو یتعامل مع العقل البشري بصورة مباشرة وغیر مباشرة ویتكون من أسس ومفاهیم 

والرموز حیث وقواعد ونظریات وعملیات وحل مسائل وبراهین ویتعامل مع الأرقام 
(هشام،جعفر  تتم المعرفة وفقاً لاقتناع منطقي للعقل قبل أو بعد حفظ القاعدة.

  ).49،ص2008،
وهو لغة ووسیلة عالمیة مكملة للغة الطبیعیة، تتعامل مع الحقائق الكمیة 
والعلاقات كما أنها تتعامل مع المسائل التي تتضمن الفراغ وتعد تعبیراً عن العقل 

كس القدرة العملیة والقدرة التأملیة والتعلیل والرغبة في الوصول إلى البشري الذي یع
  حد الكمال من الناحیة الجمالیة.

فالریاضیات مجموعة من الأنظمة الریاضیة وتطبیقات هذه الأنظمة في جمیع 
نواحي الحیاة العلمیة والتخصصات العلمیة، وتعد اللامعرفات مكوناً أساسیاً من 

مسلمات، اضیة، والمكون الثاني فهو التعریفات، أما الثالث فهو المكونات البنیة الری
الرابع من مكونات البنیة الریاضیة فهو النظریات وهي نتائج منطقیة یمكن  والمكون

البرهنة على صحتها بالإسناد إلى مجموعة المسلمات والتعریف والنظریات المبرهنة 
.   ).164،ص2001(اسماعیل محمد،  سابقاً

  :ة علم الریاضیاتنشأ 2-1-2

على وجه هذه الأرض  وتعالى االله سبحانه خلقه أن إن الإنسان بدأ العَّد منذ
ویرجع كثیر من العلماء على أن الوسیلة الأولى للعد هي الأصابع واستخدموا 
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قد الحبلیة والعلامات الخشبیة والعظام لتمثیل الأعداد وتعلموا استخدام  الحصى والعُ
صناعتهم للأواني الفخاریة، واستخدم الریاضیون في مصر أشكال منتظمة عند 

عام ق.م النظام العشري وكانوا رواداً في الهندسة وطورواً  3000القدیمة حوالي 
  صیغاً لایجاد المساحات وحجوم بعض المجسمات البسیطة.

 ق.م) فقد طوروا النظام الستیني ولا یزال هذا النظام2100ن القدماء (یو أما البابل     
مستخدماً حتى یومناً هذا، كما تفوق البابلیون على المصریین القدماء في فروع الجبر 

  ).19،ص2008(محمود محمد، والهندسة.
  :أهمیة الریاضیات  2-1-3

الریاضیات بكل فروعها لها أهمیة في حیاة المجتمع الیومیة مادة إن 
ساب وتحدید ما وتصریف وتنظیم معایشهم وحل ما یقع بینهم من أمور تحتاج للح

  ).17،ص2011(بشرى الفاضل،  لهم وما علیهم من أمور مادیة.
  الریاضیات من خلال أدوارها المتعددة والتي تتمثل بالآتي:مادة وتتأكد أهمیة      

 الریاضیات في أمور الحیاة الیومیة.مادة الحاجة إلى  .1

 الریاضیات في الدراسات المتخصصة.مادة الحاجة إلى  .2

 تنمیة القیم الاجتماعیة والاهتمامات الذوقیة.الحاجة إلى  .3

 تنمیة أسالیب التفكیر. .4

  ).20،ص2015(محمد إبراهیم، الحفاظ على التراث الحضاري وتطویره..5
  :الریاضیات المعاصرة مادة أهداف  2-1-4

  :الریاضیات المعاصرة إلى ما یليمادة تهدف 
ومعایشة الوضع العلمي مسایرة العصر وفهم تطوراته العلمیة والتكنولوجیة  -1

.متطور علمیاً واقتصادیاً واجتماعال  یاً
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استخدام الأفكار والمفاهیم والمبادئ العامة التي تعمل على توضیح میدان  -2
الریاضیات وربط فروعه ببعضها بالبعض الآخر بصورة متكاملة لفهم الریاضیات 

 أخرى.ذاتها من جهة وفهم العلوم المختلفة والحیاة الإنسانیة من جهة 

الاقتصاد في الجهد والوقت اللازم لنمو الأفكار والمفاهیم الریاضیة العامة عن  -3
(إبراهیم  طریقة تحسین أسالیب اكتساب التلامیذ لتلك المفاهیم والمبادئ العامة.

  ).23، ص2002حمد عقلان، 

   :تدریس الریاضیات وتصنیفها  إستراتیجیات 2-1-5

  التدریس من ثلاث زاویا وهي: إستراتیجیاتتحددت تصنیفات 

: استراتیج   مات للعمل داخل الفصل :یات التدریس كتنظیأولاً

 التدریس الجمعي. إستراتیجیة  . أ

 التدریس التعاوني. إستراتیجیة  . ب

 التدریس الفردي. إستراتیجیةج. 

 : دارات یقوم بها المعلم. إستراتیجیاتثانیاً   التدریس كسلوكیات وإ

 ر.التدریس المباش إستراتیجیة  . أ

 التدریس التفاعلي. إستراتیجیة  . ب

 :   تدریس الخبرات المباشرة وغیر المباشرة. إستراتیجیاتثالثاً

 الخبرات المباشرة من أمثلتها. إستراتیجیة تدریس  . أ

ستراتیجیةو  -الألعاب -الإكتشاف إستراتیجیة -التدریس المباشر إستراتیجیة التدریس  إ
 الفردي.
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البرهنة النظریة  إستراتیجیةشرة: من أمثلتها تدریس الخبرات غیر المبا إستراتیجیة  . ب
العملیات  إستراتیجیة –العمل المعملي  إستراتیجیة -حل المشكلات إستراتیجیة –

  ).95،ص2012سماعیل وآخرون،و إعز ( الجماعیة.

  :خصائص الریاضیات المعاصرة  2-1-6

  :تمیزت الریاضیات المعاصرة بعدة مظاهر نذكر منها       

الفئة والزمرة والمجال والحلقة مفاهیم جوهریة تستقطب حولها فروع تمثل مفاهیم  .1
 الریاضیات في أنظمة ریاضیة.

 تعد الریاضیات معرفة منظمة في بنیة لها أصولها وتنظیمها وتسلسلها. .2

ي على ستنتاج العقلقة في التفكیر تقوم على تطبیق الاتمثل الریاضیات طری .3
 قاعدة أو تعمیم.مجموعة من البدیهیات للوصول إلى 

 المعاصرة نحو التجدید.تتجه الریاضیات  .4

 لغة عالمیة یفهمها الریاضیون في جمیع أنحاء العالم.تستخدم الریاضیات  .5

 تمثل الریاضیات ملكة العلوم وهي جدیرة بالاهتمام في كل وقت. .6

 تناسب الریاضیات الطریقة العلمیة. .7

 ل أفكارها.تتمتع الریاضیات بجمال في تناسقها وترتیب وتسلس .8

  ).40،ص2012(عزو إسماعیل وآخرون،  تتمتع الریاضیات بأنها فن. .9

  المرحلة الثانویة  2-2

بتدائي لواقعة بین التعلیم الأولي أو الاإن المرحلة الثانویة هي المرحلة ا
المرحلة الثانویة العادیة والمرحلة  :والتعلیم العالي وأنها تشتمل على مرحلتین هما

الثانویة العلیا كما في الممكلة المتحدة وفي عدد من الدول العربیة تسمى المرحلة 
  الأولى بالإعدادیة والثانیة بالثانویة العامة.
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وفي السودان یقصد بالمرحلة الثانویة هي المرحلة التي تلي مرحلة الأساس 
  س غیر الحكومیة.من التعلیم النظامي وتشمل المدار 

  :أهمیة التعلیم الثانوي  2-2-1

تعد المرحلة الثانویة أهم المراحل في بنیة التعلیم العام والحلقة الوسطى بین 
مة التعلیم الأساس والتعلیم العالي وتتمیز هذه المرحلة بجملة من الخصائص المه

ة وتربویة تحقق نظام التعلیم ترجمتها إلى برامج علمیالتي تتطلب من القائمین على 
وعب التجدیدات العالمیة الناجحة وتتفاعل معها من جهة تالطموحات من جهة وتس

عد التعلیم الثانوي مرحلة مهمة وحاسمة للم تعلمین في التعلیم العام حیث أخرى، كما یُ
یة اً بالمعلومات الأساسدض أن یعد الطلاب والطالبات إعداداً شاملاً متكاملاً مزو یفتر 

ي شخصیتهم من جوانبها المعرفیة والنفسیة والاتجاهات التي تنم والمهارات
والاجتماعیة والعقلیة والبدنیة وینظر لهذا التعلیم بإعتباره قاعدة للدراسة في الجامعة 

(عبد اللطیف بن حسین،   وتأهیلاً واستثماراً في رأس المال البشري للحیاة العلمیة.
  ).365، ص 2009

  :ثانويأهداف التعلیم ال 2-2-2

  یهدف التعلیم الثانوي لتحقیق الآتي :       

الإسهام في تعزیز وتنمیة العقیدة والأخلاق الدینیة لدى الطلاب وتبصریهم بتعالیم  -1
 الدین لبناء الشخصیة المؤمنة.

سات الخاصة في الأدب والعلوم والفنون اتزوید الطلاب بألوان الثقافة العامة والدر  -2
 والفني. لتعلیم النظري والتطبیقي والتقنيالعلمیة في اوالمهارات والاتجاهات 

 طلاع.ضوعي وبث روح البحث والتجریب والاو تنمیة روح التفكیر العلمي الم -3
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إثارة اهتمام الطالب بقیمة العمل وأهمیته واحترامه عن طریق الاشتراك في  -4
 الجمعیات المدرسیة والمناشط الطلابیة.

والولاء للوطن والتعاون والشعور بالواجب والبذل الإسهام في تقویة روح الجماعة  -5
 للصالح العام والمحافظة على الحق العام.

تعمیق معرفة الطلاب بتاریخ الأمة وحضارتها ونظمها الاقتصادیة والاجتماعیة  -6
 والسیاسیة وتركیز روح الجهاد فیهم والدفاع عن العقیدة والوطن ومكاسب الأمة.

 م الدین.یحضرة وفق قیم وتعالإعداد الطالب لحیاة أسریة مت -7

 نعم االله فیها. و لدى الطلاب وتعریفهم بمكونات الطبیعة يتنمیة الوعي البیئ -8
  )2،ص2012(اللائحة تنظیم العمل التربوي بالمرحلة الثانویة، 

  :أنواع التعلیم الثانوي في السودان  2-2-3
 التعلیم الثانوي العام. )1

 الثانویة الزراعیة والثانویة الصناعیة والمعاهد الفنیة.التعلیم الثانوي الفني ویشمل  )2

التعلیم الثانوي الشامل ویعطي هذا النوع المدرسة المهنیة المجمعة كما في  )3
التجربة الأردنیة ویتخذ عدة مسارات مسار المهن الاجتماعیة ، مسار المهن 

 ).365، ص2008(عبد اللطیف حسین فرج،  البیولوجیة ، مسار المهن التقنیة.

  :أهداف تدریس الریاضیات في المرحلة الثانویة 2-2-4
  یرمي إلى تحقیق الأهداف التالیة:إن منهج الریاضیات في المرحلة الثانویة         

یتعرف الطالب على لغة الریاضیات ومكوناتها من حقائق ومفاهیم وقواعد ویدرك  -1
ة والوضوح الدور الذي تلعبه الرموز في اكتساب لغة الریاضیات والدق

 والاختصار.

یستخدم الطالب لغة الریاضیات في التعبیر عن أفكاره لإیصالها للآخرین بدقة  -2
 ح.و ووض
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منظماً  بناءً یعة الریاضیات وبنیتها المنطقیة التي تجعلها بینمي الطالب فهمه بط -3
 ومتكاملاً للمعرفة الإنسانیة.

 متنوعة.ستخدام وسائل طالب مهارته في إجراء الحسابات باینمي ال -4

التفكیر المنطقي والبرهان الریاضي واستخدام ذلك في  لىینمي الطالب قدرته ع -5
 حل المشكلات.

یزداد فهم الطالب للمحیط المادي حوله وذلك من خلال دراسته للنماذج   -6
 الریاضیة والأشكال الهندسیة.

 ینمي الطالب تذوقه الجمالي والتناسق من خلال دراسته للأشكال الهندسیة. -7

ب الطالب اتجاهات علمیة في تفكیره ومعالجته في مواجهته للمشكلات التي یكس -8
 تعترضه.

 الدافعیة والرغبة في مواصلة دراسته.الطالب لدى یكون  -9

یكسب الطالب ویتزود بالمعرفة الریاضیة والمعلومات والمهارات الضروریة -10
  لدراسته العلوم وفروع المعرفة الأخرى.

الحضاري والاجتماعي لعلم الریاضیات في التقدم الحضاري یدرك الطالب الدور -11
  ).2015(خطة توزیع المنهج الدراسي، والثقافي للأمم.

  :أهداف تدریس الریاضیات في الصفین الأول والثاني الثانوي  2-2-5
 تعزیز المهارات الریاضیة المكتسبة في المهارات السابقة. .1

معرفیة أخرى مثل العلوم اكتساب معرفة ریاضیة ضروریة لفهم أنظمة  .2
 والتكنولوجیا.

 دراسته المستقبلیة. كتساب معرفة ریاضیة ضروریة لمتابعة الطالبا .3

التعرف على مجموعة الأعداد المركبة وعلاقتها البنیویة بمجموعة الأعداد  .4
 الحقیقیة.

 التعرف على خواص الاتصال ونهایة الاقتران ومشتقاته. .5
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 كامل.التعرف  على مبادئ التفاضل والت .6

تنمیة التفكیر النقدي والإبداعي، وقواعد التفكیر المنطقي وأسالیب البرهان  .7
 المختلفة.

 إستراتیجیاتتطویر مهارة حل المسائل الكلامیة والمشكلات الروتینیة وتنمیة  .8
 عامة لحل المشكلات.

 تكوین نماذج ریاضیة للمشكلات العملیة وحلها. .9

عملیات والتحقق من صحة الاجابات استخدام التقدیر والتقریب في إجراء ال .10
 والتعمق في المعرفة بالأشكال الهندسیة وخصائصها وعلاقاتها واستخدام البرهان

 لبیان صحة هذه الخواص والعلاقات.

ح الفرضیات والتحقق من صحتها وتفسیر و تنمیة مهارة جمع المعلومات ووض .11
دیدة وعلاقاته مع النتائج، تنمیة الفهم لطبیعة الریاضیات والتعرف على بنى ج

 البنى السابقة.

تطبیق مفاهیم الاحتمال والإحصاء واستخدامها في تطبیقات ملاءمة في  .12
 الحیاة العملیة.

جتماعیة من خلال الریاضیات والعمل على تطویر، تفهم البیئة المادیة والا .13
(خالد خمیس  عتماد على النفس وغیرها.: الایجابیة مثل إمیة قیم واتجاهات وتن

  ).66،ص2012وآخرون، السر 

  :الأهداف التربویة 2-3
له لأحداث تغیرات مرغوب في سلوك المتعلمین  اً عد التعلیم عملاً مخططیُ 

في تنفید الدروس فاختبار وتعد الأهداف التربویة بمثابة المصباح الذي نسیر بضوئه 
معرفتنا لمحتوى التعلیم والأنشطة التعلیمیة وعملیات التقویم تتم في ضوء المعلم 

  بالأهداف التعلیمیة المنشودة.
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ستحداث في سلوك المتعلم التربوي بأنه التغییر المراد ایمكن تعریف الهدف         
التلاثة: المجال المعرفي "الفكري" أو  ویمكن أن یكون هذا السلوك في أحد المجالات

أبو العز (عادل  .المجال المهاري "النفسحركي" أو المجال الوجداني "الانفعالي"
  ).68،ص2009سلامة وآخرون، 

  :أهمیة تصنیف الأهداف  2-3-1
  إن تصنیف الأهداف السلوكیة یمكن أن یحقق الأهداف الآتیة:      

 للأهداف ویسهم في تسلسلها. یوفر مدى واسعاً   -1

2-  .  یعزز التعلیم ویزود بناء معرفة ویوفر نموذجاً تعلیمیاً

 صیاغة فقرات تقویم مناسبة.نسجام التدریس، ویساعد في یضمن ا  -3

 یسهم في بناء نموذج، ویساعد في صیاغة فقرات تقویم مناسبة .  -4

یشخص مشكلات التعلیم، یمكن أن یسهم في انجاح مهارات تفرید التعلم ویساعد   -5
  )66،ص2001(یوسف قطامي، نابغة قطامي،  في صنع قرار یتعلق بالتعلیم.

  :معاییر الأهداف التربویة  2-3-2
 ن تستند الأهداف إلى فلسفة تربویة اجتماعیة سلیمة.یجب أ .1

 یجب أن تكون الأهداف واقعیة. .2

 یجب أن یراعي في تحدید الأهداف التربویة طبیعة المتعلم. .3

یجب أن تسایر الأهداف روح العصر الذي نعیش فیه والذي عبرنا عنه بأنه  .4
 عصر التكنولوجیا والعلم.

عني إمكانیة ترجمتها إلى مظاهر سلوكیة یجب أن تكون الأهداف السلوكیة وهذا ی .5
توضح العلاقة بین النشاط التعلیمي في المدرسة والتغیر المرغوب في سلوك 

 التلامیذ.

(محمد  بالأهداف جمیعاً في تحدیدها والإقناع بها. یجب أن یشترك المعنیون .6
  ).40،ص2011عثمان، 

  :أنواع الأهداف التربویة 2-3-4
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  الأهداف التربویة حسب شمولیتها إلى قسمین هما:یمكن تصنیف          
: الأهداف العامة "الغایا   "تأولاً

أصعب قیاساً من ثر شمولاً و ارة عن أهداف كبرى بعیدة المدى أكوهي عب    
طي جوانب التعلم الثلاثة الجانب المعرفي (العقلي) والجانب الأهداف الخاصة تع

  )50،ص2013(فؤاد سلیمان قلادة، ).الوجداني العاطفي والجانب المهاري
  :مجالات الأهداف السلوكیة وتصنیفها 2-3-5

  :تتضمن الأهداف السلوكیة ثلاثة مجالات وهي          
یشمل هذا المجال الأهداف التي تتعلق بالجوانب المعرفیة وقد  المجال المعرفي: .1

  :صنف بلوم أهداف المجال المعرفي في ستة مستویات متدرجة في التعقید وهي

تقیس أهداف هذا المستوى مدى حفظ الطالب لما تعلمه وقدرته  :التذكر أ/ مستوى
یذكر، یعدد، یعرف، على تذكرها واسترجاعها عند الحاجة. من أفعال هذا المستوى: (

  یحدد). -یسمى
تقیس أهداف هذا المستوى مدى إستیعاب الطالب للمادة التعلیمیة : ب/ مستوى الفهم

دراكه لمعناها بحیث یستطیع التعبیر عنها بلغته الخاصة. من أفعال هذا المستوى  وإ
یكتب بلغته  –یكتشف  –یشتق  -یستخلص –یلخص  -عللی -یشرح  -(یوضح

  الخاصة).

تقیس أهداف هذا المستوى قدرة الطالب على تطبیق الحقائق ستوى التطبیق:  ج/ م
والمفاهیم والتعمیمات والنظریات والطرق والقوانین والأسالیب والأفكار التي درسها في 

 -یقسم -یحلل مسائل -یطرح -مواقف حیاتیة جدیدة من أفعال هذا المستوى: (یجمع
  .)68ص ،2009 سلامة وآخرون،و العز ب(عادل أ یقرأ). –یطبق  -یعرب



16 
 

دراك العلاقة بین هذه العناصر : مستوى التحلیلد/ على المتعلم أن یجزئ الفكرة وإ
والأجزاء مما یساعد على فهم بنیة وتنظیم الفكرة، من أفعال هذا المستوى (یوضح 

  اً).ییرسم بیان –یقارن  –یحلل  –العلاقة 

ى دمج الأجزاء مع بعضها لتكوین على المتعلم القدرة عل  :هـ/ مستوى التركیب
نموذج من بنات أفكاره، ویركز هذا المستوى على السلوك الإبداعي والأنماط البنائیة 

  الجدیدة، من أفعال هذا المستوى (ینظم، یولد فكره، ینتج، یعدل).

على المتعلم، إصدار أحكام على قیمة المواد والطرق، على أن : و/ مستوى التقویم
  حكام في ضوء معاییر محددة، من أفعال هذا المستوى.یتم إصدار الأ

، یقدر –(یتحكم   یدحض). ’یختار، موضحاً الأسباب، یفند إدعاءات، یبدي رأیاً
  )79، ص2011(عمر علي محمد وآخرین،

نفعالي الوجداني مع ما في القلب من یتعامل المجال الا: / المجال الوجداني2
وانفعالات ورغبات ومیول وطرق التكیف والتذوق، اتجاهات ومشاعر وأحاسیس وقیم 

  ثر في مظاهر السلوك المتعلم وأنشطته المتنوعة.التي تؤ 

نفعالي الوجداني إلى خمسة م بتصنیف المجال الا1964اثول عام وقد قام العالم كر 
  مستویات وهي:

 مستوى الاستقبال أو التقبل. .1

 مستوى الاستجابة. .2

 .مستوى التقییم أو إعطاء القیمة .3

 مستوى التنظیم. .4

(زید سلیمان العدوان، محمد فؤاد  مستوى تشكیل الذات أو الوسم بالقیمة. .5
  ).85،ص2011الحوامدة، 
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 صنف (سمیسون) هذا المجال، ویهتم هذا المجال :/ المجال المهاري/ النفسحركي3
  النفسحركي كما یلي: بالمهارات الحركیة، والمستویات التي یشملها المجال

یقصد بالإدراك الاهتمام والوعي الحسي بمدى استعمال الأعضاء للقیام الإدراك:   . أ
 بوظائفها.

 المیل: میل المتعلم للقیام بعمل ما أو الرغبة.  . ب

ج. الاستجابة الموجهة: یهتم هذا المستوى بالمراحل الأولى لتعلم المهارة التي تبدأ 
  التقلید الذي یتمثل في إعادة التلمیذ لمهارة معینة.

یهتم بإجراء العمل عندما تصبح الاستجابات الصادرة عن المتعلم  انیكیة:/ المیك4
  إعتیادیة.

وفي هذا المستوى یكون الطالب قادراً على إنجاز الأعمال  :/ الاستجابة الظاهریة5
  المعقدة.

: لا یتقصر هذا المستوى على قیام المتعلم بأعمال تحتاج إلى مهارات / التكیف6
  متعددة.

عد هذا المستوى أعلى المستویات حیث یتمكن فیه المتعلم من إجراء ی / الإبداع:7
تعدیل على عمل قائم أو أداء العمل بأكثر من طریقة ویصل به الحّد إلى الاختراع 

  ).64، ص2004(جمال الزعانین وآخرون، والإبتكار.

  :طرق التدریس  2-4

تعتبر ركناً مهماً هنالك الكثیر من الدراسات التي اهتمت بطرق التدریس التي 
ه، ویتوقف اختیار قفاي یتوقف علیها نجاح المدرس أو إخفي العملیة التعلیمیة الت

طریقة التدریس على تحدید خبرات الطلاب السابقة ومستوى نموهم النفسي والعقلي 
صیاغة أهداف التعلم التي لتحدید محتوى التعلم وتحدید أو  وتحلیل مادة التدریس

  عیة الطلاب ومستواهم العقلي والمواد والوسائل المتاحة للتدریس.ختلاف نو تختلف با
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هي عبارة عن تلك الخطوات أو الطرق المتسلسلة والمتتالیة : طریقة التدریس
تباعها والتي تتضمن الأنشطة والإجراءات في أقل والمترابطة التي یقوم المدرس في ا

(منذر  بطریقة فعالة.وقت وجهد ممكن لتحقیق هدف أو عدة أهداف إلى الطلاب 
  ).137، ص 2006سامح العتوم، 

  :تصنیفات طرق التدریس  2-4-1

  :نتنقسم طرق التدریس إلى نوعی       

وهي تركز على عملیة توصیل المعلومات والمعارف  :طرق تدریس تقلیدیة /1
محاضرة، طریقة هدبرت، للتلامیذ عن طریق المعلم، منها: طریقة الإلقاء، طریقة ال

  ستقرائیة.الطریقة الا

  :/ طرق تدریس حدیثة 2

هذه الطرق تعتبر التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، منها: طریقة حل المشكلات، 
(محمد مزمل  طریقة المناقشة، التعلم التعاوني، التعلیم المبرمج ، العصف الذهني.

  ).41، ص2005بشیر،

  :طرق تدریس الریاضیات 2-4-2
  / طریقة المحاضرة:1

عبارة عن قیام المعلم بإلقاء المعلومات والمعارف على التلامیذ في كافة  هي
الجوانب وتقدیم الحقائق والمعلومات التي یصعب الحصول علیها بطریقة أخرى، 

 زات الخاصة وتعلیمیومن میزاتها: الاقتصاد في وقت التدریس، الاقتصاد في التجه
  ن الهدوء والنظام في الفصل.، وتوفیر جو معدد كبیر من الطلاب في زمن محدد

: تجعل الطالب سلبیاً بحیث یكون مستمعاً وتسبب للطالب شرود الذهن، ومن عیوبها
نفعالیة والمادة هي محور العملیة الاعتبار الجوانب الوجدانیة والا ولا تأخذ في
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وأسالیب التقویم تركز على قیاس مستوى التذكر فقط والفروق بین الطلاب غیر 
(عاطف  والمعلومات سریعة النسیان لأنها تعتمد على السمع والرؤیة.معروفة 
  )105،ص2009الصیفي، 

  / طریقة المناقشة 2
المناقشة هي أن یشترك المدرس مع المتعلمین في فهم وتحلیل وتفسیر وتقویم 

  موضوع وبیان مواطن الاختلاف والاتفاق بینهم من أجل الوصول إلى قرار.
المعلم والمتعلم  ار الدور الإیجابي للمتعلم، وتعود كل منتساهم في إظه :مزایاها

هما للآخر، تتیح مجالاً علمیاً لإبراز بعض الاتجاهات والمهارات، على احترام أحد
تساعد على اكتساب مهارات الاتصال وتجعل المعلم أكثر إدراكاً لمدى انتباه 

  الدارسین وتقبلهم.
لیة من ضبط، تستبعد دور الخبرات تتطلب معلمین ذوي مهارات عا :من عیوبها

المباشرة من التعلم وتتحول أحیاناً إلى جلسة خالیة من الإشارة إذ تعتمد على قراءة 
(ولید أحمد  موعد عرضه في الفصل.من جانب المتعلم قبل  الدرس وتحضیر محتواه

  ).167،ص2005جابر، 
  / طریقة حل المشكلات 3

للتلامیذ في اكتشاف حلول المسائل عن طریق تقوم هذه الطریقة على مساعدة المعلم 
  فهم ابعاد المشكلة ووضع خطة للحل والتحقق من صحة الحل.

حیث تعمل هذه الطریقة على إثارة تفكیر المتعلمین وتعودهم الاعتماد على الذات 
كما تنمي فیهم حب الاستطلاع ومهارات البحث العلمي وتتمیز هذه الطریقة بالواقعیة 

م ایجابیاً في تعلمه وتجعل حل المشكلة أساس التعلم فتنمي القدرة على فتجعل المتعل
  ).160، ص 2011(عباس ناجي،  التفكیر العلمي السلیم.

  / طریقة الاكتشاف4
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یهتم التعلم بالاكتشاف بالوسائل والطرق التي یسلكها الانسان مستخدماً مصادره 
ر لم یكن له معرفة به من العقلیة والجسمیة لیصل إلى معرفة جدیدة أو لیحقق أم

  )63، ص2010( یحیى محمد نبهان ، قبل.
  

  أهمیة الاكتشاف في التعلم
یكون التأكید هنا على التعلم ولیس على التعلیم وتتمازج عملیات الاكتشاف 
والممارسة العملیة بما تحمله من متعة وتشویق للمتعلم، ویربي الاعتماد على النفس 

  ).89،ص2010ومشوقة للتلامیذ. (سامي سلطي،وتعتبر الدروس ممتعة 
  / طریقة التعلم التعاوني5

هو تعلم یرتكز على طریقة المجموعة الصغیرة في التعلیم والتي تعتبر الطلبة 
  ).245،ص 2007(آمال تجاني،  مسؤولین عن التحصیل لدى الطالب والمجموعة.

والثقة بالنفس لدى : تساعد على تحسین قدرات الطلاب، تنمیة الإحساس ممیزاتها
المجموعة الطلاب وروح التعاون بینهم ضمن المجموعة، تقدیم الكفاءات لأفراد 

تبادل الخبرات والتفاعل الإیجابي بین الطلاب، , عینهم كمجموعة ولا تخص أفراد ب
. َ◌   تحمل المسؤولیة على مستوى الفرد والجماعة معاً

یؤدي إلى الخروج بآراء غیر  بعض المجموعات غیر متجانسة مما: قد تكون عیوبها
ناضجة، عدم توفر الوسائل التعلیمیة ومصادر التعلم لهذه الطریقة، كثرة أعداد 
مكانیاتها غیر مؤهلة إلى إستیعاب هذا النوع من طرق  الطلاب، تجهیزات الفصول وإ

  ).157، ص2006(منذر سامح، التدریس.
  / طریقة العصف الذهني 6

عد مفهوم العصف        نة و الذهني من المفاهیم التي شاع استخدامها في الآیُ
الأخیرة أكثر من ذي قبل في مجال التدریس ولا سیما مع النمو المتسارع والمتضخم 
للمعرفة، لأنه الأنسب في تنشیط تفكیر الطالب وتضمینه إلى أقصى درجة من 
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لنمو التفكیر الإیجابیة في المواقف التعلیمیة فالعصف الذهني یمثل مناخاً ملائماً 
  ).235،ص2010(فوزي عبد السلام،  عبر مختلف أشكال عملیة التعلیم والتعلم.

ني إن مصطلح ف بالقصف  الذهني أو التفتق الذهأو ما یعر  یعني العصف الذهني
عد أكثر شیوعاً واستخداماً حیث أقربها للمعنى فالعقل یعصف  ُ العصف الذهني ی

(عبد الحلیم  الحلول الإبداعیة المناسبة لها.بالمشكلة ویفحصها بهدف التوصل إلى 
  ).192، ص 2007محمود، 

عیة التي امالمناقشة الج إستراتیجیاتعرف مفهوم العصف الذهني بأنه: أحد 
المتنوعة المبتكرة بشكل عضوي  تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار تشجع على

تلقائي حُر في ضوء مناخ مفتوح غیر نقدي لا یجد من إطلاق الأفكار التي تخص 
(محسن علي عطیة،  ار الملائم منها.معینة ثم غربلة هذه الأفكار واختیحل مشكلة 

  ).184، ص2009
) إن العصف الذهني عملیة تتمثل في Osborn 1973یرى أوسبورن (

(فوزي عبد السلام الشربیني،  تتولد بنشاط وسرعة تشبه العاصفة. الأفكار التي
  )236، ص2010

في ضوء ما تقدم یمكن القول أن العصف الذهني یهدف إلى تنمیة التفكیر 
الإبداعي القائم على وضع الذهن في أعلى درجات الفاعلیة من أجل تولید أفكار 

یجاد الأفكار والحلول المبتكجدید لمواجهة المشكلات والقضایا التي رة الملائمة ة وإ
تواجه المتعلم في مختلف مجالات الحیاة فهو یزود المتعلم بطریقة تفكیر إبداعي 

یجابیة مع المواقف التي تواجهه. ، 2007(آمال نجاتي،  تمكنه من التعاطي بفاعلیة وإ
  ).193ص 

  أهداف العصف الذهني 
عندما تكون بحاجة  في مواجهة مشكلات محددة طریقة العصف الذهنيتفید 

  في الحكم أو تحلیل القرار. ستراتیجیةإلى أفكار جدیدة وجیدة وأكثر ما تفید هذه الإ
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 بداعات جدیدة وتوفیر كم من المعلومات ولنتجاوز ما هو  استمباط أفكار جدیدة وإ
  مألوف.

 .تطویر أهداف جدیدة  
 . یساعد في صنع القرار المناسب لحل المشكلة ما  
 ر المتعلمین.إثارة وحفز تفكی  
 .زیادة الإنتاجیة أو التعلم بالنسبة للتعلیم والعملیة الإبداعیة 

 194، ص2007(محمد إبراهیم،  یرنا للأمور.تحسین طریقة تسی.(  
  مبادئ العصف الذهني 

  من المبادئ التي ینبغي مراعاتها في اسلوب العصف الذهني ما یلي:
تأجیل الحكم على الأفكار المنبثقة من  یل الحكم على الأفكار المطروحة أوتأج .1

 أعضاء جلسة العصف الذهني إلى نهایة جلسة.

دتها وأصالتها الكم یولد الكیف: أي أن یؤدي إلى تنویع الأفكار وبالتالي إلى ج .2
وأدق وأكثر  إلى إنتاج أفكار ذات نوعیة أكفأ النهایة وهذا الكم یؤدي في

.(فوزي عبد السلام،    .)242، ص2010تبلوراً

  مراحل العصف الذهني 

ویمكن استخدام هذا الاسلوب في المرحلة الثانیة من مراحل عملیة الإبداع والتي 
  :تتكون من ثلاث مراحل أساسیة هي 

 تحدید المشكلة. .1

 إیجاد الأفكار أو تولیدها. .2

  )217، ص2007(آمال تجاني،  إیجاد الحل. .3

  :قواعد جلسة العصف الذهني 
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  :إلى المبادئ (القواعد) الرئیسیة الآتیةتستند جلسة العصف الذهني 

النقد أو الحكم/ التقویم المؤجل: هذا یعني أن الحكم المضاد للأفكار یجب أن  )1(
 یؤجل حتى وقت لاحق وتدعهم یعبرون عنها ویشعرون بالحریة.

نطلاق الحُر والتفكیر بحریة: یتم النظر إلى المشكلة من جوانب الترحیب بالا )2(
 انت الأفكار أشمل وأوسع كان هذا أفضل.كثیرة متعددة فكلما ك

ویر عاملان یكون السعيَّ لإحرازهما: فالمشتركون بالإضافة إلى طالتركیب والت )3(
مساهمتهم في أفكار خاصة بهم یخمنون الطرق التي یمكنهم بها تحویل أفكار 

 الآخرین إلى أفكار أكثر جودة.

الأفكار الأكثر الكمیة تولد النوعیة فالكم مطلوب من أجل الحصول على  )4(
 ).194،ص 2007نوعیة وفائدة.(محمد إبراهیم قطاوي، 

  
  :خطوات التدریس بالعصف الذهني 

  :یمر درس العصف الذهني بالمراحل والخطوات الآتیة           
 الآتیة. اد والتهیئة للدرس وتتضمن الخطواتمرحلة الإعد] 1

 تحدید أهداف الدرس.  . أ

 الذهني) هو الأمثل لتحقیق الأهداف. تقریر ما إذا كان الاسلوب (العصف  . ب

  . تحدید النشاط الخاص بالعصف الذهني.ج
د. تحدید الاسلوب الذي یستخدم في جلسة العصف الذهني وتوزیع الطلبة إلى 

  مجموعات.
  هـ. صیاغة الأسئلة اللازمة لاستثارة تفكیر المشاركین.

  ر. محاولة تقصي الآراء المحتملة للطلبة.
  قبل تنفیذ الجلسة بالموضوع الذي سیدور حوله النقاش. ح. اختبار الطلبة

  :] مرحلة التنفیذ وتتضمن الخطوات الآتیة 2
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  تنظیم قاعدة الدراسة بطریقة تسمح للجمیع بالمشاركة. -1
  توضیح القواعد الأساسیة التي یسیر علیها الدرس. -2
  التعریف بالمشكلة أو موضوع النقاش وتحدیدها. -3
 الطلبة واستفساراتهم. الإجابة عن أسئلة -4

 الإحصاء. -5

 طرح الأفكار من الطلبة وتسجیلها من المدرس. -6

 تفحص الأفكار وتصنیفها وتقییمها. -7

  )189، ص 2009إختیار الحل الأمثل.(محسن علي عطیة،  -8
  :مزایا أسلوب العصف الذهني 

ب دام العصف الذهني في مجال التدرییوجد العدید من المزایا التي تخص استخ
   :إلى أهمها بإیجازنشیر 

سهل التطبیق : فلا یحتاج إلى تدریب طویل من قبل مستخدمیه في برامج  )1
 التدریب.

اقتصادي لا یتطلب عادة أكثر من مكان مناسب وسبورة وطباشیر وبعض  )2
 الأوراق والأقلام.

بهج. )3  مسلي ومُ

 ینمي التفكیر الإبداعي الإبتكاري. )4

 ینمي عادات التفكیر المفید. )5

ین اءه بحریة دون تخوف من نقد الآخر النفس من خلال طرح الفرد آر ینمي الثقة ب )6
 لها.

 .ینمي القدرة على التعبیر بحریة )7

، ص 2006یؤدي إلى ظهور أفكار إبداعیة لحل مشكلات.(حسن حسین،  )8
578.(  
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  :عیوب التدریس بالعصف الذهني 
 یحتاج إلى قدرات عالیة من قبل المتعلمین. .1

 ل المدرسة.یحتاج إلى خبرات عالیة من قب .2

ین من التوصل إلى الأهداف زیادة الأفكار المطروحة قد تبعد المدرس والمتعلم .3
 ة من الطریقة.المرجو 

عدم إشراك الطلاب ضعیفي القدرات في هذه الطریقة لاعتمادها على قدرات  .4
    ).152، ص2006عالیة.(منذر سامح، 
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  الدراسات السابقة  2-2

: الدراسات    : السودانیةأولاً

بعنوان أثر البرنامج ،  )م2011(بدر الدین الصادق حماد جاد االله،  :دراسة
المصمم بالحاسوب في الجغرافیا الطبیعیة للصف الأول بالمرحلة الثانویة السودانیة 

  في تحقیق الأهداف المعرفیة.

  :تهدف الدراسة للتعرف على 

 تصمیم برنامج بالحاسوب لمقرر الجغرافیا بالصف الأول الثانوي. -

معرفة أثر البرنامج المصمم بالحاسوب في تحقیق الأهداف المعرفیة لمقرر  -
 الجغرافیا بالصف الأول.

مواطن القوة والضعف في البرنامج المصمم بالحاسوب لمقرر الجغرافیا الطبیعیة  -
 بالصف الأول الثانوي.

أثر البرنامج المصمم بالحاسوب لمقرر الجغرافیا الطبیعیة على الذكور والإناث  -
 وبالصف الأول الثانوي.

ستفادة من ممیزات هذا خدام الحاسوب في التعلیم وذلك للاتدعیم الاتجاه نحو است -
 جهاز المتمثلة في اختزال المسافة، وبالتالي الجهد والزمن.ال

مساعدة معلمي مادة الجغرافیا في تحقیق الأهداف المعرفیة لمادة الجغرافیا  -
حاكاة حدوثها في الطبیعة بشكل متقن الطبیعیة عن طریق عرض ظاهراتها بم

 وتكرار تقدیم ما تم عرضه بصورة سلیمة دون تعب أو ملل.

وذلك عن طریق استخدام برنامج مصمم  ي: اتبع البحث المنهج التجریبالمنهج
بالحاسوب لوحدة مختارة من مقرر الجغرافیا الطبیعیة بالصف الأول الثانوي لمعرفة 

  رفیة.أثره في تحقیق الأهداف المع
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أعتمد الباحث على الامتحان كأداة لقیاس مستوى تحقیق الأهداف المعرفیة  : الأدوات
ة لمعرفة أثره في تحقیق الأهداف اواعتمد أیضاً على البرنامج المصمم بالحاسوب كأد
  المعرفیة لوحدة مختارة من مقرر الجغرافیا الطبیعیة.

یتكون من طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي بوحدة الصناعات  :مجتمع الدراسة
  ) طالباً وطالبة.1290بمحلیة الكاملین بولایة الجزیرة وعددهم (

) طالباً وطالبة من المجموع الكلي والبالغ عددهم 160عینة الدراسة: تتكون من (
مدارس  )4) طالباً وطالبة وقد تم اختبار الباحث هذه العینة من مجموع (1290(

  بوحدة الصناعات من أجل إجراء الدراسة التجریبیة والضابطة.

  : أهم النتائج

المصمم بالحاسوب في التدریس یساعد الطلاب على  أثبتت النتائج إن البرنامج -
تثبیت المعلومات وتذكرها أكثر من الطرائق التقلیدیة من المادة المطروحة من 

 لمرحلة الثانویة.مقرر الجغرافیا الطبیعیة للصف الأول با

إن استخدام البرنامج المصمم بالحاسوب في التدریس یساعد الطلاب على  -
الإستیعاب والفهم للمادة المطروحة من مقرر الجغرافیا الطبیعیة للصف الأول 

 الثانوي أكثر من الطرائق التقلیدیة.

إن البرنامج المصمم بالحاسوب یجعل الطلاب قادرین على تحلیل المادة  -
المطروحة من مقرر الجغرافیا الطبیعیة بالصف الأول الثانوي إلى مكوناتها 

 الجزئییة أكثر من الطرائق التقلیدیة.

إن البرنامج المصمم بالحاسوب یجعل الطلاب قادرین على تركیب أجزاء الدروس  -
التي تم عرض المادة المطروحة منها أكثر من الطرائق التقلیدیة عند عرض 

 ة من مقرر الجغرافیا الطبیعیة للصف الأول.المادة المطروح
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إن البرنامج المصمم بالحاسوب یجعل الطلاب قادرین على الحكم الكمي الكیفي  -
على الموضوعات التي تم تدریسها من مقرر الجغرافیا الطبیعیة بالصف الأول 

 ة الثانویة. بالمرحل

المعرفیة  الأهداف السلوكیة: بعنوان ملاءمة )م2010(دراسة رائد محمد عبد االله ، 
  للأهداف العامة في الریاضیات،رسالة دكتوارة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا.

للتعرف على مدى ملاءمة الأهداف المعرفیة للأهداف العامة  هدفت الدراسة
لیا كما وضعت الأهداف العامة في مركز المناهج  للریاضیات المرحلة الأساسیة العُ

  قبل البدء بتغیر محتوى المنهج أو المناهج الفلسطینیة وتطویرها.الفلسطیني 
 لأهداف السلوكیة المعرفیة.لمدى تحقیق مادة الریاضیات الفلسطینیة الجدیدة  -

الفروق في مدى تحقیق مادة الریاضیات الفلسطینیة الجدیدة لأهدافها السلوكیة  -
 أنثى). –المعرفیة التي تعزى لمتغیر الجنس (ذكر 

ة في مدى تحقیق مادة الریاضیات الفلسطینیة الجدیدة لأهدافها السلوكی الفروق -
 ) .7،8،9( المعرفیة التي تعزى لمتغیر الصف

  المنهج الوصفي التحلیلي في إجراء الدراسة. : اعتمد الباحث علىالمنهج
تكون مجتمع الدراسة من جمیع المدارس الأساسیة الحكومیة : مجتمع الدراسة

التابعة لوكالة الغوث الدولیة في محافظة القدس الشریف التي تضم والمدارس 
  ) مدرسة.83) والبالغ عددهم (9-7الصفوف (

) مدرسة عشرة منها حكومیة تشرف 17عینة الدراسة من ( ت: تكونعینة الدراسة
  ) مدارس تشرف علیها وكالة الغوث الدولیة.7علیها الحكومة الفلسطینة و(

الدراسة: اعتمد الباحث على الاختبارات التحصیلیة كأداة  الأدوات المستخدمة في
  لجمع البیانات.
  أهم النتائج: 
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عدم ملاءمة الأهداف السلوكیة المعرفیة لمادة الریاضیات الفلسطینیة الجدیدة  -
لیا.  للأهداف العامة لریاضیات المرحلة الأساسیة العُ

ل ضعیف وبالتالي عدم تحقیق الأهداف السلوكیة المعرفیة لمادة الریاضیات بشك -
لیا.  تحقیق الأهداف العامة لریاضیات المرحلة الأساسیة العُ

. في مدى تحقیق α≤ 05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -
الأهداف السلوكیة المعرفیة لمادة الریاضیات تعزى لمتغیر الجنس ولصالح 

 الطالبات الإناث.

. في مدى تحقیق α≤ 05مستوى دلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند  -
) بین طلبة 7،8،9الأهداف السلوكیة المعرفیة لمادة الریاضیات تعزى الصف (
 الصفوف السابع والثامن والتاسع لصالح طلبة الصف الثامن.

: الدراسات العربیة                                                                                                                              :  ثانیاً
بعنوان أثر استخدام طریقة العصف م): 2012(دراسة محمود عوضي بني ذیاب، 

حصیل الدراسي في مادة قواعد اللغة العربیة، دراسة مسحیة الذهني في تنمیة الت
  على طلبة الصف الحادي عشر في إمارة الشارقة بدولة الأمارات العربیة.

  :: تسعى الدراسة إلى تحقیق الأهداف الرئیسیة التالیة أهداف الدراسة
طریقة العصف الذهني في التدریس  إستراتیجیاتالوقوف على أثر استخدام  -1

اعلیتها في تحصیل الطلبة لمهارات اللغة العربیة وقواعدها من خلال ومدى ف
ثارة دافعیة الطلبة وترغیبهم في اكتساب تلك المهارات.  تنمیة التفكیر السلیم وإ

الكشف عن أثر استخدام طریقة العصف الذهني مقارنة بالطریقة التقلیدیة في  -2
دي عشر في دولة التدریس لتنمیة التحصیل الدراسي لدى طلبة الصف الحا

 الإمارات العربیة وترغیبهم في تعلم المهارات المتعلقة بمادة قواعد اللغة العربیة.
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الوصول إلى نتائج موضوعیة تحاكي الواقع التربوي والتعلیمي فیما یتعلق بمستوى  -3
تحصیل الطلبة في مادة قواعد اللغة العربیة ووضع التوصیات التي یمكن أن 

 التدریس في هذا المجال.تسهم في تطویر اسلوب 

  :مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة الصف الحادي عشر الفرع الأدبي 
المسجلین في المدارس الحكومیة التابعة لمنطقة الشارقة التعلیمیة في إمارة الشارقة 

-2011بدولة الإمارات العربیة المتحدة في الفصل الأول من العام الدراسي (
) طالباً وطالبة حسب إحصاءات منطقة الشارقة 817عددهم (والبالغ م) 2012

) طالباً موزعین على 366التعلیمیة حیث بلغ عدد الطلبة الذكور في الفرع الأدبي (
) مدرسة ثانویة للبنات بما فیها المدارس الثانویة 15) مدرسة ثانویة للبنین و (14(

  المشتركة.
  :عینة الدراسة 

دراسة بالطریقة العشوائیة الطبقیة، حیث تكونت من أربعة تم اختیار عینة ال
شعب من شُعب الصف الحادي عشر من أربعة مدارس حكومیة تابعة لمنطقة 

للإناث تم توزیعها على  نها مدرستان للذكور ومدرستان اخرتانالشارقة التعلیمیة م
  مجموعتین هما:

  وأخرى للإناث.: اشتملت أیضاً على مدرسة للذكور المجموعة التجریبیة
ممارسة طریقة العصف الذهني المستخدم فعلیاً في : إن هناك أثر واضحاً لالنتائج

التجربة التدریسیة التي نفذت في مدارس منطقة الشارقة التعلیمیة على طلبة الصف 
ان الاختلاف ة وضابطة) حیث كیجموعتین (تجریبمالحادي عشر من الجنسین ك
سلوب طریقة العصف الذهني في عملیة تقلیدي ونتائج أواضحاً بین نتائج الأسلوب ال

تنفیذ المواقف التعلیمیة في تدریس مادة النحو والصرف وقد إنعكس استخدام هذه 
الطریقة على انتاجیة وتحصیل  الطلبة الدراسي في النحو والصرف على تطویر أداء 
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دارته من قبل المعلمین والمعلومات وكذلك شعور الطلبة با لرضا والتفاعل الفصل وإ
  الإیجابي والمشاركة الحرة والتفكیر الإبداعي والتنافس الجماعي فیما بینهم.

وأشارت النتائج إلى أن طریقة العصف الذهني كانت فاعلة بشكل أكبر لدى 
حیث تفوقت على الذكور في المجموعة التجریبیة من خلال النتائج  فئة الطالبات

جنس یعزى ذلك إلى طبیعة بعدي، ویمكن أن المتحصلة في الاختبار التحصیلي ال
ستفادة من طریقة العصف الذهني ت وخصائصهن الشخصیة ساعدت على الاالطالبا

بشكل أفضل وهذا مؤشر إلى أن طریقة العصف الذهني یمكن أن تنتج بشكل أفضل 
رضیة في تدریس النحو والصرف إذا تم استخدامها بالطریقة  وتحقق نتائج مُ

لأدائها وبجدیة من المعلم والطالب على حد سواء إضافة إلى ضرورة الصحیحة 
تهیئة جمیع الظروف لإنجاح هذه الطریقة في التدریس بشكل عام وفي تدریس مادة 

  النحو والصرف بشكل خاص.
بعنوان أثر طریقة العصف الذهني لتدریس التعبیر ): 2007(دراسة عبد ربه هاشم،

ى طالبات الصف الثامن الأساس بمدینة غزة في تنمیة التفكیر الإبداعي لد
  رسالة ماجستیر.، فلسطین 

  :: تسعى الدراسة إلى تحقیق الأهداف التالیة أهداف الدراسة
الكشف عن أثر استخدام طریقة العصف الذهني في تدریس التعبیر مقارنة  -

 بالطریقة التقلیدیة في تنمیة التفكیر الإبداعي الكلي.

طریقة العصف الذهني في تدریس التعبیر الإبداعي الكشف عن أثر استخدام  -
مقارنة بالطریقة التقلیدیة في تنمیة كل مهارة من مهارات التفكیر الإبداعي 

 .)الأصالة) -المرونة -(الطلاقة(

  
  

  :منهج الدراسة
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طبقت على  –على المنهج التجریبي ، عینة الدراسة الدراسة اعتمدت          
  ن عشوائیة.عینتی

  :أدوات الدراسة 
ار القدرة الإبداعیة لقیاس اختبار التفكیر الإبداعي لقیاس التفكیر الإبداعي واختب

  مهارات الكتابة الإبداعیة دلیل المعلم وفق طریقة العصف الذهني.بعض 
  النتائج: 

رتباطیة بین الكتابة الإبداعیة والتفكیر الإبداعي لدى طلبة وجود علاقة ا -
 التجریبیة.المجموعة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات الدرجات في الأبعاد للاختبار  -
لصالح المجموعة التجریبیة مما یؤكد  أفراد المجموعة في كل بعد على حدههبین 

 تفوق المجموعة التجریبیة لیس في الاختبار ككل ولكن في كل بعد من أبعاده.

 استخدام أثر“ بعنوان: )م2005(علي النشوان  بن عبدالعزیز بنت الجوهرةدراسة 
 التعلم  بالصفین صعوبات لتلمیذات المقروء إدراك على الذهني العصف أسلوب

 ”بتدائيلاا والسادس الخامس

لتعرف على أسلوب العصف الذهني وخصائصه وأهمیته لذوي ا :هدفت الدراسة
صعوبات التعلم وأثر استخدامه في إدراك المقروء لدى تلمیذات یتمیزن بصعوبات 

تألف مجتمع الدراسة من جمیع التلمیذات اللواتي یواجهن صعوبات التعلم  –التعلم 
ت الباحثة المنهج ) تلمیذة واستخدم900في المدارس الابتدائیة في الریاض وعددها (

سلوب العصف الذهني وقد توصلت الدراسة إلى شبه التجریبي لقیاس أثر استخدام أ
مجموع نتائج تشیر إلى تفوق المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام طریقة 
العصف الذهني على المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة لتلمیذات 

صائیاً في جمیع بنود الدراسة في مؤشر إلى أن الصف الخامس بصورة دالة إح



33 
 

أسلوب العصف الذهني في التدریس أدى إلى تحسین إدراك المقروء لدى المجموعة 
  التجریبیة.

سلوب العصف بعنوان أثر أ )م2003(السعید، محمد سعید ، الناقة محمود دراسة 
ابة الإبداعیة لدى الذهني في تدریس البلاغة وأثره في تنمیة التفكیر الإبداعي والكت

 طلاب المرحلة الثانویة.

أیضاً من طلاب الصف ) طالباً 6تمثلت عینة الدراسة في مجموعتین تجریبیة (
الثانوي أدبي وقد روعي لتحقیق التكافؤ بین المجموعتین في الجنس والعمر  الثالث

ین في توالمعدل الأكادیمي كما كان المعلمات القائمات بالتدریس للمجموعتین متكافئ
المؤهل الجامعي وسنوات الخبرة ومن أدوات الدراسة المستخدمة اختبار التفكیر 

الطلاقة والمرونة  الإبداعي بأبعاده الأربعة وهي:  الإبداعي لقیاس قدراتها التفكیر
ارات الكتابة والأصالة والتفاصیل والإكمال واختبار الكتابة الإبداعیة لقیاس بعض مه

لمرحلة الثانویة في ضوء الامتحان القبلي والبعدي توصل الإبداعیة لدى طلاب ا
  :الباحثان إلى النتائج التالیة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط طلاب المجموعة التجریبیة ودرجات  -
ختبار التفكیر الإبداعي لصالح وعة الضابطة في التطبیق البعدي لاطلاب المجم

 المجموعة التجریبیة.

دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة  فروق ذاتوجود  -
ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي الكتابة الإبداعیة لصالح 

 المجموعة التجریبیة.

رتباطیة دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات الطلاب في اختبار وجود علاقة ا -
ابة الإبداعیة عند كل من تالك ختباركیر الإبداعي ومتوسط درجاتهم في االتف

 المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة.
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أثر العصف الذهني في تدریس البلاغة  )م2003(حمدان،  سید السایحدراسة: 
وأثره في تنمیة التفكیر الإبداعي والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة في 

 .مصر

اسلوب العصف الذهني في تدریس البلاغة سعت الدراسة إلى معرفة مدى أثر      
  في تنمیة التفكیر الإبداعي والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة.

اقتصر هذا البحث على موضوعات البیان لأنها المقررة على الصف الثالث     
الثانوي وهي أكثر الموضوعات ظهوراً في الكتابة الإبداعیة وتمثلت عینة الدراسة في 

، من طلاب الصف 60) طالباً وضابطة (60جموعتین تجریبیة وعددها (م ) طالباً
الثالث الثانوي القسم الأدبي وقد روعي تحقیق التكافؤ بین المجموعتین في الجنس 

  والعمر والمعدل، ومن أدوات الدراسة المستخدمة.
التفاصیل  -الأصالة -المرونة -اختبار التفكیر الإبداعي بأبعاده الأربعة (الطلاقة -1

 والإكمال).

 - المرونة -اختبار الكتابة الإبداعیة في ضوء قدرات الإبداع الأربعة (الطلاقة -2
 التفاصیل والإكمال). -الأصالة

 إعداد دروس علم البیان لتدرس بأسلوب العصف الذهني. -3

  :نتائج الدراسة 
الإبداعي هني في تنمیة التفكیر أسفرت نتائج الدراسة عن فاعلیة أسلوب العصف الذ

  سلوب العصف الذهني الكتابي في تنمیة بعض مهارات الكتابة الإبداعیة.وا

وجود علاقة إرتباطیة دالة إحصائیة بین متوسطات الدراسات في الأبعاد للاختبار  -
لصالح المجموعة التجریبیة مما یؤكد  راد المجموعتین في كل بعد على حدهبین أف

وعة الضابطة لیس في الاختبار ككل فقط تفوق المجموعة التجریبیة على المجم
ولكن في كل بعد من أبعاده مما یدل على أن تحسناً واضحاً قد وجد عند أقرانهم 
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من المجموعة الضابطة ویعزى هذا لأثر أسلوب العصف الذهني الذي درس به 
 طلاب المجموعة التجریبیة.

  تعقیب على الدراسات السابقة:  2-2-1

السابقة السودانیة والعربیة تناولت هذه الدراسة مواضیع من خلال عرض الدراسات 
وطرق  إستراتیجیاتقریبة إلى حد ما من موضوع الدراسة الحالیة ، إذ تتناول دراسة 

حدیثة وأكدت فعالیتها مقارنة بالطرق التقلیدیة حیث اتفقت مع الدراسة الحالیة كما 
اسة واختیار الأدوات ساعدت نتائج بعض الدراسات السابقة في وضع فروض الدر 

المناسبة حیث اتبعت جمیعها المنهج التجریبي واستخدمت التحصیل الدراسي 
والتفكیر الإبداعي كأحد المتغیرات وبعض الدراسات كشفت عن فاعلیة العصف 
الذهني في التحصیل الدراسي ، ومعظم الدراسات السابقة استخدمت الاختبار 

 مع جمیع الدراسات السابقة. التحصیلي كأداة للدراسة حیث اتفقت 
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  الفصل الثالث

 البحث إجراءات
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  الفصل الثالث
  إجراءات البحث 

  المقدمة  1- 3

في تدریس  طریقة العصف الذهنيهذا البحث یسعى لمعرفة فاعلیة استخدام      
مقرر الریاضیات لتحقیق الأهداف المعرفیة لدى مجتمع البحث، لذا إستخدمت 

هذا البحث من محاولة ب فروض ، وتنصلتحصیلي الدراسي الباحثة الإختبار ا
وثباته،  هالوصول إلى تصور شامل لموضوع البحث من خلال نتائج الإختبار وصدق

ویتناول هذا الفصل إجراءات البحث المستخدمة في جمع البیانات اللازمة له ، 
◌َ لمجتمع البحث وعینة جراءات صدقها وثب ویشمل وصفاً اتها، كما وبناء أدواته وإ

  جته الإحصائیة.وتطبیقه ومعالیتضمن تصمیم البحث 

  :منهج البحث 2- 3

  إتبعت الباحثة المنهج التجریبي لأنه یناسب هذا النوع من الدراسات.            

  تغیرات البحث: تكونت متغیرات البحث من الآتي:م

  :أ/ المتغیرات المستقلة 

العصف طریقة ستخدام ل في تدریس المجموعة التجریبیة باریقة التدریس وتتمثط   
من خلال الوحدة المختارة مقابل استخدام الطریقة التقلیدیة للمجموعة  الذهني

  الضابطة.

  ب/ المتغیرات التابعة

  الأهداف المعرفیةج/ 

  ن والنوع.بوطة وهي المستوى التحصیلي والزمالمتغیرات المض
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  :مجتمع البحث 3- 3

المرحلة الثانویة الصف الثاني الثانوي  یتكون مجتمع البحث من طلاب     
- 2015یة الخرطوم مدینة شرق النیل (المنتظمین بوزارة التربیة والتعلیم بولا

2016.(  

  :عینة البحث  4- 3

 ) طالبة من طلاب40وذلك بإختیار ( استخدمت الباحثة العینة القصدیة      
بكر الطیب بنات ، حیث رأت الباحثة أن  الثاني الثانوي بمدرسة الشهید أبيالصف 

حجم العینة مناسب لاجراء التجربة وتحقیق أهداف البحث ، وقد تم اختیار المدرسة 
بطریقة قصدیة، كما تم تقسیم الطالبات إلى عینتین متساویتین ومتكافئتین تجریبیة 

ات ) طالبة مثلت المجموعة التجریبیة التي درست مادة  الریاضی20وضابطة ،  (
) طالبة مثلت المجموعة 20، و( طریقة العصف الذهنيوحدة الأعداد المركبة ب

  نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة. الضابطة التي درست

  :أدوات البحث 5- 3

  :استخدمت الباحثة الأدوات الآتیة

الاختبارات القبلیة والبعدیة كمقیاس للتحصیل وقد قامت الباحثة بإعداد      
  القبلي والبعدي في الموضوعات الثلاث.الاختبارین 

  موضوع التجربة لقیاس ثلاثة بنود هي:

البند الأول: مصمم لقیاس التذكر والبند الثاني مصمم لقیاس الفهم والبند الثالث 
  مصمم لقیاس التطبیق.
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  اختبار الثبات 

حیث كانت  SPSSتم إیجاد الثبات بإستخدام معادلة الصور المتكافئة في برنامج الـ 
  .نتیجة قیمة الثبات

  

  حیث : 

  0.887ر= معامل الثبات  ف = الفرق بین الرتب  ن = عدد أفراد العینة إذاً ر = 

  اختبار الصدق 

ض التعدیلات على بنود الاختبار ثم قیاس صدق المحكمین وقد أجروا بع یتم -1
 أجازوا المقیاس.

 كالآتي:ذر التربیعي لمعامل الثبات تم إیجاد معامل الصدق الذاتي بإیجاد الج -2

 0.94=     معامل الصدق الذاتي  =   معامل الثبات -3

  :  خطوات إجراء التجربة  3-6

  ت الآتیة:افیذ هذا البحث الإجراءإتبعت الباحثة لتن        

 حددت الباحثة عنوان الدراسة بعد الإحساس بالمشكلة . )1

ناولت متغیرات طلاع على المصادر والمراجع والبحوث التي تقامت الباحثة بالا )2
ستفادة منها في البحث الحالي مما أثرى معلومات الباحثة هذا البحث بغرض الا

 حول مشكلة البحث.

نیل لإجراء التجربة المدرسة وهي تقع في محلیة شرق القامت الباحثة بتحدید  )3
 بكر الطیب النموذجیة بنات. قع الاختیار على مدرسة الشهید أبيحیث و 

 

 ف   2مج   6                   - 1ر = 

 )1 – 2ن (ن                             
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لریاضیات وتم تحدید احثة بشرح التجربة لإدارة المدرسة ومعلمة مادة اقامت الب )4
 وقت لإجراء التجربة مع معلمة المادة.

 باختبار عینتین متكافئتین ضابطة وتجریبیة من مدرسة البنات.قامت الباحثة  )5

قدمت الباحثة الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة والتجریبیة وكان الاختبار في  )6
ستخدامها مجموعتین وقامت الباحثة برصد درجات الاختبار القبلي لاوقت واحد لل

 في المعالجات والتحلیل الإحصائي.

سطة بة تم وضع المجموعة الضابطة في فصل ودرسوا بوافي الوقت المحدد للتجر  )7
المقررة من مادة الریاضیات بینما تم وضع  الطریقة التقلیدیة الموضوعات

نفس  طریقة العصف الذهنيالمجموعة التجریبیة في فصل آخر ودرسوا بواسطة 
 الموضوعات المقررة من مادة الریاضیات وقد تم تطبیق الخطوات على الطالبات.

الریاضیات قدمت الباحثة  ةنتهاء من تدریس الموضوعات المقررة من وحدالا بعد )8
 الاختبار البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة في فترة زمنیة واحدة.

اتها لاختبار البعدي وتصحیحها ورصد درجبعد ذلك قامت الباحثة بجمع أوراق ا )9
 في جدول لمعالجتها إحصائیاً .

بمناقشة النتائج وتفسیرها والتأكد من الفروض التي قام علیها  ةقامت الباحث )10
  البحث.

 أخیراً قدمت الباحثة بعض التوصیات والمقترحات وفق ما توصلت إلیه من نتائج. )11

  
  

  المعالجات الإحصائیة  3-7
رأت الباحثة أن تستخدم عدد من المعالجات الإحصائیة التي تتناسب مع طبیعة 

   :النتائج وهذه المعالجات هيالبحث للوصول إلى 



40 
 

 الحسابي  الوسط )1

جات الطلاب في اختبار التحصیل الحسابي للمقارنة بین در  الوسطتم استخدام 
  ویحسب وفقاً للمعادلة  

                    =س           
  الحسابيالوسط      س  
  مجموع درجات الطلاب.   س  جم

  أفراد العینة.عدد     ن 
 معامل الثبات للصور المتكافئة  )2

  تم حساب معامل الثبات باستخدام معامل الثبات للصور المتكافئة بالمعادلة.
        -1ر = 

  :  حیث   
  أفراد العینة .     ن   الفرق بین الرتب ،    معامل الثبات، ف     ر 
  نحراف المعیاري الا / 3

نحرافات القیم عن متوسطها باستخدام تم حساب الانحراف المعیاري لحساب ا
  المعادلة 

  المعیاري =  نحرافالا

  عدد الأفراد      ن  المتوسط        الدرجة     م       حیث: س

  

  

  / اختبار قیمة (ت)4

 مج س

 ن

 ف -  2مج  6 

 )1-  2(ن ن

 س) –مج (س 

 ن
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وهو اختبار لمقارنة الفروق بین المتوسطات ومعرفة دلالتها وقد تمت معالجة       
البیانات للمجموعة التجریبیة والضابطة للحصول على قیمة (ت) باستخدام البرنامج 

  .SPSSالإحصائي 

  / كما تم استخدام النسب المئویة والتكرارات.5
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  الفصل الرابع

   تحليل ومناقشة النتائج
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  الرابعالفصل 
   ومناقشة النتائجتحلیل 

  :مقدمة 1- 4
یحتوي هذا الفصل على تحلیل وتفسیر النتائج وقد استخدمت الباحثة الوسط       

الحسابي والانحراف المعیاري واختبار (ت) لقیاس الفروق الإحصائیة لمهارة التذكر 
طریقة العصف والفهم والتطبیق لمجموعات الدراسة لمعرفة مدى جدوى استخدام 

  ثبات وصدق الاختبار.  في المدارس الثانویة كما تم قیاس الذهني
  مناقشة الفروض: 2- 4
مناقشة الفرضیة الأولى : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  1- 4

مجموعة التجریبیة والضابطة فى بین متوسط  درجات طلاب ال 0.05الدلالة 
  ختبار القبلى : الا

الوصف الإحصائي لدرجات الإمتحان القبلي للمجموعتین  )1-4جدول رقم (
  التجریبیة والضابطة

القیمة  ستنتاجالا
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

نحراف الا  قیمة ت
 المعیارى

الوسط 
 الحسابى

درجات  العدد
 ختبارالا

توجد 
 فروقات

المجموعة  20 28.2 3.58 -2.93 19 0.009
 الضابطة

المجموعة  20 29.3 3.16
 التجریبیة

والضابطة أن  التجریبیة المجموعة امتحان نلاحظ أن متوسط درجات        
ن الوسط الحسابى للمجموعة التجریبیة وعة التجریبیة افضل من الضابطة لأالمجم

ف المعیارى للمجموعة الحسابى للمجموعة الضابطة وان الانحرا الوسط اكبر من
فضلیة ونجد القیمة الإحتمالیة للأل من المجموعة الضابطة وهذا تأكید التجریبیة أق

 وهذا یعنى أنه (توجد 0.05وهى أقل من مستوى المعنویة  0.009لاختبار ت 



43 
 

 طلاب درجات  متوسط بین 0.05 الدلالة مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق
  .القبلى)  الإختبار فى والضابطة التجریبیة المجموعة

مناقشة الفرضیة الثانیة : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  2- 4
بین المجموعة التجریبیة والضابطة فى الإختبار البعدى عند مستوى  0.05الدلالة 

   المعرفة :
للمجموعتین  البعديالوصف الإحصائي لدرجات الإمتحان  )2-4جدول رقم (

  عند مستوى المعرفة التجریبیة والضابطة
القیمة  اجستنتالا

 الإحتمالیة
درجات 
 الحریة

قیمة 
  ت

نحراف الا
 المعیارى

الوسط 
 الحسابى

درجات  العدد
 ختبارالا

لا توجد 
 فروقات

المجموعة  20 9.3 1.3 -1.1 19 0.285
 الضابطة

المجموعة  20 9.6 0.83
 التجریبیة

  
وعة المجموالضابطة أن  التجریبیة المجموعة امتحان نلاحظ أن متوسط درجات      

 كبر منوسط الحسابى للمجموعة التجریبیة أن الالتجریبیة افضل من الضابطة لأ
قل اف المعیارى للمجموعة التجریبیة أالحسابى للمجموعة الضابطة وان الانحر  الوسط

الإحتمالیة لاختبار ت فضلیة ونجد القیمة المجموعة الضابطة وهذا تأكید للأ من
 ذات فروق وهذا یعنى أنه (لا توجد 0.05المعنویة كبر من مستوى وهى أ 0.285

 فى والضابطة التجریبیة المجموعة بین 0.05 الدلالة مستوى عند إحصائیة دلالة
  المعرفة) . مستوى عند البعدى الإختبار
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مناقشة الفرضیة الثالثة : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  3- 2- 4
ختبار البعدى عند مستوى التجریبیة والضابطة فى الامجموعة بین ال 0.05الدلالة 
   :الفهم 

الوصف الإحصائي لدرجات الإمتحان البعدي للمجموعتین  )3-4جدول رقم (
  التجریبیة والضابطة عند مستوى الفهم

القیمة  ستنتاجالا
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

نحراف الا  قیمة ت
 المعیارى

الوسط 
 الحسابى

درجات  العدد
 ختبارالا

توجد 
 فروقات

المجموعة  20 13.6 2.11 -2.33 19 0.031
 الضابطة

المجموعة  20 14.7 0.59
 التجریبیة

  
والضابطة أن  التجریبیة المجموعة امتحان نلاحظ أن متوسط درجات           

وسط الحسابى للمجموعة التجریبیة ن الالمجموعة التجریبیة أفضل من الضابطة لأ
اف المعیارى للمجموعة ن الانحر للمجموعة الضابطة وأالحسابى  الوسط كبر منأ

حتمالیة المجموعة الضابطة وهذا تأكید للأفضلیة ونجد القیمة الا قل منالتجریبیة أ
وهذا یعنى أنه (توجد فروق  0.05وهى أقل من مستوى الدلالة  0.031لاختبار ت 

عة التجریبیة والضابطة مجمو بین ال 0.05ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
  ختبار البعدى عند مستوى الفهم) فى الا
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مناقشة الفرضیة الرابعة : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  4- 2- 4
ختبار البعدى عند مستوى یة والضابطة فى الابین المجموعة التجریب 0.05الدلالة 

  التطبیق :
الإمتحان البعدي للمجموعتین الوصف الإحصائي لدرجات  )4-4جدول رقم (

  التجریبیة والضابطة عند مستوى التطبیق
القیمة  ستنتاجالا

 الإحتمالیة
درجات 
 الحریة

نحراف الا  قیمة ت
 المعیارى

الوسط 
 الحسابى

درجات  العدد
 ختبارالا

توجد 
 فروقات

المجموعة  20 18.5 4.6 -4.46 19 0.000
 الضابطة

المجموعة  20 21.8 4.2
 التجریبیة

  
والضابطة أن المجموعة  التجریبیة المجموعة امتحان نلاحظ أن متوسط درجات     

 كبر من وسط الحسابى للمجموعة التجریبیة أن الالتجریبیة أفضل من الضابطة لأ
قل اف المعیارى للمجموعة التجریبیة أالحسابى للمجموعة الضابطة وان الانحر الوسط 

حتمالیة لاختبار ت المجموعة الضابطة وهذا تأكید للأفضلیة ونجد القیمة الا من
أنه (توجد فروق ذات دلالة  یعنى وهذا 0.05وهى أقل من مستوى المعنویة  0.000

ختبار ابطة فى الابین المجموعة التجریبیة والض 0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة 
  البعدى عند مستوى التطبیق ) 
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مناقشة الفرضیة الخامسة : توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  5- 2- 4

بین متوسط  درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة  0.05مستوى الدلالة 
  فى الإختبار البعدى :

الوصف الإحصائي لدرجات الإمتحان البعدي للمجموعتین  )5-4جدول رقم (
  التجریبیة والضابطة 

القیمة  ستنتاجالا
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

نحراف الا  قیمة ت
 المعیارى

الوسط 
 الحسابى

درجات  العدد
 ختبارالا

توجد 
 فروقات

المجموعة  20 41.3 6.1 -2.69 19 0.000
 الضابطة

المجموعة  20 45.6 5.3
 التجریبیة

  
والضابطة أن المجموعة  التجریبیة المجموعة امتحان نلاحظ أن متوسط درجات      

 كبر منوسط الحسابى للمجموعة التجریبیة أن الالتجریبیة أفضل من الضابطة لأ
قل اف المعیارى للمجموعة التجریبیة أن الانحر الوسط الحسابى للمجموعة الضابطة وأ

فضلیة و ونجد القیمة الإحتمالیة لاختبار ت للأمن المجموعة الضابطة وهذا تأكید 
أنه (توجد فروق ذات دلالة  یعنى وهذا 0.05وهى أقل من مستوى المعنویة  0.000

مجموعة التجریبیة بین متوسط  درجات طلاب ال 0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة 
  .ختبار البعدى)والضابطة فى الا
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  الفصل الخامس
  خاتمة البحث

  البحث عام ملخص 5-1

 من طریقة العصف الذهني استخدام فاعلیة على التعرف إلى الدراسة هدفت
 الثانوي الثاني الصف طلاب لدى المعرفیة الأهداف لتحقیق الریاضیات تدریس
 طبیعة مع لمناسبته التجریبي المنهج الباحثة استخدمت وقد الخرطوم بولایة

  . الدراسة

 طالبات من طالبة) 40( من العینة وتكونت قصدیة عینة الباحثة استخدمت     
 إلى الطلاب عینة تقسیم تم وقد النیل شرق بمحلیة الثانوي الثاني الصف

  . وضابطة تجریبیة متساویتین مجموعتین

 عن والتجریبیة الضابطة المجموعات وتكافؤ تجانس من الباحثة تأكدت وقد      
 الذكاء مستوى في والتجریبیة الضابطة المجموعات وتكافؤ القبلي الاختبار طریق

  : طریق عن البیئیة والظروف والتحصیل

  . بالمدرسة طالباتلل الحكومیة للمدارس واحدة القبول شروط  -1

  . التقلیدیة بالطریقة المقررات نفس ویدرسون الصباحیة الدراسة  -2

  .سنة) 19-12( بین الطالبات أعمال تتراوح  -3

 نفس في لوجودهم للطالبات والاقتصادیة الاجتماعیة الظروف تتشابه  -4
  .المنطقة

  .التجربة موضوع الریاضیات موضوعات دراسة المدرسة لطالبات سبق  -5
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 المجموعة تدریس ثم التقلیدیة بالطریقة الضابطة المجموعتین تدریس تم ثم      
 المجموعاتخضعت  التجربة إجراء وبعد الذهني العصف بطریقة التجریبیة
 في المستخدمة الأداة هو البعدي التحصیلي الاختبار كان حیث البعدي للاختبار

  .البحث هذا

 ذلك في مستخدمة للمجموعتین البعدي الاختبار نتائج بتحلیل الباحثة قامت أخیراً 
 المئویة والنسب المعیاري والانحراف المتوسطات فروق لدلالة) ت( اختبار

طریقة العصف  أثر لمعرفة) SPSS( الإحصائي البرنامج على ذلك في ومعتمدة
 شرق بمحلیة الخرطوم بولایة الثانوي الثاني الصف طلاب تحصیل على الذهني
  .إحصائیاً  وتحلیلها الفروض مناقشة بعد وذلك النیل

  

  

  : النتائج 5-2

ایجاد فروق بین درجات طلاب المجموعه التجریبیه الضابطه في الاختبار  -1
 القبلي.

 بین المجموعتین التجریبیه والضابطه عند مستوى المعرفه. فروق لا توجد -2

 التجریبیه عند مستوى الفهم .ایجاد فروق بین المجموعتین   -3

 ایجاد فروق بین المجموعتین التجریبیه والضابطه عند مستوى التطبیق.  -4

تفوق طریقة العصف الذهني على الطریقة التقلیدیة في تحقیق الأهداف المعرفیة   -5
  لدى طالبات الصف الثاني بالمرحلة الثانویة في مادة الریاضیات.

  :التوصیات  5-3



49 
 

ق التدریس المستخدمة في تدریس الریاضیات ر بتطویر طضرورة الاهتمام  -1
 وعدم اللجوء إلى الطرق التقلیدیة في التدریس.

اهتمام برامج إعداد معلمي المرحلة الثانویة بتشجیع المعلمین على وضع  -2
 وتنفیذ الأهداف التي تنمي مهارات التفكیر الناقد.

یمیة ویصبح دور أن یصبح دور المعلم هو الموجه والمرشد للعملیة التعل -3
تخاذ  الطالب إیجابیاً بتعویده على تناول المشكلات وتحلیلها وبیان أسبابها وإ

 القرارات بشأنها.

 . طریقة العصف الذهنيإعداد البیئة الصفیة بما یتلائم مع  -4

تعدیل أسئلة الاختبارات فعوضاً عن تركیزها على المعرفة حفظاً واستراجعاً  -5
 –(الفهم والتذكر) فقط، علیها أن تعد لقیاس مهارات التفكیر العلیا (التقویم 

التحلیل والتركیب، بالإضافة إلى الجانب الوجداني وغیرها من المهارات 
  اتجاه المواقف.الأخرى التي تتضح فیها هویة الطالب وتنمي تفكیره 

  المقترحات 5-4

العصف الذهني كطریقة للتدریس في المواد الدراسیة  طریقةتقترح الباحثة استخدام  -1
 : الأخرى.

العصف الذهني على طلاب وطالبات الصف الأول والثالث  طریقةتجریب  -2
 الثانوي.

 إجراء دراسة مماثلة على تلامیذ مرحلة الأساس. -3

ف الذهني على طلبة مرحلة الأساس في مادة العصطریقة معرفة أثر استخدام  -4
 الریاضیات خاصة والمواد العلمیة الأخرى.

  إجراء الدراسة لمعرفة مدى إلمام المعلمین بطریقة العصف الذهني. -5
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  المصادر والمراجع

: القرآن الكریم.   أولاً

: المراجع   ثانیاً

تدریسها، دار مناهج الریاضیات وأسالیب ) ، م2002(إبراهیم محمد عقیلان،    .1
  .،. القاهرة2المسیرة للنشر  ، ط

طرق تدریس الریاضیات نظریات )، م2001(إسماعیل محمد الأمین،   .2
  ،  القاهرة.1وتطبیقات،: دار الفكر العربي، ط

، طرق تدریس  )م2007( آمال تجاني عباس وعبد الحكیم محمود الصافي   .3
  .قاهرةال ،1العلوم للمرحلة الأساسیة، دار الفكر للنشر، ط

حقائق في تاریخ الریاضیات، السودان، ) م2011(بشرى الفاضل إبراهیم،    .4
  .السودانفهرست المكتبة الوطنیة أثناء النشر، 

طرق وأسالیب التدریس العامة، مكتبة العُلا  )م2004(جمال الزعانین وآخرون،   .5
  .، القاهرة1للنشر، ط

تدریس الریاضیات في  إستراتیجیات )،م2012(خالد خمیس السر وآخرون،   .6
  مراحل التعلیم العام، دار الثقافة للنشر، القاهرة.

تدریس الریاضیات في المدرسة م) ، 1994(خلیفة عبد السمیع خلیفة،    .7
  ، القاهرة. 3النهضة المصریة للنشر، طالثانویة، مكتبة 

تصمیم التدریس بین  )، م2011(زید سلیمان العدوان محمد فؤاد الجواهره،   .8
  .عمان، 1النظریة والتطبیق، دار المسیرة للنشر، ط

طرق تدریس الریاضیات )،م2010(سامي سلطي عریفج ونایف أحمد سلیمان،   .9
  .عمان والعلوم، دار صفاء للنشر والتوزیع،
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طرائق التدریس العامة معالجة ) م2009(عادل أبو العز سلامة وآخرون،  .10
  .القاهرة ،1هرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طتطبیقیة معاصرة، القا

ستراتیجیاتالمعلم و م) 2009(عاطف الصیفي ،  .11 دار أسامة  التعلیم الحدیث،  إ
  ،  عمان.1للنشر، ط

طرائق ونماذج تعلیمیة في تدریس ) ، م2011(عباس ناجي المشهداني،  .12
  .عمان الریاضیات، دار الیازوردي، العلمیة للنشر،

منهج المدرسة الثانویة في ظل ) م2009(عبد اللطیف بن حسین فرج،  .13
  .عمانتحدیات القرن الواحد والعشرون، دار الثقافة للنشر، 

تدریس الریاضیات في مراحل  إستراتیجیات) م2012(سماعیل عفانة، عزو إ .14
  .القاهرةالتعلیم العام،  دار الثقافة للنشر ،

المناهج العامة وتطویرها،  )،م2011(عمر علي محمد عردیب وآخرون، .15
  .السودانجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا مركز التعلیم عن بعد، 

الأهداف والمعاییر التربویة وأسالیب التقویم، ) م2013(فؤاد سلیمان قلادة،  .16
  .القاهرةمكتبة بستان المعرفة للنشر،

ستراتیجیاترؤیة جدیدة في طرق و  )،م2010( فوزي عبد السلام الشربیني، .17  إ
 ،1التدریس للتعلیم الجامعي وما قبل الجامعي، المكتبة العصریة للنشر، ط

  .القاهرة
الجودة الشاملة والجدیدة في التدریس، دار  )،م2009(محسن علي عطیة، .18

  .عمان ،1صفاء للنشر، ط
ة الجامعات الریاضیات الأساسیة لطلب )،م2015( محمد إبراهیم راشد وآخرون، .19

  .عمان ،1ومعلمي الصفوف الابتدائیة، دار الاعصار العلمي، ط
طرق تدریس الدراسات الاجتماعیة، دار الفكر م) 2007(محمد إبراهیم قطامي،  .20

  .عمان،1للنشر، ط



52 
 

  .عمان، دار أسامة للنشر، )م2011(محمد عثمان ، أسالیب التقویم التربوي،  .21
المناهج العامة، منشورات جامعة السودان ) م2005(محمد مزمل البشیر،  .22

  .السودانالخرطوم ، ، 1المفتوحة، ط
تاریخ الریاضیات علم وعلماء، مكتبة  )م2008(محمود محمد سلیم صالح، .23

  ، الأردن.عمان،1المجتمع العربي للنشر، ط
 ،1طرق التدریس العامة، دار الصمیعي، ط) م2006(منذر سامح العتوم،  .24

  السعودیة.، الریاض
أسالیب تدریس الریاضیات ، دار ) م2008(هشام یعقوب مریزیق وآخرون،  .25

  ، مصر.القاهرة ،1الرایة للنشر والتوزیع، ط
طرق التدریس العامة وتخطیطها  )م2005ن، (ولید أحمد جبارة وآخرو  .26

  ، مصر. القاهرة ،2وتطبیقاتها التربویة، دار الفكر للنشر، ط
سیكولوجیة التدریس، ، دار الشرق  )م2001( قطامي،یوسف قطامي ونایف  .27

  ، مصر. القاهرة ،1للنشر، ط
 الرسائل العلمیة والبحوث 

 تدریس في الذهني العصف أسلوب استخدام )م2003( حمدان، السایح سید   .1
 المرحلة طلاب لدى الإبداعیة والكتابة الإبداعي التفكیر تنمیة في وأثره البلاغة
 الخامس العلمي المؤتمر التدریس، وطرق للمناهج المصریة الجمعیة الثانویة،
   .2ج المعاصرة، للحیاة والإعداد التعلیم مناهج عشر،

 العصف أسلوب استخدام“م) 2003( محمد السعید، سعید ، محمود الناقة   .2
 اإلبداعیة والكتابة بداعيلإا التفكیر تنمیة في وأثره البالغة تدریس في الذهني

 عین الضیافة، دار ،2 مج الخامس، العلمي المؤتمر ،”الثانویة المرحلة لدى
  .شمس

 أسلوب استخدام أثر“)، 2005( علي النشوان، بن عبدالعزیز بنت الجوهرة   .3
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 بالصفین  التعلم صعوبات لتلمیذات المقروء إدراك على الذهني العصف
 سعود، الملك جامعة منشورة، غیر دكتوراه رسالة ،”االبتدائي والسادس الخامس
  .الریاض

تصور مقترح لمستقبل المرحلة الثانویة  )،م2005(منى عبد الباقي محمد،   .4
بالسودان، بحث تكمیلي لنیل درجة الماجستیر في التربیة مناهج وطرق 

  التدریس، جامعة السودان ، كلیة التربیة.
أهداف تدریس علاقة المجموعات الصغیرة  )،م2002(رسمي أحمد العلي،   .5

والنشاط التعاوني المصاحب للدرس بدرجة التحصیل في مادة الریاضیات 
للصف الأول الثانوي في مدینة أبو ظبي الإمارات العربیة المتحدة، رسالة 
مقدمة لنیل درجة الماجستیر في التربیة مناهج وطرق التدریس، جامعة 

  السودان، كلیة التربیة.
، أثر التعلیم النشط في تنمیة )م2009،(محمود أبو القاسم محمد الیوسفي   .6

التفكیر الإبداعي والتحصیل الدراسي، رسالة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في 
  التربیة علم النفس التربوي، جامعة ام درمان الإسلامیة، كلیة التربیة،.

صف الذهني لتدریس أثر استخدام طریقة الع)، 2007(،عبد ربه هاشم عبد ربه   .7
التعبیر في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن أساس بمدینة 

  غزة، رسالة لنیل درجة الماجستیر، جامعة فلسطین.
كتشاف الموجه في مدى فعالیة استخدام طریقة الا) م2003(، حیاة النور العبید   .8

رجة الماجستیر، تدریس مادة الریاضیات الصف الثامن، بحث تكمیلي لنیل د
  جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة.

أثر استخدام التعلیم المبرمج في تحصیل ،   )م2000(، عزة یوسف عبد االله   .9
  مادة الریاضیات، ماجستیر، جامعة الخرطوم، كلیة التربیة.
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  والمجلات  الدوریات

ولایة الخرطوم، ، ) م2012(لائحة تنظیم العمل التربوي بالمرحلة الثانویة ،    .1
  وزارة التربیة والتعلیم.

ولایة الخرطوم، وزارة التربیة والتعلیم الإدارة العامة للمرحلة الثانویة، خطة    .2
  م، إعداد المكتب الفني.2016-2015توزیع المنهج الدراسي للعام الدراسي 

مجلة محكمة تصدر عن اللجنة الوطنیة القطریة  ) ،م2008(مجلة التربیة،    .3
المائة السنة السابعة  یة والثقافة والعلوم، العدد الخامس والستون بعدللترب

  .والثلاثون
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 قـــــالملاح
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  )1ملحق رقم (

  الثاني الصف       …………………………………………………………………الاسم:

  فـساعة ونص:  الزمن           المادة: الریاضیات

  بسم االله الرحمن الرحیم

  وزارة التربیة والتعلیم –ولایة الخرطوم 

  محلیة شرق النیل –إدارة تعلیم المرحلة الثانویة 

  مدرسة الشهید ابو بكر الطیب النموذجیة

  م)2015ختبار (دیسمبر ا

  السؤال الأول:
 عرف ما یأتي: )1

  ..…………………………..[أ] الكمیة التخیلیة:
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

  ………………………الحقیقي......[ب] الكمیة 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

) أمام العبارة الصحیحة √) ضع علامة (2
  فیما یلي:وعلامة الخطأ 

    (  )1= 2العدد التخیلي ت یحقق ت  [أ]
           (  )                    1-=   3ت  [ب]
           (  )    ت 2-   3 - ت = 3+  2-  [ج]
  ت هو:-2النظیر الجمعي   [د]

  (  )                    ت  +   
  

         
           (  )                1-ت =         [هـ]
            )  ( ب ت –= (أ + ب ت) (أ  2+ ب 2أ  [و]

  درجات) 10(
  السؤال الثاني :

  [ج]                 11[ب]   1[أ] 

  ت[هـ]                    [د]   
Ii [ت] في صورة أ + ب ت (  

[ب]  صفر+ ت                            1[أ] 
[ج]   

ت
  

  -[د]   
ت

  ت–[هـ]      

iiiهي:  39)    قیمة ت  
[ج]                  1- [أ] ت                [ب]    

  ت–
  ت – 1- [هـ]               1[د] 

iv    ت       هو: 2) النظیر الضربي للعدد  
ت                  –ت             [ب] 2[أ] 

[ج]    
ت

  

  ت   ت +      2ت            [هـ]  [د]   
  ) أكمل الجدول الآتي:2

العدد 
  المركب

الجزء 
  الحقیقي

  الجزء التخیلي

 …………… ………  أ + ب ت

 …………… ………  ت -3

  - 4  1  
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 ضع دائرة حول رقم الإجابة الصحیحة: )1

  =   فإن ع 11- [أ]  ع =  )2
 ………… ………  ت 2

17  ……… ………… 

 ………… ………  صفـر

  درجة) 15(
  :الثالثالسؤال 

  ) جد قیمة س ، ص إذا كان: 1
 

  +ت) = ت1س ت) + ص ( – 3ت (2[أ] 
……………………………………………………  
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

  +ت5-ت) ص = 3- 2ت) س + (2+3[ب] (
…………………………………………………… 
……………………………………………………  
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

  ) إذا كان:2
  ت3+  2=   2ت ،     ع6 ـ 4=  1ع

  جد:
 i( 2+ ع1ع  

…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
……………………………………………………  

 i2ع - 1) ع  
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

  9- + ت 1) هات مرافق العدد 3
…………………………………………………… 
……………………………………………………

…………………………… 
  درجات) 10(

  ) إذا كان :1الرابع: السؤال 3
  ت3ـ  4=  3+ ت ، ع 5=  2ت، ع2+3=  1ع

  فجد في صورة أ + ب ت كل من الآتي:

    
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

Ii (ع
ع

  
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
……………………………………………………  

iii  (3ـ ع 2+ ع 1ع 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
……………………………………………………

……………………………  
iv (2ع

2  
 ت 3ــ  2=   1إذا كان ع )2

  + ت 1-=  2ع
   2+ ع  1= ع 2+ ع 1فأثبت أن: ع

…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 
…………………………………………………… 

 ت فإن 5+  3إذا كان ع =  )3

 ……………=  النظیر الضربي للعدد ع )4

 …………………………المرافق للعدد ع =

  درجة) 15( 
  مع الأمنیات لكم بالتوفیق
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i (2ع  1ع  
…………………………………………………… 

  
  

  

  
  معلمة المادة

)2ملحق رقم (  

 درجات الامتحان للمجموعة التجریبیة

  القبلي الامتحان         
  10  15    25   

  50الدرجة الكاملة  تطبیق  فهم  معرفة  م
1.   8  11  17  36  

2.   6  12  13  31  

3.   8  8  17  33  

4.   4  14  12  30  

5.   9  10  11  30  

6.   9  9  15  33  

7.   10  10  12  32  

8.   11  7  11  29  

9.   7  8  11  26  

10. 6  10  8  24  

11. 7  12  8  28  

12. 9  12  9  30  

13. 8  10  14  32  

14. 6  10  9  25  

15. 7  11  13  31  

16. 7  12  10  29  
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17. 7  6  15  28  

18. 6  8  12  26  

19. 8  7  12  27  

20. 5  10  10  25  
  ) 3ملحق رقم (

  درجات الامتحان للمجموعة الضابطة 

  الامتحان القبلي         
  10  15    25   

  50الدرجة الكاملة  تطبیق  فهم  معرفة  م
1.   7  11  17  30  

2.   6  12  12  30  

3.   8  9  17  34  

4.   6  14  12  32  

5.   9  10  10  29  

6.   8  9  13  30  

7.   10  9  12  31  

8.   11  6  11  28  

9.   6  8  11  25  

10. 7  10  9  26  

11. 6  11  8  25  

12. 8  12  9  29  

13. 7  10  13  30  

14. 6  10  8  24  

15. 7  10  13  30  

16. 8  11  9  27  

17. 7  6  15  28  
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18. 6  7  12  25  

19. 8  6  12  26  

20. 7  4  9  20  

  

  )4ملحق رقم (

  للمجموعة الضابطةدرجات الامتحان 

      
        

الدرجة   تطبیق  فهم  معرفة  م
  50الكاملة

1.   09  15  20  44  

2.   10  15  25  50  

3.   10  15  25  50  

4.   10  15  23  48  

5.   10  15  25  50  

6.   10  15  21  46  

7.   10  15  21  46  

8.   10  14  23  47  

9.   09  13  20  42  

10.   09  13  14  36  

11.   10  14  14  38  

12.   10  15  12  37  

13.   10  14  17  41  

14.   10  14  14  38  

15.   06  14  17  37  

16.   09  15  14  37  

17.   09  09  20  38  

10 15 25 
 الإمتحان البعدي 



60 
 

18.   06  14  19  39  

19.   08  08  15  31  

20.   10  10  10  30  

  

  

  )5ملحق رقم (

  تجریبیةالمجموعة لل درجات الامتحان

ــديالامتحان ال           بعـ
  10  15    25   

  50الدرجة الكاملة  تطبیق  فهم  معرفة  م
1.   10  15  25  50  

2.   10  15  25  50  

3.   10  15  25  50  

4.   10  15  25  50  

5.   9  15  25  49  

6.   10  14  25  49  

7.   10  14  25  49  

8.   10  15  23  48  

9.   09  14  25  48  

10. 10  14  23  47  

11. 10  15  21  47  

12. 10  15  21  46  

13. 10  15  21  46  

14. 09  15  21  45  

15. 10  15  20  45  
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16. 07  15  21  43  

17. 10  13  20  43  

18. 08  14  20  42  

19. 09  15  18  32  

20. 10  15  07  32  
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  )6ملحق رقم (

  قائمة بأسماء المحكمین

  الجامعة أو الجهة  الدرجة الوظیفیة   الاسم
  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  كلیة العلوم   أ.د. شوقي حسین عبد االله 

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  كلیة التربیة  د. عزالدین عبد الرحیم المجذوب
  وزارة التربیة والتعلیم  كبیر موجهي مادة الریاضیات  أبو القاسم أحمد حمدأ. 

  وزارة التربیة والتعلیم  توجیه ریاضیات  أ. أنور عبد الوهاب علي ساتي
  وزارة التربیة والتعلیم  توجیه ریاضیات  أ. عوضیة عبد العال عثمان
  وزارة التربیة والتعلیم  توجیه ریاضیات  أ. حنان محمد محمد السید

  وزارة التربیة والتعلیم  توجیه ریاضیات  نوال عب الرحمن بابكرأ. 
  وزارة التربیة والتعلیم  توجیه ریاضیات  أ. بتول حسین عبد الكریم

 

 


