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  ذوي البشرة البیضاء الفاقدین للحیاة؟ ذا نصنع مع رجال الغربما

بالمئة من الأفراد الذین یھتمون بالأطفال من النساء؟   95ما السبب الذي جعل أكثر من 
ّ ذوات البشرة الملونة فضلا عن أن بالمائة الذین اعتدنا أن  95واتضح أن من ھؤلاء النساء من ھن

 ْ ِیض  )، كما أن أغلب2000 بي,و الرجال الغربیین (أنخبرھم بممارساتنا قد توفوا أو ھم من الب
ّمون أطفالھم أبداً  طفال تجدھا قد انت لدیھم مفاھیم فیما یتعلق بالأ. حتى وإن كھؤلاء الرجال  لا یعل

ن ومكان وحالة أخرى في ھذا العالم المعقد الذي نعیش فیھ. ولیس قیزل وسكینر اتكونت في زم
سوا بنظام المدرسة الابتدائیة أو الثانویة، كم ّ ا أنھم لیسوا وفروید وبیاقت ولافیقوتسكي قد در

لأنھم في الغالب إخصائیین نفسیین أو مھنیین جل ارتباطھم بعلم النفس،  ; متخصصین في التربیة
كما أن بعضھم یتحصل على كثیر من المال في محاضرة تمتد لساعة واحدة أكثر مما یجنیھ 

 ّ بناءنا في ھل أخذنا في الاعتبار نظریات ھؤلاء العلماء لنعرف كیف نربي أفس في شھرین. المدر
بناءنا عبر تصریف المیاه وإنما لیھ أن نقوم برمي أإالموضوع المشار ب؟ إننا لا نعني 21القرن ال

  نعني أنھ لا ینبغي لنا التخلص من كل شيء تعلمناه من  بایاقت أوفیقوتسكاي أو فروید.

فإننا نحتاج إلى أن لا أنھ بناء على  ضوء الخلفیة والحالة المعاصرة في التربیة لھؤلاء العلماء ، إ
  نكون في تساؤل مستمر عن مدى علاقة نظریاتھم فیما یتعلق بھذا العالم الحدیث.

أیضا, إذا انضممنا إلى نظریاتھم ، نحتاج إلى أن نتمعن عن قرب تفاصیل أعمالھم التي ھي في 
  الغالب بعیدة كل البعد عن مناقشة الكتاب المدرسي.

  

  البشرة البیضاء الفاقدین للحیاة؟صحاب أما حقیقة ما قالھ الرجال 

یمكن للكتاب المدرسي أن یشكل خطورة في الغالب، وذلك لیس بما قالوه فحسب ولكن 
) مخترع مصطلح 1924- 1844بسبب إھمالھم لھ. وأقرب مثال لذلك ھو كیف قام ستانلي ھول (

لعلم النفس  ‘‘ الأب’’سن المراھقة والذي اعترف بھ في كتب مراحل تطور الإنسان والطفل بأنھ 
). ومع ذلك فقد أخفق  معدو 19, صفحة رقم 1983) (تیرنر وھیلمز, 1899التطویري (ھول, 

ول بأنھ لابد للبنات أن یعتقد ھوالكتب المدرسیة في النقاش فیما یتعلق بآرائھم التي تخص المرأة. 
ؤتي أكلھ ، بحیث یمكن تحویلھم بصورة مجازیة إلى زرع أخضر ی’’ بمدارس البنات یلتحقوا 

وذلك بفضل مجھوداتھم الفكریة الحثیثة. وأشار أیضا بأنھ من المھم للفتیات أن یحافظن على 
الخلفیة الذھنیة التي تخصھن بواسطة الطرق والمناھج التي تدفعھن إلى الأمام لاكتساب الحدس 

وأفكار  ). كما جعلت العلماء یفشلون في تبني آراء640, صفحة رقم 1899(ھول,  ‘‘ والبدیھة
أخرى تنافس أفكار ھول المساھمة في تطویر الطفل والتعلیم والكتاب المدرسي ، مما جعلت 
كتاباتھ تمتاز بمناھضتھ لتقویض فرص المرأة في التعلیم ومشاركتھا الكاملة في مجال التعلیم 

  ).1994والمجتمع (سادكر,

أن بیاقت ھو  ).1980-1896ل (المثال الثاني المتعلق بجین بیاقت فیما یسمى بالغفلة في العم
 ھیؤمن بالعالمیة و المراحل أو الأنظمة التعلیمیة الثابتة. وفي العدید من المقابلات التي أجریت بین

جین بیاقت و كلاود برینقویر, ناقش بیاقت ھذه المراحل كما طرح برینقویر سؤالا على بیاقت 
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لا یمكن بالتأكید ’’ : ماذا لو درس كل الأطفال منھجا ونظاما تعلیمیا موحدا. فأجاب بیاقت, ائلاق
جریتھا كن وفقا للدراسة والمناقشة التي أ، الأطفال في مارتینیك یدرسون بالنظام الفرنسي ، ل ذلك

اسیة حول ھذا الموضوع فإنھم متأخرون أربع سنوات إلى الوراء مقارنة مع باقي الأنظمة الدر
  ).34, صفحة رقم 1980الأخرى. (برینقویر, 

بأن من في ’’كان برینقویر متلھفا لمعرفة سبب حدوث ماسبق ذكره، فرد علیھ بیاقت قائلا: 
المدینة كسالى، فالأب فقط یبني البیت ویكون بذلك قد حقق حلمھ عندما ینتھي من البناء وھو في 

  ).34, صفحة رقم 1980یر, الحقیقة یكون قد نسي أن یضع السلم. ( برینقو

ُحضروا كعبید إلى ھناك ولم  لم یأخذ بیاقت بعین الاعتبار العدید من سكان مارتینیك الذین قد أ
  یتعمدوا أن یتبنوا النظام الفرنسي.

رُض علیھم ، إلا أنھ لم یھتم بطریقة تفكیرھم المتباینة من غیرھم من  وبما أن النظام الفرنسي قد ف
، ومعتقدات وعادات الطبقات الاجتماعیة العلیا. وھناك بعض النصوص  ذوي البشرة البیضاء

  المناسبة التي نوقشت فیما یتعلق بعالمیة بیاقت والأنظمة الثابتة.

ینزوي تحت أعمال لورنس كولبیرج والذي مثال آخر یدل على التقصیر أو الخطأ الفادح 
 1980و 1970ضوء في العقدین ). حیث قدم كولبیرج نظریة تطویر افتراضیة مسلطا ال1969(

بشكل واقعي على النصوص التطویریة لكل طفل ولكل راشد، لكن فشلت كل ھذه النتائج 
    ; فاندر 1983والدراسات لأنھا اقتصرت فقط على النوع الذكري (أنظر تیرنر وھیلمز, 

  ).1989زاندر, 

لنظریات النفسیة وفي خلال الثلاثین سنة الماضیة, تم طرح نظریات لحصر العدید من ا
یة        الحداثة والنسو’’ المستخدمة في التعلیم. وقد تضمنت ھذه النظریات التوجھات النقدیة

  .‘‘)2005ونك, (

  

  النظریة النقدیة:

بالرغم من أن النظریة النقدیة ھي في الغالب نظریة اجتماعیة أو سیاسیة أكثر من أن 
التعلیم خلال العقدین الماضیین. وھناك الكثیر من كونھا تطویریة ، إلا أنھا اكتسبت نشاطا في 

النظریات النقدیة المطبقة في الواقع التي تحمل كثیرا من الأفكار المشتركة. " تبحث النظریات 
تخدم  النقدیة عن تحدید ما یجب تدریسھ في المدارس عن طریق الفلسفات والممارسات التي

أیضا  ).6, صفحة رقم  1992لاقتصادیة " (بلوش, لإزالة الأساس الطبقي والعلاقات ا ‘الدولة’
الاقتصادیة بالإضافة إلى وتبحث النظریة النقدیة العلاقات المتبادلة بین العلاقات الثقافیة والفكریة 

  ).6العرق والطبقة الاجتماعیة والعنف والاضطھاد المرتبط بالنوع (صفحة رقم 

ھو ذات قیمة وفائدة أكثر من غیره من أشكال یؤمن أغلب المفكرین النقاد أن النموذج المعرفي 
ّص عدد المدارس ، فإنھا في الغالب ستؤثر سلبا على المدرسین  النماذج الأخرى. فمثلا عندما تقُل
والأدباء ، بینما تعزز من علم الریاضیات والمنھج. ویعتقد مؤیدو ھذه النظریة أن المعرفة 
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قة تظل مسؤولة عن تلك المعرفة والحفاظ علیھا من المدرسیة تنتمي إلى فرقة معینة وأن ھذه الفر
  بقیة الفرق الأخرى.

 ٍ على الجھات التعلیمیة وذلك لھیمنة  خلاصة القول ھو أن تلك المعرفة لم یتم توزیعھا بشكل متساو
  السلطة علیھم في المجتمع.

  

  ما بعد الحدیثة:والنظریات الحدیثة 

ات التي طرأت على مفاھیمنا كبر التغیرربما تكون ظاھرة ما بعد الحداثة واحدة من أ
ف إلكند (تجاه ا ّ " بأنھا لیست ثورة على مفاھیم   ) مفھوم ما بعد الحداثة1995لأطفال. وعر
". والجدیر بالذكر أن أفضل ما یقال عن ھذا المفھوم یمكن أن یقال بأنھا مجموعة من  الحداثة

عن المفھوم الصحیح مة لتوضیح وتصحیح الأفكار التي انحرفت التوجھات والقدرات المصمّ 
). یوضح الجدول رقم 9تثبیتھا بأن تكون واسعة أو ضیقة المفھوم " (صفحة رقم للحداثة وذلك ل

  المقارنة بین معتقدات وممارسات الحداثة وبین معتقدات وممارسات ما بعد الحداثة. 4.2

ان معا. فبعض معتقدات وممارسات تعد الحداثة موجودنجد في الوقت الحالي أن الحداثة وما ب
ما بعد الحداثة.  بینما یعیش الآخرون قیم، كبر مثال فیما یتعلق بالعالم الحدیثأالعائلات تعتبر 

أن كلا فنجد بوضوح  بحسب ما نراهو الأفضل؟ الیس الھدف في ھذا الفصل الحُكم على أیھم
یتضح لنا أن العالم الذي نعیش فیھ الآن ھو مكون المصطلحین لدیھما نقاط قوة وضعف. وبذلك 

  من الحداثة وما بعد الحداثة ، ومع ذلك فإن الاختلاف في المفاھیم قائم بین تربیة الأطفال 
  وتعزیز التعلیم. 

م مع ابنتھا فیما یتعلق ھناك مثال على ھذا النوع من الخلاف الفكري الذي قد یظھر في حوار الأ
"لا  قالت الجدة: تم تشخیصھ مؤخرا على أنھ مصاب بفرط الانتباه والتركیز. بنة والذي بولد الإ

، ولا تأكلون أبدا  وقتكم في العمل جلّ نتِ وأباه فأصابة الطفل بفرط الانتباه والتركیز، إغرابة في 
صبحتِ تھرعین ھنا ، كما أنني لم أتفاجأ حینما أ مع بعضكم و كل واحد منكم یعمل على شاكلتھ

  ).1998وال الوقت." (ألدریج , إیدویس وكوبي, وھناك ط

  

 . یني. أنا أعمل وأذھب إلى المدرسةأنتي لم تفھم ، أمي’’ ردت علیھا البنت قائلة: 
      إلا أننا سعیدین بذلك.  ، نا مشغولوننویتلقى مارك دروس في البیانو والتنس. وبالرغم من أ

        وعندما یكون لدي عمل ، لا یھم إن أكلنا مع بعضنا. أنا آخذ مارك دروس التنس والبیانو 
  ‘‘ یذھب معھ أبوه أو مربیتھ.،  أو حصص دراسیة

ھناك اختلاف في المفاھیم بین الأم وابنتھا في ما یجب أن تكون علیھ ھذه العائلة. تظھر مفاھیم 
  ینما تظھر البنت بخلط تلك المفاھیم بمفاھیم ما بعد الحداثة.الأم بأنھا ذات مبادئ وقیم حدیثة، ب
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على الرغم من عدم معرفتنا بالعوامل التي تساعد في تحدید میلاد مارك ، إلا أننا نستطیع أن 
، ویجب على أي شخص أن  نقول أنھ یصعد قلیلا إلى مفھوم ما بعد الحداثة الذي ھو أساس عائلتھ

  المفھوم في حال العمل مع مارك وأسرتھ.عتبار ھذا الایأخذ بعین 

وبما أن ھناك اختلافات عدة بین مفاھیم الحداثة ونقیضھا من مفاھیم ما بعد الحداثة في التربیة 
، فھناك العدید من ردود الأفعال فیما یتعلق بمفھوم ما  والتعلیم لم یتم معالجتھا في الوقت الراھن

  .)2003لمفھوم الحداثة. تقریر التوافق لسنة (‘‘ كسیةردة الفعل الع’’بعد الحداثة تظھر فیھا 

اقترب مؤیدو فكرة ما بعد الحداثة من المفھوم الحصري تحدیدا عبر ھجومھم المباشر على 
 ھذهن أثر وأ في الطبقات. اتث انشقاقوحد مما نتج عن ذلك الحداثة العقلانیة لتأكید ما یعتقدون

  التعریف الذاتي لمفھوم ما بعد الحداثة من الأسس الفئویة.یكون أن لى إالمستمر یھدف  اتالانشقاق

  

  یوضح أوجھ المقارنة بین معتقدات وممارسات الحداثة وما بعد الحداثة:التالي  4.2 جدول رقمال
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  ما بعد الحداثة  الحداثة  المعتقدات والممارسات

  

 

/ المعتقدات والممارسات 1
  العامة

یتقدم التقدم والعقل ـــ الإنسان 
  تدریجیا

ھیمنة اللغة على العقل ــ 
الحالة الاجتماعیة والثقافیة 
والتاریخیة جزء لا یتجزأ من 

  تركیبة عقل الإنسان

العمومیات ــ یمكن للفكر   
الإبداعي والعقلاني أن یتجاوز 
الحدود الاجتماعیة والتاریخیة 

  في مجال الفنون والعلوم

الخصوصیات ــ اھتمامات 
الثقافیة أكثر  البشر بالقضایا

  من العمومیات الأخرى

قدرة البشر في  النظامیة ــ  
یعیة والتي بحث القوانین الطب

 المادي تحكم العالم
  والاجتماعي

غیر النظامیة ــ اختلافات 
وعدم انتظام القدرة البشریة 
في مجال اللغة ، الثقافة ، 
العلوم ، الفنون ، الصناعة ، 

  الأسرة والمدرسة الفكریة

   

  

/ المعتقدات العامة المتعلقة 2
  بالأسرة

الحب الرومانسي ــ یكمن 
النصف الآخر من شخصیتك 
في شخص واحد فقط من ھذا 

  العالم

الحب التوافقي ــ لا یمكن 
لشخص واحد أن یلبي كل 
رغباتك ؛ لذلك الانفصال ھو 

  الإمكانیة الحقیقیة

حب الأم ــ الاھتمام وحب   
  الأمھات لأطفالھم غریزیا 

مشاركة الأبوین ــ یشارك في 
مسؤلیة الأطفال كل من الأب 
والأم وباقي الأسرة  وغیرھم 

  ممن یولون اھتمامھم بالأسرة

العمل الجماعي ــ یؤخذ   
باعتبار الأسرة قبل الفرد 
(تأكل الأسرة مع بعضھا في 

  وقت الطعام)

الحكم الذاتي ــ یضع في 
الاعتبار الذات قبل الجماعة 

 ن العائلة (على كل فرد م
  ‘‘)أن یعمل ما یخصھ بنفسھ’’

/ المعتقدات العامة المتعلقة 3
  بالطفل والتعلیم

التعلیم من أجل التطویر ، 
العمومیة والنظامیة ، التطور 
الشخصي ، براءة الطفل 

  ونضج المراھقین

نوع ، التعلیم من أجل الت
الجماعیة ، الحكم الذاتي 

  الطفل ذو الكفاءة و
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تكون ما بعد الحداثة معروفة بالعاطفة إذا كانت الحداثة عقلانیة; وتكون ما بعد  المقارنة ،وبھذه 
الحداثة مشھورة بالغیر موضوعیة في الترجمة والتفسیر إذا كانت الحداثة موضوعیة في الرصد 

  الخصوصیة في حین أن الحداثة تھدف إلى العمومیة. إلىما بعد الحداثة  وتھدفوالملاحظة; 

على النظریات النفسیة الحدیثة. بینما تتعارض نظریات ما بعد یعتمد التعلیم بشكل كبیر  اریخیا،ت
الحداثة والنظریات النقدیة والنسویة مع نظریات ما بعد الحداثة وترفض المفاھیم مثل العمومیة 

منھا أو  ونظریات المرحلة وحتى الحقیقة الموضوعیة. وبھذا الاعتماد على ھذه النظریات الحدیثة
  ما بعد الحدیثة, أیضا یكون وراء التعلیم نتائج عكسیة في تطویر جودة الممارسات التعلیمیة.

ّ ھناك  توما زال ل ُ ). وقد 2003ة من الذین یرفضون نظم الحداثة وما بعد الحداثة (أوفرتون, ث
ئقیة أو عن ) بأنھ یمكن معالجة ھذا الانقسام عن طریق النظریة العلا1993اقترح لاتور في عام (

وقد أعطت  ترفض العصریة مبدأ الانقسام بین الحداثة وما بعد الحداثة.طریق منھج الحداثة. و
لأن الأغلبیة یمتلكون معتقدات وممارسات لكلا الموسوعتین الحداثة  ، ھذا النظریة الأمل للمربین

ھذا الصراع لننتقل إلى وما بعد الحداثة. ومن المفترض أن یتطلع العالم إلى طریقة جدیدة لمعالجة 
  ھذین المنھجین.في تطویر الممارسات التعلیمیة دون أن نقع أسرى 

یجب على المربي أن ینتقل من خلفیة الحداثة وما بعد الحداثة لتطویر النظریات الھجینة الملائمة 
على المستوى التطبیقي أو الواقع الحقیقي للتعلیم. بعبارة أخرى، یجب أن نطور طرقنا ونظریاتنا 

لحداثة یعتمد مبدأ ا تنا. فمثلا،عتمادنا على التخصصات الأخرى لنؤكد مھنیّ اوأن نتوقف عن 
على العمومیات والنظریات المرحلیة للابتعاد عن المضمون والتفاصیل. ومع ذلك ، كل كبیر بش

ثمة ھناك بعض العمومیات التي قد لا تكون ضمن معتقدات الحداثة. وعلى صعید آخر ، لیس كل 
نجد أن كل شيء لھ  بلما یدل على الخصوص یصنف لنظریة ما بعد الحداثة كما نعتقد نحن. 

قة بنظیره إذا لم تكن ھناك مقاییس أو معاییر معینة للمتضادین. وینبغي على المربي في مثل علا
ّ تلك القضایا أن یتجاوز الجدال فیما یتعلق بالعمومیات مقابل التفاصیل والتعرف على كُ   من لا

النظریتین بحذر. وفي ھذا الوقت، لم تستطع أي فلسفة أو نظریة حل أو معالجة تلك المعضلة 
  بشكل شامل فیما یتعلق بمناھج التربیة والإرشاد.
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  أسئلة:

 الفصل؟ ولماذا؟ھذا أي نظریة تعتقد أنھا أكثر فائدة وتأثیرا تعلیمیا في  .1
ما ھي المعتقدات في الحداثة أو غیر الحداثة التي تتمسك بھا؟ ھل تلك المعتقدات    .2

 لا تقبل المساومة؟ ولماذا؟
؟ ‘‘الرجال البیض القدامى’’التعلیمیة تعتمد كثیرا على ھل تعتقد بأن النشاطات    .3

غیر ذلك ما ھي النظریات المؤثرة التي كان إذا كان كذلك لماذا ھذا الاعتقاد؟ وإذا 
 یعتمد علیھا التعلیم في الوقت الحالي؟
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  الفصل الخامس:
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  التطبیقات المتغیرة في المناھج الدراسیة:

كیف  للمفھوم المتعلق بالمناھج وذلك لسبب مھم وھو إن ھذا الفصل تحدیدا ھو الأقصر
نربي ونعلم الطلاب وماھي المواضیع البارزة والمھمة التي یمكن القول أنھا من المحتمل أن 
تكون ذات اعتبار في مجال التربیة. وبسبب تغییر ممارسة التربیة والتعلیم نریدك أن تفكر 
 وتناقش باھتمام ھذا الموضوع، كما أن المعلمین یكتسبون الخبرة في حیاتھم الیومیة بمناقشة

ّ الأطفال ما یحتاجونھ في حیاتھم التربویة. وفي ھذا الفصل سنناقش المواضیع التي تصب في كُ   لا
ّ سؤالین التالیین: كیف نمن ال   م الطلاب؟ وما ینبغي علینا تدریسھ؟ عل

 ، أساتذة جدد أو أستاذ مرتقب أغلب من یقرأ ھذا الكتاب من المحتمل أن یكون إما أستاذ متمرس
وكیف  فعلھ الجیدون الأساتذة ینبغي علىء الأساتذة لدیھم أفكار ومعتقدات حول ما ، لذا أكثر ھؤلا

مناھج التربیة  حولوما ھو اعتقادك وفكرك     یجعل من فصلھ الدراسي فصلا نموذجیا ومثالیا. 
) 1992والإرشاد؟ إذا قمنا بربط وصف كل من ھیلد تیلور، جنقك ومارشال في أسالیب المنھج (

) 1(، نستطیع أن نحدد أربع أساسیات وطرق في التدریس المعمول بھا في وقتنا الحاضر وھي: 
كمنھج  ) منھج التربیة3) منھج التربیة كمنھج تعاملات. (2منھج التربیة كمنھج إرسالي. (

ربعة في غم من استخدام كل ھذه الطرائق الأوعلى الر ) وأخیرا كمنھج تحویلي.4اكتسابي. (
 عتبار المنھج منھجاً امناھج القرن الواحد والعشرین ، إلا أنھ من السائد أن ھناك جدل حول 

 ً   خصوصا أن الطفل لا یخضع لاختبارات لتوحید ما یحتاجھ الطفل في تربیتھ. إرسالیا

  

  :یم كمنھج إرساليالتعل

كل من حضر المدرسة في الماضي كانت لدیھ خلفیة عن طرق الإرسال والإنتقال في 
وقت من الأوقات. ویشمل ھذا النوع من المناھج الصفوف المعتدلة ، أوراق العمل ، الكتب 

موضح  رساليالإالمدرسیة ، الدروس المتعلقة بالسیناریوھات. وعندما یكون المنھج التعلیمي 
ق مقررات محددة ومنصوص علیھا بواسطة خبراء یتعاملون معھا كسلعة أو منتج یكون ھذا وف

ھذا النوع من التعلیم النوع من التعلیم تقلیدیا. ویكون دور الأستاذ في ھذه الحال فنیا، و یستفید من 
ھيالقراء أو المحدود  المناھج الذین یصدرون القلیل من القرارات یتبعھا أداء في خطط  موجّ

المناھج والدروس. ویقوم الطلاب بأداء واجباتھم عن طریق العمل الفردي. ودائما ما یكون 
صدر من خبراء تحصیل مھماتھم أو واجباتھم متعلق بالإجابات الصحیحة. كما أن القرارات تُ 

  ).1996, تیلور- برات في التعلیم (ھیلدمستقلین یعنون تماما بالمواد والخ

  

ھناك الكثیر من مدارس التربیة تثبط وتعیق التعلیم الإرسالي. ویعتقد العدید من المدربین 
والمربین أنھ لابد من معالجة ھذا الوضع لارتقاء الطالب في مستواه العقلي والفكري. لكننا سوف 

بأنھ لابد من تطویر ھذا النوع من المناھج الحكومة الاتحادیة إعلان نتطرق في الفصل السادس 
تعتبر و). 2004كمنھج مفضل على غیره خصوصا في تعلم القراءة (أنظر مكاردل و شھابرا, 

المناقشات الساخنة واحدة من أھم المناقشات التي تدور حول المنھج الإرسالي في التعلیم. ولكن 
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علیھ؟ دعونا ننظر لبعض الحالات لنرى ھل  ریس دائما كما ینبغي أن یكونادھل یكون التعلیم والت
  یتناسب ھذا الوضع مع المنھج الارسالي أم لا؟

  وصف بیاقت المعرفة بثلاث أنواع: 

      وھي معرفة مكتسبة من تفاعل الأشیاء. : (أ) المعرفة المادیة

  وھي معرفة مستمدة من عامة الناس.  :(ب) المعرفة الاجتماعیة

         وھي معرفة مشیدة من (الداخل والخارج) عن طریق: الریاضیة(ج) المعرفة المنطقیة 
  علاقات.  خلق

المعرفة لكن لذا، لیست المعرفة المادیة والمنطقیة الریاضیة معرفة غیر مستقلة من عامة الناس. 
الاجتماعیة ھي بمثابة قراءة اجتماعیة أو تعسفیة. فمثلا الحرف (أ) وصوت الحرف "أ" ھو شئ 

م ھذا الحرف وصوتھ لابد من الاعتماد على الغیر. كما أنھ لا متعارف ع ّ لیھ اجتماعیا. ولتعل
یمكننا تعلم ھذا الأمر على جزیرة رملیة مھما بلغنا من الذكاء، لأن المعرفة الاجتماعیة ھي 
موروث یعتمد على المجتمع ، كما أن ھناك العدید من الأشیاء التي تعلمناھا في المدارس كانت 

معرفة اجتماعیة. وھناك بعض الكلمات والعبارات تعتمد اعتمادا كلیا على الإرث بمثابة 
  الاجتماعي للمعرفة مثل: البیعة ، أسماء الألوان ، أسماء الولایات ولفظ كلمة الرئیس السابق.

ن تورث وما أتتعلق القضیة الرئیسیة في ھذا الشأن بالتعلیم كموروث اجتماعي وكیف للمعلومات 
لو تحصل الطالب على   ع من الطلاب أن یفعلوه عند تعلمھم ھذا النوع من التعلیم. ھو المتوق

الإجابة الصحیحة عند تعلمھ كما ھو متوقع فھل یكون قد فھم ما تعلمھ فھما صحیحا أم أنھ تعلم 
ھ یأخذ لب عندما تعلمھ بطریقة خاطئة تجعلوھذا یسمى بالعلم الزائف لأن الطا فھم ،من غیر 

أو ن طریق ارتباطھ بالمعرفة السابقة العلم غیر المكتمل. ویرتبط التعلم الحقیقي عمن  حیزاً 
المقدرة على ربط المعرفة أو المعلومة الجدیدة بشيء ما معروف مسبقا. مثلا ، عندما یقف 

التأكد من النطق الرجاء الأستاذ في الفصل ممسكا بیده شيء ویقول: " ھذا زقیلدبوت  (ملحوظة: 
كُتبَ بموجب صوتھا). لكن ما معني زقیلدبوت؟ وما ھو ھذا الشيء؟ وماذا الصحیح للك لمة حتى ت

  ستخدم؟ یفعلون بھ؟  وكیف یُ 

المجتمع دون أن یفھم أو یعرف  غالبیةھل یستخدم الأساتذة المفردات الموروثة لتداولھا من قِبل 
 فقط تعلم واحفظ ما أقول".  ل سمعت من قبل الأستاذ وھو یقول:" لا تحاول أن تفھم.معناھا؟ ھ

ھل ساتذة أكثر من أن نفھم مایقولونھ؟ في ھذا الواقع أنھ من الممكن أن نھتم بالأ افترضنا إذا
ضلھ لا یفّ من المنھج وبھذا تجد أن ھذا النوع  ؟الأساتذة كانوا یصدقون الواقع ومن ثم یفھمونھ

  وھو منھج التعاملات. الأستاذ

  

  

  التعلیم كمنھج تعاملات:
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فالمعرفة تنظر لھذا المنھج كمنھج ’’ختلف ھذا النوع من مناھج التعلیم كمنھج موروث. ی
 ّ   ). 94,صفحة رقم1992(جانك ومارشال,‘‘ مبنائي أو إعادة البناء بمشاركة نشاطات التعلیم والتعل

رشاد لاتخاذ القرارات في الإوعلى الرغم من ذلك فإن المعلمین ما زالوا یستخدمون طریقة 
نشاطات الطلاب. أیضا وعلى الرغم من أن ھذا المنھج محدود ، إلا أن الطلاب یدرسونھ بنظام 

واسع الأفق حیث یطور فكره أن یكون المجموعات. كما أن ھذه النشاطات تجعل من الطالب 
م واحدة من عدة المعرفي لمستویات متقدمة. وبھذا یستطیع الطالب أن یحدد ویختار طریقة تعل

ذلك المنھج. كما أن القرارات ما زالت تجعل تلك  طرق تعرف علیھا ممثلة  في ما تعلمھ من
رشادیا من إالطریقة بدائیة التعلم من قبل المعلم وبمساھمة الطالب البسیطة ، لكن مدلولھا یكون 

ون ھذا النوع من ). ویمكن أیضأ أن یك1996تیلور, - قبل الأستاذ ومطبقا من قبل الطلاب (ھیلد
). كما أن العلماء المتبنیین لھذا المنھج یتشاركون ویتعاونون 2005التعلیم نموذجا للتفاعل (وینك, 

  ).2000على ھذه المبادئ في العمل التعلیمي (كامي, 

في المثال التالي یظھر التعلیم كمنھج تعاملات. یدرس طلاب السیدة نایسن في الصف الخامس 
ریكیة الأصلیة الذي یعتبر جزءا من المنھج المقرر. ومع ذلك ، فإن الأستاذة مادة الشعوب الام

قبیلة أو مجتمع لیكونوا  اسمى تقوم بتقسیم الفصل إلى أربع مجموعات ، وكل مجموعة تعطَ 
، كما أنھم یتشاركون  خبراء في حیاتھم التعلیمیة. بعد ذلك یقوم الطلاب بالبحث عن تلك القبیلة

، كما یقومون أیضا بجمع كتبھم من المكتبة ، وآخران یقومان بالبحث في  السلطة والمعرفة
الإنترنت لأخذ معلومات عن تلك القبیلة ، ویقوم طالب آخر من نفس المجموعة بترتیب المصادر 

ستاذھم بتزویدھم بھا. وبعد مشاركة كل المجموعة المعلومات مع بعضھم البعض ، تقوم أالتي قام 
فضل لتقدیم المعلومات التي اكتسبوھا بینما تقرر إحدى المجموعات الألطریقة المجموعة بتحدید ا

بینما تقوم مجموعة أخرى  وقائع ، ، وتخطط مجموعة أخرى لعمل دفتر  حائطيعمل جدار 
  بالتخطیط لأداء قصة فكاھیة أو مسرحیة. 

، لأنھ ینبغي وبھذه الطریقة من ھذا المنھج ، یتحصل الطلاب على معلومات ذات مستوى متقدم
على الطلاب تحدید كیفیة التقدیم للمادة ومشاركتھا. كما یقوم الأستاذ بتوجیھ الطلاب حول 

ستاذ یقوم بتوجیھ الأ، فإن  تفسیراتھم للمادة وأن یوضح لھم الجزء المھم منھا. بعبارة أخرى
  .الطلاب فیما یتعلق بالأنشطة والمعنى لكن الطلاب یقومون ببناء معرفتھم الخاصة

بما أن منھج التعامل مفضل لدى الأساتذة ، إلا أنھم یواجھون بعض المشاكل. ففي وقتنا 
الحاضر یمیل الأساتذة في الإسراع في طریقة تدریسھم للطلاب من خلال ھذا المنھج ، إلا أن 
ھذا النوع بالتحدید من المناھج یعتمد على الوقت أكثر من أي شيء آخر. ویكون المنھج قلیل 

  د إذا كان المرشد أو المربي یعتمد علیھ في كثیر من الحقائق العلمیة في مدة زمنیة قصیرة.المردو

  

  

  

  كتساب:الامنھج 
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منھج الاكتساب ھو شكل ثالث من أشكال المناھج ، وھو شبیھ لمنھج الإرسال ومنھج 
التعاملات ، إلا أن ھذا المنھج یشجع كثیرا من الطلاب على أن یتعاملوا مع بعضھم في 
مجموعات داخل الفصل. ویشجع الأستاذ تلك المجموعة باستخدام مھارات فعّالھ ویقوم بتطویرھا 

، كما أنھ یدربھم في نفس الوقت على اكتساب المعلومات  منھج التعاملاتطار إفكریا في نفس 
  في الفصل الدراسي.

م ھذا المنھج في الغالب لتطویر المعلومات في ذھن الطالب عن طریق خلق جو تعلیمي ویسُتخد
مناسب من قبل الأستاذ یعین الطالب على اكتساب المعلومات ویشجع الطفل في الاستكشاف 

  ثر عن الموضوع الذي یولون فیھ اھتماما أكثر من غیره.والتعلم أك

كما أن الطلاب یلعبون دورا حیویا في تحدید ما یحتویھ الفصل من أفكار علمیة عامة وما 
ما ، فإن الطلاب یعبّرون عن  مجتمعایدرسونھ خاصة. فإذا قلنا أن الإعصار أو الزلزال ضرب 

ك الإعصار أو الزلزال ، وأصبح ھذا العنوان بالغ اھتمامھم في التعلم بصورة اوسع عن ذل
عُد من قبل الطلاب الذین یتحمسون  موضوعا یتعلمونھ في دراستھم. كما أن المقررات ت

        یجاد الوسائل. علما بأن تلك الوسائل لیست مدعومة من خبراء وإلاستكشاف المعرفة 
  خارج الفصل.

لة لاكتساب المعلومات لیقوم الطلاب یستخدم الأستاذ في الغالب طریقة المشروع كوسی
باستنتاجاتھم أو ابتكاراتھم في تكوین أسئلة للبحث عن المعلومات المطلوبة. ویلعب دور الأستاذ 
ھنا في أن یتأكد من الطالب ھل إذا كان مھتما بالأشیاء التي بحث عنھا أو التي درسھا. قد یكون 

سبة للأطفال أفضل من غیرھا من الطرق ، أما استخدام طریقة الید في المشاریع التربویة بالن
بالنسبة للكبار فقد یستخدمون الوسائل الأخرى في اكتشاف المعلومة مثل الإنترنت. (لشرح كیفیة 

  .)2000عمل المشروع التربوي كاملة، أنظر كاتز و تشارد,

لأستاذ الذي تعتمد الإدارة التربویة في مثل ھذا النوع من المناھج في الفصول الدراسیة على ا
ربي لا تتوفر فیھ قدرات التعلیم  الفراسةتتوفر فیھ صفات  ُ ل رشاد سیشكّ والإوالمھارة. وأي م

خطورة فادحة على الطلاب الذین تتوفر فیھم النباھة والحماسة في الفصل. كما یعتبر المنھج بأنھ 
ضافة رشاد بالإوالإأقل أھمیة من قدرات المربي أو المرشد في أن یكون مصدرا جیدا للتوجیھ 

یجابي لدفع المربي ذو مھارات وقدرات ومصدر إ یكون فعندما إلى قدرتھ في إدارة الفصل.
تلامیذه للاكتساب المعرفي ، حتما سیكون الطلاب متنبھین ومدركین في سرعة اكتسابھم للمعرفة 

  بالإضافة إلى تطورھم وتفوقھم الفكري. 

لون منھج الاكتساب على الإرسال أو التعاملات أكثر من باقي ھناك مرشدون وأساتذة یفضّ 
المناھج. لأنھم یھتمون بربط المناھج مع بعضھا والتركیز على سیر العملیة التربویة أكثر من 

ّ سمكة تكن أأعط أحدھم ’’ المضمون. أغلب العامة قد سمع بمقولة  م شخص طعمتھ لیوم. وعل
ون یعلمون تلامیذھم كیف یستنبطون ویبحثون عن بّ المر‘‘ كیف یصطاد تطعمھ مدى الحیاة.

المعلومة. فعندما یعرف الطالب كیف یطبق ما یفعلھ نظریا ، سیجد نفسھ قد عرف ما یحتاجھ 
  لیكتسب معرفتھ.
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ین والموجھین بأنھ ضد المضمون العلمي الذي یقود یالمرب بعضنظر لمنھج الاكتساب من قبل یُ 
ت الموحدة. فإذا توقف الطالب عن بحث المعلومة التي تكون إلى المنھج الإرشادي والاختبارا

ذات أھمیة بالنسبة لھ ، حینھا یكون قد أھمل عنصر أساسي في التعلیم وھو اكتساب المعرفة. 
رسال والتعامل والاكتساب لیست حصریة ومحصورة وفقا الإوبھذا نوقن أنھ ما زالت مناھج 

أن الإرسال ھو منھج ضروري لتعلم المضمون ), التي تقول ب2000لنظریة كاتز و تشارد(
  والمھارات ، أما الاكتساب فیستخدم لتطبیق ما تعلمھ الطالب من مھارات.

  

  المنھج التحویلي:

یبدو من أول وھلة بأنھ منھج مطابق  یعتبر المنھج التحویلي ھو المنھج الرابع والذي
ّ أنھ ثمة اختلاف واحد مھم بین المنھجین. إذ أننا نجد أنھ قد تم تصمیم المنھج  لمنھج الاكتساب. إلا
في الفصول الدراسیة المتعلقة  بالمنھج التحویلي بحیث یدرس الطلاب كیفیة الاختلاف الذي 

خُرى في العالم ، أیُحدثھ البشر  الطالب  أبدىذا ساب إبینما نجد في منھج الاكتو المخلوقات الأ
ھل یمكن لھذا الطائر أن یتعایش مع . راسة الخفاش، فإنھ سیتم تطویر دراسة الخفافیشدرغبة في 

الإنسان؟ فنجد أن ھناك اختلاف في الأفكار فیما یتعلق بالمناھج التربویة. فنحن نتعلم وندرس 
قادرین على تمییز الاختلاف بین الأشیاء بفعل البحث  انالأشیاء الموجودة على كوكبنا والتي تجعل

  ).1992المعرفي والعلمي (جانك ومارشال, 

في التعلیم التحویلي ھو فصل المربي كیترو المدرسي. حیث  كبیراً  أحد الأمثلة التي أخذت حیزاً 
في كینیا بسبب مرض  الموتىقام أحد طلابھ في الصف السادس بشرح تفصیلي لزیادة أعداد 

س رّ ا المرض. حینھا قرر كیترو بأن یدالإیدز، وأن الكثیر من الأیتام فقدوا آباءھم بسبب ھذ
   طلابھ عن ھذا المرض وما ینتج عنھ من آثار سلبیة وأعراض خطیرة على الدولة وقارة 

  إفریقیا ككل.

 وقام أیضا بالبحث عن طرق لجعل ھذا المنھج التحویلي أكثر فاعلیة بالتساؤلات العلمیة
لإیجاد نتائج إیجابیة مختلفة. بعد ذلك قرر الطلاب بأن یقوموا بإیجاد حزم من التغیرات لمساعدة 

  الأیتام في كینیا.

ھناك عدة مشاكل أن وعلى ما یبدو فقد أصبح المنھج التحویلي مثالیا للعدید من المربیین ، إلا 
و ھناك العدید من الطلاب فقراء وقضایا متعلقة بتقدم وإنجاز ھذا المنھج. ففي فصل الأستاذ كیتر

المشروع؟ وبما أن المجتمع یكون نوعا ما  ھذا و لا یمتلكون المال فكیف یمكنھم أن یساھموا في
ض الآباء بتوجیھ أبنائھم ل ِ ّ دراسة والبحث لمحافظا من ھذه الكوارث ، إلا أن علیھ أیضا أن یحر

  والنقاش معھم في مثل ھذه القضایا. الإیدزعن 

للتحدیات التي یواجھھا ھذا المنھج ھو ما حدث في فصل الأستاذ كابس، أستاذ الصف  مثال آخر
ھ الثالث في شمال غرب الأطلسي. حیث أن الأغلبیة العظمى من ھذا المجتمع الصغیر الذي تعلم

إلا أن السید كابس واجھ مقاومة كبیرة من أبناء تلك  منخرطون في صناعة قطع الأشجار.
  .‘‘ انقذ البوم’’ قولة المنطقة منددین بم
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ھناك الكثیر من الأسئلة المھمة التي یجب التعرف علھا قبل أن یستخدم ھذا النوع من المناھج 
 كمنھج؟ تحویليالمنھج الالاستعمار استخدم المنھج التحویلي؟ وما الغرض منھ؟ وھل  ما ھومنھا: 

الم مما جعلھ خارج مسار فكرة كما أن فكرة ھتلر كانت متعلقة بنوع معین انتھجھ بصرامة في الع
وما زلنا نحن في طور أي أنواع التعلیم الذي نریده لطلابنا؟ وھل نریدھم أن یكبروا  .‘‘التحول’’

  ویصنعوا مستقبلا أفضل؟
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  أسئلة:

یقول بعض الأساتذة والمعلمین أن المرشد أو الموجھ یقوم بالتدریس كما تم تدریسھ   .1
س؟ولیس كما  ّ ِ رَ   ھل تتفق مع تلك العبارة؟ لما توافقھم أو لاتوافقھم؟ ینبغي أن یدُ

م في ھذا الفصل أربعة طرق للمناھج التعلیمیة لكن لیس  .2 ِ ُد متوافق مع  الطرقكل ھذه  تق
بعضھا البعض. ما ھو الأنسب في اعتقادك، ھل ھو استخدام المنھج الموروث؟ أم التعاملي؟ أم 

  المكتسب؟ أم التحویلي؟

، ھل ھي الحكومة  عتقادك ما ھي الجھة التي یجب علیھا دعم التربیة والتعلیمإفي   .3
  الاتحادیة؟ الأبوین؟ المسؤولین؟ خبراء التربیة أو التعلیم؟ ولماذا؟
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  الفصل السادس

  ھل یھمل الطفل؟

لاشك أنك سمعت  ، باستثناء ما عشتھ في فترة الخمس سنوات من زعزعة في الأفكار
. لكنھ ماذا یعني؟ كمرجع سطحي ووفقا لمكتب 2001عن قانون عدم ترك الطفل دون تعلیم لسنة 

یمثل قانون عدم ترك ). ’’2002( التعلیم في الولایات المتحدة ، ومكتب التعلیم الأساسي والثانوي
َما بارز 2001الطفل دون تعلیم لسنة  عل َ نجازات الطالب وتغییر في التعلیم لتحسین مقدرات وإ اً م

ُع). لكن ما معنى ذلك؟ 9(صفحة رقم  ‘‘ثقافة المدرسة في أمریكا ھذا الفصل للإجابة على ھذا  دّ أ
السؤال والمقسم إلى قسمین كبیرین. القسم الأول یشرح عشرة أقسام رئیسیة لعبارة عدم ترك 

  بالتعلیم.ة تتعلق ن تسع قضایا مھمّ الطفل دون تعلیم. أما القسم الثاني فیبیّ 

  

  لمحة حول عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم:

         ) مسؤلیة متشددة في النتائج;1’’ (تعتمد ھذه العبارة على أربعة مبادئ رئیسة:
) 3الاتحادیة; () مرونة أكبر من قبل الدولة لقطاع التعلیم والمدارس في منصرفات الأموال 2(

) وأخیرا التركیز على المناھج التعلیمیة 4ج السالبة; (ي الطفل لمعالجة النتائخیارات أكثر لأبو
  ).9, صفحة رقم 2002(مكتب التعلیم في الولایات المتحدة الأمریكیة, ‘‘ح سیر العملوالتي توضّ 

  

ُعدت لمصطلح عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم:     وھناك المزید من المصطلحات الخاصة قد أ

  في المدارس والمناطق المحلیة.إعطاء مزید من التحكم والمرونة   .1

  الاعتماد على المتطلبات العلمیة في المناھج التعلیمیة.  .2

  على النتائج. بناءوالمدارس الحكومیة عرضة للمساءلة  ةجعل الدول  .3

  

تكون جمیع الأقالیم الواقعة في حدود الولایات المتحدة والدول الأخرى مطالبة باختبار الطلاب 
  . 2007دم في سنة یات من الصف الثالث وحتى الثامن باختبار علمي قُ في القراءة والریاض

  ومع ذلك تحدد كل دولة أو إقلیم بموافقة الحكومة الاتحادیة ما ھو الاختبار المستخدم للمساءلة.

. وللحصول على شرح ‘‘عناوین’’سمت عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم إلى عشرة قُ 
لا تھمل الطفل: المراجع قانون ، نوصیك باستشارة  8لى إ 1كامل ومفصل حول العناوین من 

فة لھذه العناوین 2002السطحیة (مكتب التعلیم في أمریكا, ِ ّ عر ُ ). ومع ذلك ھناك نبذة مختصرة م
  .8إلى  1من 
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  :تحسین الأداء الأكادیمي لذوي الدخل المحدود :العنوان الأول

التعلیمیة والتي تم تشغیلھا من قبل یعمل العنوان الأول على تحسین وتطویر البرامج 
أولا أو  وكالات التعلیم المحلیة. ھناك مبادرتین أضیفت إلى العنوان الأول: القراءة المبكرة

أعدت القراءة المبكرة أولا لإعداد الطفل الصغیر للنجاح في ریاض الأطفال متمتعا  . القراءة أولا
،  القراءة المبكرة. وھي أیضا برنامج وقائيبالمھارات المعرفیة والتنمیة اللغویة ومھارات 

یمكن أیضا لمؤسسات التعلیم الحكومیة والخاصة المختصة بالتأھیل الدراسي أن تنشئ صنادیق و
  فردیة أو جماعیة مع مؤسسات التعلیم الأخرى.

أما القراءة أولا فتختلف عن القراءة المبكرة أولا ، حیث أنھا متخصصة في معرفة القراءة 
بة خلال الصف الثالث من ریاض الأطفال والتي تتمتع بجودة في التعلیم ، وھي عكس والكتا

ویتم تمویل القراءة أولا من قبل الحكومة الاتحادیة عبر مؤسسات التعلیم ، .  القراءة المبكرة أولا
طفال ذوي لك بغرض سد ھوة الإنجاز بین الأوتزید القراءة أولا من مسئولیة أداء الطالب وذ

مناھج القراءة معتمدة المتوسطة. ومما لا شك فیھ ھو أن صحاب المستویات وأالمحدود  الدخل
علمیا كاعتماد العلم على البحوث. ولا بد للنتائج العلمیة في ذلك المنھج أن تركز على خمس 
         مجالات رئیسیة لتدریس القراءة المبكرة: (أ) الوعي الصوتي (ب) الصوتیات (ج) الطلاقة 

  ).2004; ستاھل,2004; كامل, 2004مفردات اللغة (ھـ) الاستیعاب (إھري, (د) 

د من البرامج التعلیمیة الأخرى والنصوص التي تتعلق بالعنوان الأول. كما أن یعدالأیضا ھناك 
كل ما سبق ذكره یتضمن برامج الأسرة في بدایة معرفة القراءة والكتابة ، تطویر مكتبات 

المھاجرین ، عنصر الدعم القوي من قبل الأبوین ، برامج تعلیمیة للأطفال تعلیم الأطفال  المدرسة
ضین للخطر ، إصلاح شامل للمدراس (وزارة التعلیم الامریكیة  ّ   ). 2002المھمشین أو المعر

 

  :تجھیز وتدریب وتعیین أساتذة ومدراء ذوي كفاءة عالیة :العنوان الثاني

والتعلیم والتطویر المھني للأساتذة والمدراء المؤھلین یعالج العنوان الثاني قضیة التعیین 
تأھیلا عالیا. وھناك أیضا متطلبات تقع تحت ھذا العنوان منھا متطلبات رواد التعلیم في المدارس 
فضلا عن الشھادة المتقدمة والاعتماد. وبالرغم من أن شھادة المعلمین متروكة للدولة ، فإن 

تتطلب مقاییس ومعاییر معینة لتكون متطورة تربویا وفقا لتلك  عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم
الأساتذة ، مشروع الكتابة مثل برنامج كوادر  المعاییر. وتتضمن نصوص أخرى لھذا العنوان

  الوطني ، التعلیم المدني وأخیرا ترقیة التعلیم والتدریس من خلال استخدام التكنولوجیا.

  

  :والطلاب المھاجرینذوي اللغة الإنجلیزیة المحدودة  راءتدریس اللغة للخب :العنوان الثالث

ّ  كاملاً  ز العنوان الثالث تركیزاً یركّ  س الذي یقوم م اللغة الإنجلیزیة. والمدرّ على متعل
؛ لابد للمدرس أن  بتدریس المتعلم لابد أن تتوفر فیھ الخبرة الكافیة للتدریس. ونكررھا مرة أخرى

اللغة للمدرسین ذوي الخبرة المحدودة  تدریسبما فیھ الكفایة لاستخدام مناھج  یكون خبیراً 
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ویجب على الطلاب المسجلین في تلك  . والطلاب المھاجرین الذین لابد أن یكونوا معتمدین علمیاَ 
 ، ولابد أن ترفق تلك النتائج لمكتب التعلیم في أمریكا البرامج أن یكونوا دقیقین في ما تعلموه

  نشاطات البرنامج التعلیمي وتأثیراتھ. جمیع شاملة

  

  :العنوان الرابع: مدارس القرن الواحد والعشرون

حیث تشمل المتطلبات الضمانات بأن تكون المدارس ، بدأ ھذا العنوان بقضایا السلامة 
نشئت ھذه المواد بالإخالیة من تدخین التبغ  ُ ضافة الى خلو المدرسة من المخدرات والسلاح. وقد أ

غیر ممكنا من حیث  للتبلیغ عن المدارس غیر الأمنة. مما یجعل من المقارنات بین الولایات أمراً 
  الافتراض نسبة لعدم توفر التعریف القیاسي. 

وربما من أھم المواد التي تندرج تحت العنوان الرابع  أنھا تحتوي على خدمات ما بعد المرحلة   
ر الأداء الأكا ّ على  المدارس  دیمي للطلاب. ولكن تلك الأحكام لیست حكراً الدراسیة تلك التي تطو

للحكومات المحلیة ، والمنظمات الدینیة ومراكز المجتمع أن تقدم للتمویل بموجب  یحقّ  إذالعامة. 
  المادة الرابعة.

  

  :العنوان الخامس: تطویر اختیار الوالدین والبرامج المبتكرة

توصف العدید من البرامج المبتكرة واسعة النطاق تحت ھذا العنوان فیما یتعلق بسیاسة 
لى إلى مراكز تقنیة المجتمع إمن التعلیم  ابتداء شيءعدم ترك طفل دون تعلیم. ویندرج كل 

لى تحضیرات المدرسة في إ، كما تم التطرق  جنبیة تحت ھذا العنوانالأالمساعدة في تعلم اللغة 
لى المدارس الجاذبة إوتتضمن ھذه التحضیرات كل ما یتعلق بالمدارس العامة امتدادا . العنوان

، والذي  لى برنامج توزیع الكتاب في ھذا العنوانإلى مجتمعات التعلیم الصغیرة. كما تم التطرق إ
َق علیھ  ل ْ ضّحن القراءة أمر جوھري . وقد أیطُ ُ موضوع خیار الوالدین في ھذا العنوان والذي  و

دّ  َ حدى أمثلتھ ھي مراكز المعلومات. فالمستفید من ھذه المعلومات لابد أن موضوعا رئیسا وإیعُ
ینفق ثلاثین بالمائة من قیمة الجائزة لتنمیة وتوسیع بعض برامج تثقیف الوالدین في مرحلة 

بوین والذي یندرج س في تلبیة عنصر انخراط الأالمدارالطفولة المبكرة، وتساعد تلك المراكز 
  تحت ھذا العنوان الخامس .

  

  :العنوان السادس: المرونة والمسؤلیة

المسؤلیة ھي كلمة رائدة في تعاملھا مع عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم ، وكما ھو 
 التعلیم الریفيحا لطلاب م الدولة منَ تتوفر في الشخص بقدر محاسبتھ للأشیاء. وتقدّ  ھامعلوم بأن
من ھذا العنوان والتي تتضمن إنجازات التعلیم الریفي و تحفیز نقص الدخل  اً أیضا جزء التي تعد

 مدارس.تلك الل
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یدعم التقییم القومي لتطویر التعلیم معلومات ذات جودة عالیة على إنجازات المرحلة الابتدائیة 
ریاضیات ، والعلوم المختلفة الأخرى والثانویة لطلاب تلك المدارس في القراءة ، وعلوم ال

). ویعتبر التقییم القومي لتطویر التعلیم الورقة 161, صفحة رقم 2002مریكیة الأ(وزارة التعلیم 
ُعطیت ھذه الفرصة من وك .المصیریة للأمة والورقة الوحیدة من نوعھا للمؤسسات التي  قبَلما أ

 ار القلیل من المدارس من كل ولایة للمشاركةإلا أنھ تم اختی ، 1960واخر عام أسبق ذكرھا منذ 
  .في عملیة التقییم القومي لتطویر التعلیم

  

  :: متطلبات أخرى لعبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم، التاسع والعاشر الثامن، العنوان السابع 

تتضمن عبارة عدم ترك الطفل دون تعلیم معلومات عن التعلیم الأمریكي الأصل ، 
كي الأصل (العنوان السابع) بالإضافة إلى التأثیرات المتصلة بمساعدات لسواللاالھاواي الأصل 

المدارس فیما یتعلق بممتلكات الحكومة الاتحادیة (العنوان الثامن) والأحكام العامة التي تؤثر 
كما یكمل الإلغاء وإعادة الھیكلة ) (العنوان التاسع ك الطفل دون تعلیمعلى جمیع برامج عدم تر

یل على القوانین الأخرى (العنوان العاشر) إكمال المبادئ التوجیھیة الاتحادیة فیما یتعلق والتعد
  . بسیاسة عدم ترك الطفل دون تعلیم

   

  ھناك عدد من القضایا التي ظھرت من بدایة عھد عدم ترك الطفل دون تعلیم، وأبرزھا:

وعدت الحكومة الاتحادیة بالدعم المالي الشامل لتنفیذ جمیع مطالب سیاسة  :التمویل .1
عدم ترك الطفل دون تعلیم. لكنھا لم تقم بالتمویل اللازم لتنفیذ ذلك القانون. لذا، فھي 

لى المحكمة فیما إوقد تم تقدیم طعن ’’تتوقع أن تتباطأ الولایات في تنفیذ التزاماتھا . 
قانون التعلیم والمقدمة من لصلاح إالطفل دون تعلیم من یتعلق بسیاسة عدم ترك 

، ھذا وقد تم  مقاطعات التربیة والتعلیم في ولایات میشیغان ، وتكساس ، وفیرمونت
الاستغناء عن جمعیة التربیة والتعلیم القومیة بواسطة أحد القضاة الاتحادیین. وقد 

كیة قامت بفرض صلاحیات مریالأكانت دعوى القضیة بأن وزارة التربیة والتعلیم 
, (شیباردسون‘‘ واسعة غیر ممولة على الولایات ومقاطعات التربیة والتعلیم

لَ برنارد فرایدمان قاضي المقاطعة في ھذه القضیة. إلا أن جمعیة فصَ) وقد 2005
  التربیة والتعلیم القومیة وعد باستئناف الحكم.

  

  

وفقا للمفھوم  :الدولة والأقالیمتنوع التعریفات والاختبارات المستخدمة من قبل  .2
َد مسئولة عن  عُ تعریف مستقل للأستاذ  لھا  ویكون التعلیمالذي یقضي بأن كل ولایة ت

لتقدم تھا من الاختبارات المتداولة لمنظومصاحب الكفاءة العالیة. كما أن لدیھا 
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لایة مفھوم مستقل حول المدارس السنوي على النحو المطلوب. أیضا یكون للو
، فإنھ یمكن لكل ولایة أن یكون  نة. ومن الناحیة النظریة على الأقلالمعتمدة والآمِ 

یؤسس مدارس آمنة، بینما قد تكون متطلبات ولایة ولدیھا تعریف محدد یصیغ 
جراء مقارنة حقیقیة بین ھذه التباینات فیما إكثر مرونة. ومن ثم فإنھ لا یمكن أخرى أ

 ا.یتعلق بالتعریفات المذكورة سلف
  

  
أثیرت بعض الأسئلة من قبل  :الأطفال المعاقینخلافات حول متطلبات تعلیم  .3

الأطفال المربیین والمدربین حول سیاسة عدم ترك الطفل دون تعلیم وقانون تعلیم 
. كما أجرى المؤتمر القومي للتشریعات الولائیة دراسة للتعرف على المعاقین

التي تلك المشكلات  أحدالمشكلات التي تتعلق بقانون عدم ترك الطفل دون تعلیم. 
یقول ممثل ولایة یوتا كوري ھولدواي, وھو . ’’ الأطفال المعاقینتتعلق بقانون تعلیم 

م  بأن قانون عدم ترك الطفل دون عضو في الجمعیة ومن كبار المربین في التعلی
عدة لمساعدة  ُ (المؤتمر ‘‘الأطفال المعاقینتعلیم یتعارض مع القوانین السابقة الم

    :). ووفقا لما قالھ ھولدوي2, الصفحة رقم 2005القومي للتشریعات الولائیة, 
أن تجاھل التناقضات بین قانون عدم ترك الطفل دون تعلیم وبین قانون التعلیم ’’
). 2صفحة (رقم ‘‘ ذوي الاحتیاجات الخاصة یمثل أحد أسوأ نقاط ضعف القانونل

بإجراء تعدیلات فیما یتعلق بالطلاب الذین توجد لدیھم  الأطفالویطالب مكتب تعلیم 
عاقة. إلا أن ھنالك نسبة معینة فقط من الطلاب في المدارس الموجودة بالمقاطعات إ

التقدم السنوي على النحو المطلوب وفقا لقانون بإمكانھم تلقي التعدیلات للتحقق من 
 عدم ترك الطفل دون تعلیم.

 

وفقا لوزارة  وب وحضور الطلاب یوم الاختبارالتقدم السنوي على النحو المطل  .4
یقیس التقدم السنوي سیر التقدم بجمیع المدارس  ):2005التربیة و التعلیم بفلوریدا (

یفاء بمعاییر الإ، وقطاع التعلیم لتمكین الطلاب من على النحو المطلوب الحكومیة 
نجاز الاكادیمي. كما أن مقاییس التقدم السنوي تستھدف أداء ومشاركة الإ

لى العرق أو القبلیة والحالات الاجتماعیة الاقتصادیة إالمجموعات الفرعیة استنادا 
دم ترك الطفل عاقة والمھارة في اللغة الإنجلیزیة. كما أن الھدف من قانون عوالإ

-2013ول عامي بحل % 100دون تعلیم ھو الارتقاء بكفاءة الطلاب لتبلغ نسبة 
وللإیفاء بالتقدم السنوي على النحو المطلوب، فإنھ لابد أن . )1(صفحة رقم  2014

ل المتوسط الأدنى للحضور للمدرسة نسبة  ِ َص خلال فترة ثلاثة أعوام ، وإلا  %95ی
لى إء بالتقدم السنوي على النحو المطلوب استنادا یفاالإفلن تستطیع المدرسة 

الحضور فقط. إذ أن معدلات الحضور في المدارس التي تقع في المناطق الفقیرة  
یعُد قلیل جدا مقارنة بمدارس الطبقة الوسطى أو العلیا. مما یعرض ھذا المدارس 

 لى الدعم.إالفقیرة وطلابھا للعقوبة وھم في أشد الحاجة 
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الأساتذة ذوي الكفاءة العالیة ـــ ھناك بعض الأساتذة كانوا ذوي كفاءة عالیة قبل  .5

وھذا إنما  :كفاءأاستحداث قانون عدم إھمال الطفل لكنھم وجدوا أنفسھم الآن غیر 
التي قد لا تكون ذات فائدة بالنسبة  یدل على أنھم لابد أن یرجعوا لأعمال التدریب

تعریفھا لأساتذة مرحلة ما عند  ‘‘كفاءة عالیة’’بارة لھم. على سبیل المثال تحمل ع
ذة الحاصلین تابینما الأسقبل الابتدائي والابتدائي والتعلیم الخاص عدة احتمالات.  

. وھذا 4*4*4*4یعرف بخطة  الذيیشمل التعریف فعلى درجة البكالوریوس فقط، 
دورات في  4دورات في مجال العلوم ،  4یعني أنھ لابد للأستاذ أن یحصل على 

دورات في مجال  4و دورات في مجال آداب اللغة 4مجال علم الاجتماع ، 
بجمیع المتطلبات ما عدا  أن یوفواالریاضیات. كما أن على أغلب الأساتذة 

المعتمدین لأكثر من عشر سنوات لا یمتلكون  الریاضیات. وھناك بعض الأساتذة
سوى دورة واحدة في الریاضیات. ولم تكن ھنالك في ذات الوقت دورة مطلوبة 

ذا أنھ لا یمكن لأساتذة ریاض إستاذ سوى دورة واحدة في الریاضیات. الألتعلیم 
الأطفال أن یرجعوا خطوة إلى الوراء لیتحصلوا على دورات متقدمة في مجال 

یات لیصبحوا أساتذة أكفاء. وكیف لتلك الدورات أن تساعدھم في تعلیم الریاض
 مرحلة ریاض الأطفال؟

بداء مرونة لكتروني للحكومة الاتحادیة عن إالأ، فقد ذكر الموقع  من ناحیة أخرى
. ھذا الموضوع یعالج القضایا التي تتعلق ‘‘الكفاءة العالیة’’جدیدة فیما یتعلق بـ 
لیة في المناطق الریفیة ، إضافة إلى أساتذة العلوم و المواد بحالات الكفاءة العا

وفقا لمرونة  المتعددة خاصة أساتذة المرحلة المتوسطة ومؤسسات التعلیم الخاص
عدم ترك الطفل دون تعلیم: في بیان حقیقة الأساتذة الأكفاء (وزارة التربیة والتعلیم 

تعلیم لا یتطلب أساتذة یرجعون ن قانون عدم ترك الطفل دون إ). ’’2004الأمریكیة،
للتعلم مرة أخرى أو الحصول على شھادة معینة في جمیع المواد ، بل یتم اختبارھم 

). وقد تعمل 1(صفحة رقم  ‘‘فقط في ما یدرسون لمعرفة ما إذا كانوا أكفاء أم لا
الدولة على تغییر مناھج التدریس للأساتذة الذین لدیھم خبرة في مجال التدریس 

       ت عدة لقیاس مدى قدراتھم في تدریس المواد التي تخصصوا فیھا. لسنوا
ومازال العدید ممن یعتقدون أن المتطلبات لیست مرنة بما یكفي فیما یتعلق بالأساتذة 

  ذوي الكفاءة العالیة.

  

ھناك من أعلن الھدف من ), ’’ 2004طبقا لكین قودمان ( :عدم احتراف المدرسین .6
ھو القضاء على الفجوة بین الطبقة والطفل دون تعلیم  إحداث قانون عدم ترك

، لكن من المفترض أن  الوسطى البیضاء وبین أقلیة الأطفال الموجودة في المدارس
‘‘ طفال على حد سواء الأیتم إنجاز قانون عدم ترك طفل دون تعلیم عبر معاملة كل 

لون على حد سواء ھناك طریقة واحدة تجعل كل الأطفال و). 198(صفحة رقم  َ یعُام
، وبھذه الطریقة یتم القضاء على الكفاءة المھنیة  وھي تعلم القراءة بالنصوص

لابد للأساتذة أن تتوفر فیھم خاصیة صنع القرارات العكسیة طبقا ولتدریس. ل
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). ومع ذلك ، فإن احترافیة التدریس لن تتوفر إلا عن 1997لبریدیكمب و كوبل (
، والتي توفر النتائج عن  في استخدام طرق علمیة مجربةطریق تشجیع الأساتذة 
ىّ صنع القرار ). كما أن 2004المكتوبة (إیرني, طریق تعلیم النصوص  عندما لا یتأت

ماھي الفائدة من صنع القرار ات الكتابیة مطلوبة في التدریس. لذا تكون التوجیھ
   ستاذ حرفیا؟الأتباع دلیل أستاذ الأعندما یكون على 

  

وللطلاب  المعاقینات غیر واقعیة للطلاب ذوي الدخل المحدود ، والسكان توقع .7
یل جدا ھناك القل :المتعلمین للغة الإنجلیزیة في التقدم السنوي على النحو المطلوب

الذین تناقشوا حول ضرورة توافر المعاییر والتوقعات بغض النظر عن  المربیین من
العرق ، القبلیة ، النوع ، الإعاقة ، اللغة الأساسیة أو وضع الھجرة. لكن ، ھل من 

 یقاع مع أنھالإبأن یقوم كل الطلاب باستیفاء كل المعاییر بذات ’’المعقول أن نتوقع 
ض التقدم  یة؟لا تتم معاملتھم في حیاتھم بذات الكیف ِ ّ بغض عن النظر عما سبق، یفو

السنوي على النحو المطلوب كل المدارس بأن تقسم مستویات الإنجاز لكل مجموعة 
). كما یفترض 35, صفحة رقم 2004(شانون,  ‘‘ظھار تلك المستویات للعامةوإ

نائیة للطلاب من الاستثذا كانت الحكومة جادة حول التوقعات إ) بأنھ 2004شانون (
 بحیث یتمتع جمیع الطلاب ، فإنھ لابد أیضا من معاییر عالیة  لسكان الاستثنائیینا

 ‘‘بالغذاء الجید ، السكن الملائم ، والرعایة الكافیة وأن یتم تأمین مستواھم المعیشي’’
  ).38 (صفحة رقم

  

جھت: إدارة قانون عدم ترك الطفل دون تعلیم على مستوى الحكومة الاتحادیة .8 ُ  و
الحكومة الاتحادیة بانتقادات واسعة بشأن استجابتھا بعد إعصار كاترینا، وقد تساءل 
البعض عن مؤھلات وخبرة مایكل براون حتى یقوم بالتخفیف من أثر الكارثة. كما 

 وزیرة التربیة والتعلیم الحالیة وراق اعتمادأتساءل بعض المعلمین بالمثل عن 
). إن 2005ترك الطفل دون تعلیم (كیرلو , مارقریت سبیلینغ لإدارة قانون عدم

سبیلنق حاصلة على شھادة بكالوریوس في العلوم السیاسیة. ومن المفارقات ، أنھا لن 
تكون مؤھَلة بما یكفي للتدریس في جمیع الولایات والأقالیم. إلا أنھا ھي المسئول 

 مال الطفل.یضا عن شرح سیاسات التعلیم وصنع القرارات المتعلقة بقانون عدم إھأ
  

لم یسأل شخص عن الحاجة لمعاییر عالیة  :وتحقیق الحلم المستحیل 2014وأخیرا,  .9
؟ إن من 2014توقعات دقیقة للدارسین في المدارس الحكومیة. لكن ماذا عن و

المتوقع أن یستوفي كل طفل بالولایات المتحدة معاییر قانون عدم ترك طفل دون 
 ودارسي. ونحن نعني بذلك الطلاب في المدارس الخاصة ، 2014ول عام لتعلیم بح

اللغة الإنجلیزیة وكل الطلاب في الولایات المتحدة. ھل علینا أن نقدم معاییر 
ٍ لكل الطلاب؟  في المراحل  واھل من الواقعي أن یكونوومقاییس بمستوى عال

  التعلیمیة المتقدمة؟
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 للتسع، كما تطرقنا  رة حول عدم ترك الطفل دون تعلیممنا في ھذا الفصل صورة مصغّ لقد قدّ 
، والتأمل في إیجابیات وسلبیات  سئلة التالیة في الاعتبارالأوما یتعلق بتنفیذھا. نرجو أخذ  قضایا

  .قانون عدم ترك الطفل دون تعلیم
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  أسئلة:

ماذا نعني بأن یكون الأستاذ ذو كفاءة عالیة في ولایتك أو إقلیمك؟ وكیف یتباین ھذا   .1
  الولایات الأخرى؟ فيالاختلاف 

  

ً للرئیس بوش أو الى وزیرة التربیة والتعلیم مارقیریت   .2 إذا طلب منك أن تكتب خطابا
  حول عدم إھمال الطفل؟ ماذا بامكانك أن تقول؟ ولماذا؟

  

ھذا الفصل بعض القضایا أو الخلافات المھمة للمعلمین حول عدم ترك طفل  لقد ثردنا في  .3
  دون تعلیم ؟ ماھي بعض النقاط الإیجابیة فیما یتعلق بھذا الموضوع؟

  

ً في قانون عدم ترك طفل دون تعلیم ، ما الذي   .4 لو كان بمقدورك أن تغیر شیئا واحدا
  ستغیره؟ ولماذا؟ 

  

المدارس الحكومیة حول عدم ترك طفل دون تعلیم. وناقش ما قم بمقابلة أحد مدرسي   .5
  یعتقده من إیجابیات وسلبیات ھذا الموضوع.
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). المحكمة ترفض تحدیات التمویل المتعلقة بعدم إھمال الطفل. أخبار 2005ن نوفمبر, م 24شیباردسون, ( 
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  .1),3(5, ). تفسیر. التركیز على تعلیم الأساتذة2005كیریلو, (

). بیان حقائق عدم إھمال الطفل والتقدم السنوي الملائم. الصفحة الالكترونیة: 2005مكتب التعلیم بفلوریدا. (
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  ). عدم إھمال الطفل. واشنطن.2002مكتب التعلیم بالولایات المتحدة الأمریكیة, إدارة التعلیم الابتدائي والثانوي. (

                          ). 2004بالولایات المتحدة الأمریكیة, إدارة التعلیم الابتدائي والثانوي. (مارس مكتب التعلیم 
المرونة في قانون عدم إھمال الطفل: بیان الحقائق في كفاءة المعلمین. الموقع الإلكتروني, 

www.ed.gov/nclb/methods/teachers/hqtflexibility.html.  
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  السابعالفصل 

  التدریب المناسب تنمویاً 

  التدریب الأفضل لجمیع الطلاب

  

صامتین في أماكنھم لإكمال واجباتھم صف الثالث بالجلوس لل لیثم یقوم طلاب الآنسة  
  .من صباح كل یوم 11:00وحتى  8:30المدرسیة من أوراق عمل وغیرھا من الساعة 

ده للآنسة حتى الطفل مساعدة فإنھ یظل رافعا ی، إلا إذا احتاج ولا یسمح بالتحدث داخل الفصل 
ما ب باكتشاف إلى أن یقوم الطالظھیرة یظل الحال كما ھو علیھ في الو .لتساعده تدعوه للمجيء

 ھا فيطلاب بتوجیھ في السبورة لتقوم الأستاذة ن یحددھافي مادة الریاضیات بعد أ یشكل علیھ
فإن جرت العادة من قبل  كماوالعلوم. و تماعیة بعد ذلك تقوم بتدریسھم الدراسات الاج. الفصل

  ع الطلاب لأداء واجباتھم حتى نھایة الأسبوع وتحفیز من یكملھا بنجاح.تشج الآنسة لیثم

تاما.  اختلافایختلف نظام السید برنسون في تدریس طلابھ بالصف الرابع ، وفي آخر المستوى
تناقش كل و متعاونین في شكل مجموعات.حیث یكون الطلاب مشاركین بفعالیة أثناء الصباح 

في  الانتخابات’’ قبلمجموعة مكونة من أربعة طلاب الموضوعات الفرعیة والتي اختیرت من 
. أو جماعي أغلب الأوقات ویقوم الطلاب في الواقع بالعمل بشكل فردي‘‘ المجتمع الدیموقراطي

ویتطلع برنسون بأن یشعر عملیا على التعلم.  أسس برنسون مراكز تعلیمیة تدرب الطلابكما 
في اختیار المواضیع التي طلابھ بالحماس في عملھم وذلك بسبب ما یقومون بھ بمساعدة بعضھم 

   ونادرا ما تقدم مكافآت للطلاب المجتھدین لأن التعلم في حد ذاتھ بمثابة مكافأة  .یدرسونھ
  للطلاب المتعلمین.

تلاف واسع في فلسفة الأستاذین في طریقة التدریس والتربیة. ھل یشیر ھذین المثالین إلى اخ
نھ مجرد اختلاف فقط في یمكن للأستاذ أن تكون فلسفتھ متعلقة بالتدریب المناسب تنمویا أم أ

 ُ ماذا نعني بالتدریب ستة أسئلة متعلقة بھذا الموضوع. عد ھذا الفصل للإجابة على الأسلوب؟ أ
ب المناسب یخ التدریب المناسب تنمویا؟ ما القاعدة البحثیة للتدرالمناسب تنمویا؟ ما ھو تاری

ھي الانتقادات  ما تنمویا؟ ما مدى تأثیر التدریب المناسب تنمویا على الممارسة التعلیمیة؟
  الموجھة للتدریب المناسب تنمویا؟ ما ھو مستقبل التدریب المناسب تنمویا؟
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  تنمویا؟ ذا نعني بالتدریب المناسبما

(بریدكماب في عامي  تنمویا في بادئ التوجیھیة الأساسیة للتدریب المناسبنشرت الم  
 توجیھ’’ل الصغار والتي كتبت فیھ الأطفاتعلیم برنامج ) من قبل الجمعیة الوطنیة ل1987و1986

 والتوقعات والمواد، الأنشطة إلىا تدعو معاییراعتماد  إلى یسعون الذین البرنامج موظفي
التدھور بسبب  واستجابة للرغبات والمیول. )35, صفحة رقم 1997تنمویا (بریدكماب,  المناسبة

للمبادئ التوجیھیة الأساسیة فقد أصبح  التعلیم الأكادیمي لمرحلة ما قبل المدرسة.في تشجیع 
  ).1987(بریدكماب,  ‘‘عدین والتي تتضمن كلا من الملاءمة العمریة والفردیةبُ 

معتمدا على  على المربي كصانع للقرارلأساسیة لتركز المبادئ التوجیھیة ادلت , عُ 1997في عام 
ما المعروف عن الطفل الفرد ثلاث نقاط مھمة: (أ) ما المعروف عن تنمیة الطفل والتعلیم, (ب) 

سھ وفقا لما ندرّ لثقافیة والاجتماعیة ما ھو المعروف عن الحالة افي المجموعة وأخیرا (ج) 
بادئ التوجیھیة الأساسیة للتدریب أضافت الم ). كما1997,وكوبل, 1997ب (بریدكماب, للطلا

ً.وللفئة العمریة القائمة  تنمویا المناسب   للفرد أیضا

ّ المعلمین الخصوصیین الممارسات الموصى بھا ، خاصة للتعلیم الخصوصي المبكر للطفل  أقر
الممارسات  وقسّموا. )2000ساندل, ماكلین وسمیث ; 2005(ساندل, ھیمیتر, سمیث وماكلین 

تتضمن الخدمات و مساعدات أو دعومات غیر مباشرة ، والموصى بھا إلى خدمات مباشرة 
مع تماد الأسرة على تلك الممارسات الممارسات التي تركز على الطفل ، اع ، التقییمالمباشرة 

غیر مباشرة تتضمن المساھمات الالتطبیقات التكنولوجیة. بینما و     نماذج متعددة التخصصات
المسائل المتعلقة التوصیات المتعلقة بسیاسات التعلیم ، الإجراءات وتغیر الأنظمة ، بالإضافة إلى 

  .)2005بإعداد الفرد (ساندل, 

نشرت یا كما ھو مبین في الأعلى ، توسعا في اتجاه التدریب المناسب تنمولكن ماذا عن أطفالھا؟ 
(ماننق,  للمستویات المتوسطة في المدارسالمنھج المناسب لتعلیم الطفولة  الجمعیة الدولیة

وتسھم ھذه بین الطفولة والمراھقة ،  المبكرة بأنھا فترة تنمویة ف المراھقةتعرو. )1993,2002
سنة من المرحلة  14إلى  10حوالي من المبادئ تحدیدا في مرحلة ما قبل المراھقة أو الطفولة 

بأنھا طرق أو ) 2000ماننق (وفقا لـ العمریة. ویمكن أن تعرف الممارسات المناسبة تنمویا 
 10للأعمار بین لمرحلة ما قبل المراھقة في الضرورات التنمویة ’’معالجات تنظیمیة منھجیة 

وتعرف الطبعة الثانیة التدریب  .)7صفحة رقم ( ‘‘سنة خلال معرفتھم المختلفة الواسعة 14إلى 
خبرة علمیة مناسبة للفرد جسدیا و نفسیا ، واحتیاجات واھتمامات تنمویة ’’تنمویا بأنھا  المناسب
  ).8صفحة رقم ( ‘‘إدراكیة

یصبح طفلا وبذلك یكون لكن ماذا عن المدرسة الثانویة؟ ومن المثیر للاھتمام أن الشیخ الكبیر 
یدت من قبل وفي الحقیقة ، لیس ھناك مبادئ  المناسبة تنمویا أقل.الحدیث عن الممارسات  ُ محددة أ

تنمویا للطلاب التي تكون أعمارھم  منھج التدریب المناسبالمؤسسات المتخصصة التي تعالج 
تتضمن  ومع ذلك ، فإن ھناك ثلاثة مبادئ توجیھیة لـ (تدریب تعلیمي أفضل)سنة.  14أكثر من 
ومازال التركیز على أفضل ).  1998زیمیلمان و ھاید , ;2005یل وبیزار, (دان الثانویة المدراس
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الابتدائي ، فولة المبكرةعلى مرحلة الطت في ھذه المصادر مربوط بالتركیز الممارسا
  التعلیم العالي؟  في مرحلة تنمویا والمتوسطة. لكن ھل ھناك تدریب مناسب

  

  تنمویا؟ ما ھو تاریخ التدریب المناسب

فكرة إلى فترة مبكرة من بدایة القرن العشرین عندما قام الاتحاد الدولي الترجع أصول 
خبیرا لتحدید كیفیة تدریس الطفل في مرحلة ریاض  19لریاض الأطفال بتشكیل لجنة مكونة من 

ھي الدعوة المنظمة  ىالأول فصلة صدرت من تلك المجوعة:ھناك ثلاث تقاریر من الأطفال.
یز على مبادرة الطفل. قوم على أساس اللعب والتركفی ةوجھة للمدرس ، أما الثانییمات الموالتعل

). وفي أواسط 1997(بریدكامب,  كون بمثابة حل وسط للتقریرین الآخرینی وفي الثالث
      ، )NANE(  الحضانة مجال في للتثقیف الوطنیة الجمعیة نشرتعشرینیات القرن الماضي 

الحضانة  مجال في التثقیف لأساسیات الأدنى الحد(NAEYC)  بعد فیما أصبحت التي    
)NANE ,1930 وفي ثمانینیات القرن الماضي أیضا ، كان ھناك العدید من برامج الرعایة .(

ة الوطنیة وقامت الجمعی .یندربمالغیر النھاریة الغیر منظمة بمشاركتھا عدد مھول من العمال 
مرة أخرى بتطویر معاییر ومقاییس برامج الجودة العالیة في تعلیم مراحل  لتعلیم الأطفال الصغار

 1985في عام  قبل الدراسة والأطفال الصغار بواسطة تطویر نظام الاعتماد الوطني التطوعي
 1987و  1986دلة في عامي نشر نسخ مع ونتج بذلك       ). 1996امب وجلواكي, (بریدك

. كما انتقدت تلك المستندات المنشورة أثناء )1998رث, ووتنمویا (شارلس للتدریب المناسب
: كسلر وسواندر, 1996: كاتز,  1988: دلبت, 1991العشر سنوات التي تلیھا (أنظر بلوش,

  ).1994: مالوري ونیو, 1992

سنة. ففي عام  100تنمویا للمرحلة المتوسطة إلى حوالي  ترجع أیضا أصول التدریب المناسب
مصطلح ذلك بمرحلة المراھقة بابتدعھ مسمیا ھول مصدرین للصوتیات نشر ستانلي  1899

 ;)1944فكریة تنمویة (ردل, اقترح مصطلح مقتبل المراھقة كمرحلة  1944في عام  والمراھقة. 
المراھقة (بلیر وبیرتون,  مرحلة طفل قبلالھناك إتاحة في دراسة نفسیة  تكان 1951وفي عام 

المصادر التي تصف احتیاجات وتطور مرحلة قبل المراھقة  كما أن ھناك العدید من ).1951
كیقان  ;1968ھافنھرت,  ;1966اشھورن, ;1984ین عام المقبلة (أنظر دورمان, سأثناء الخم
تورنبیرق في  ), كما وجدت صحیفة المراھقة المبكرة من قبل1984لیبتز,  ;1972وكولز, 

بدأت في نشر مقالات تركز على مرحلة ما قبل التي المنظمات ) العدید من 1993(ماننق,  1981
  المراھقة مثل مقالة التركیز على الطفولة المتأخرة أو المراھقة.
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  تنمویا؟ تدریب المناسبما ھي القاعدة البحثیة لل

عمال والغالب الأتنمویا العدید من بحوث جدول  من غیر المدھش ، أن یدفع التدریب المناسب
 ;1993ولایة لویزیانا (شارلسوورث, ھارت, موسلي و فلیق, منھا منشؤھا في جامعة 

     تعلیم الطفولة المبكرة التي وصفت في ھناك بعض النتائج المتعلقة ب). 1998شارلسوورث, 
  ما یلي:

  یوضح في الغالب ضعف  المناسبة تنمویاغیر الفصول الأطفال المتواجدین في مستوى
تنمویا  الأطفال في برامج التدریب المناسبنة مع ھاد مقارتجوالاسلوك المستویات 

 .)1992رایر وفادیس,  ;1992موسلي, توماسون, (بیرتز, ھارت, شارلسوورث, فلییق,
  مناسبة تنمویا لدیھم إمكانیات ضعیفة أقل بمجرد حصولھم على الغیر طلاب البرامج

 .)1994, الابتدائیة (بریانت, بیرشنال, لو, سبارلنج
  مناسبة تنمویا لدیھم منزلة أعلى في التقییمات الغیر الأطفال الموجودین في الفصول

 .)1994السلوكیة (ماركون, 
  الطلاب في البرامج المناسبة تنمویا یتحصلون أعلى الدرجات حول مقاییس العمل

 .)1992والدراسة (ماركون, 
  1998أكثر تشتتا (شارلسوورث,  مناسبة تنمویاالغیر یكون الطلاب في الفصول(. 
  یجابیة خلال السنوات وإیكون الأطفال في البرامج المناسبة تنمویا أكثر اجتماعیة

 .)1998الابتدائیة المبكرة (شارلسوورث, 
  البشرة السمراء یتأثرون  وذوالأبناء والأطفال القادمین من بیوت اجتماعیة اقتصادیة

, صفحة 1998مناسبة تنمویا (شارلسوورث, الغیر  عكسیا من قبل برامج التدریب تأثیرا
 .)276رقم 

 ن الأطفال الموجودین في الأطفال المتواجدین في الفصول المناسبة تنمویا أفضل م
استنادا على اختبار كالیفورنیا التحصیلي (شارلسوورث,  مناسبة تنمویاالغیر الفصول 

1998.( 
  

تجاھات المعاصرة في من كتاب القضایا والإ شرت الطبعة الأولىن نُ ك, فمنذ أومع ذل
نفس والمربیین الطلاب نصب أعینھم. وفقا لما ذكر فان , وضع علماء ال2002عام 

  ), ألدردج وسنایدر.2005ھورن, كارلین, رامي (
  

ُ  دراسة 17ھناك  المناسب تنمویا  د المراجعة للمقارنة بین التدریبجریت بعتجریبیة أ
ُ المناسب غیر والتدریب  ناك أي سلبیات واضحة في التدریب ھجد أنھ لیس تنمویا ، وو

یجابیة محایدة وبعض نتائج إومعرفیا وجدت ھذه الدراسة  تنمویا ، أكادیمیا المناسب
  تنمویا.  السالبة المنسوبة للمنھج التدریب المناسبأثیرات الت

ة لصالح وصلت تلك النتائج بإیجابیكما ،  یعتري الطالبالذي التوتر  تلك النتائجومن 
 القیاس مثل ھذه المناھجبینما أن  تنمویا. الفصول التي تعتمد على التدریب المناسب

طریقة إحصائیة غیر مناسبة للعدید من ستنباط النتائج من قبل الأستاذ بتستخدم كمعدل لا
  ).342اجع. (صفحة رقم ذات النتائج المحدودة التي یمكن أن تترالدراسات 
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تنمویا لمدارس المرحلة المتوسطة  تھدف مباشرة للتدریب المناسبالتي ھناك بعض الدراسات 
ركز على التعلیم منھج التدریب المناسب تنمویا ی). مرة أخرى ، نقول أن 1993,2002(ماننق, 

  المبكر للطفل.

  

  تنمویا على التدریب التعلیمي؟ كیف أثر التدریب المناسب

تنمویا في عدة أوجھ. ھناك عشرة أمثلة توضح مدى تأثیر  أثر التدریب المناسب
  .الممارسات المناسبة تنمویا على الفلسفة والتدریب العلمي

  

  :الاعتماد

بدأت الجمعیة الوطنیة یا. تنموالتدریب المناسب تأثرت بشكل ملحوظ معاییر الاكتساب ب
ُ و. 1985لتعلیم الأطفال الصغار في اعتماد النظام عام  برامج الطفل  تعتمدفي الوقت الحالي ، أ

لتدریب المبكر من قبل الجمعیة الوطنیة لتعلیم الطفل المبكر والتي اتبعت المبادئ التوجیھیة ل
إضافة إلى ذلك ، تعد الجمعیة ). 1996بریدكامب وقلواكي,  ;1997تنمویا (بریدكامب,  المناسب

الوطنیة لتعلیم الطفل المبكر واحدة من أكبر المنظمات التعلیمیة المتخصصة في العالم , والتي 
بھذا  ). یتعلق أغلب أعضاء تلك الجمعیة1999عضو (قتسویكي,  100,000تضم أكثر من 

  تنمویا  ناسبمنھج التدریب المید من المبادئ التي تخص الاعتماد مشاركین فیھ بالعد
  ).1997(بریدكامب, 

  

  ل ككلاطفالتشدید على الأ

تنمویا بأنھ یؤثر  التدریب المناسبربیین المشاركین في منھج یعتقد أغلب الأساتذة والم
التجارب ’’ كما لھ علاقة قویة بالتطور المعرفي. عاطفیا ، وببعضھ البعض نفسیا ، اجتماعیا 

العلمیة ھي معروفة كفرص متكاملة للنمو المعرفي ، بالرغم من المھارات المنفصلة أوالھیئات 
یستخدم التدریس التكاملي وحدات موضوعیة ). 9, صفحة رقم 1999(قستویكي, ‘‘ التي تحتویھا

  تنمویا. التدریب المناسبومشاریع تتقاطع مع المجالات التنمویة وذلك بسبب منھج 
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  التعلیم الفردي

فردیة في مجالات التنمیة المختلفة. ھناك اختلافات  یتعلم جمیع الطلاب بمعدلات مختلفة
داخل الطفل نفسھ في متداخلة أو اختلافات فردیة داخلیة أو اختلافات بین الأطفال وخلافات 

احتیاجات أو یعرف الأساتذة تلك الاختلافات بأنھا على الأرجح ومجالات التنمیة المختلفة. 
  ).1998ضرورات لامثیل لھا لكل طفل في التعلیم الفردي (شارلسوورث, 

  

   :القبول واستخدام الأطفال للمعرفة السابقة

للتدریب یعتمد مجال التعلیم على الخبرات السابقة. یشجع مطورو المبادئ التوجیھیة 
الخبرات السابقة للأطفال عند إعداد وتخطیط التعلیم. یتأثر عتبار الأساتذة للأخذ باتنمویا  المناسب
كما ینمي جمیع الطلاب ھذه المھارات من خلال الثقافات المتعددة والحالات الاجتماعیة. التعلیم 

المتعددة. وفي ھذه الحالات لابد من أن تكون مھاراتھم قیمة ومستخدمة أكثر من أن تكون مھملة 
  ). 1999, في مجال التعلیم (قستویكي

  

  :التعلیم الحیوي

یعد التدریب العملي والحركي على المواد من الطرق المثلى والضروریة لتعلم الأطفال 
یبني الطفل معرفتھ من خلال التفاعل مع البیئة. كما تسھم تلك الطریقة فال الصغار. وخاصة الأط

بواسطة النشاطات (كامي, في بناء قدراتھ النفسیة الاجتماعیة والریاضیة من داخل الطفل نفسھ 
). تسھم الممارسات المناسبة تنمویا في القدرات البنائیة للمتعلم في مجال التعلیم (كامي, 2000
  ).1993ماننق,  2000

  

  :المزید من التعمق في دراسة الموضوع

موضوعا ، لكنھم یتعمقون أكثر ر عندما تكون المواد أقل تجزأة ویتعلم الأطفال الكثی
من قبل  المنھج البنائيكما تم تشجیع  ).1981ماننق,  ;1989كاتز وشارد,  ;1997(شارد, 
  ).1989 ,وشارد كاتز;1997شارد, تنمویا كمنھج للمشروع (  ومؤیدو التدریب المناسبمحامو 

  

  :أھمیة اللعب

على النمو الإدراكي  وھذه الطریقة لا تؤثریعد اللعب من الطرق المھمة لتعلیم الطفل. 
ویشجع الأساتذة لعب الطفل كعنصر "أیضا اجتماعیا وعاطفیا ولغویا. علیھ بل تؤثرللطفل فحسب 

كما أن ,)10(صفحة رقم  )1999( "تنمویا وفق معلومات قستویكي للتدریب المناسبضروري 
  تنمویا. التدریب المناسب منھج ھناك من الأساتذة من یستخدم اللعب كجزء متكامل في
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  :مجموعة متعددة الأعمار

في  من مجموعات متعددة الأعمار مرتفعةتكون نتائج الإنجاز في الفصول التي تتكون 
طفال لجید للأومن غیر ا). 1999تنمویا (قستویكي, التدریب المناسب المبادئ التوجیھیة لمنھج 

بطریقة تقلیدیة وفي نفس العمر. ویتعلم الأطفال من الصغیر منھج ذلك الإذا كانوا یتعلمون ب
سنوات من بدایة  10كما أن فصول الأعمار المتعددة تزید من تنمیة المعارف خلال  والكبیر ،

  ).1999تنمویا (قستویكي, التدریب المناسب العمل بھا وذلك بسبب استخدام منھج 

  

  :قرارملھم وصانع الأستاذ ك

تنمویا بمثابة إضافة حقیقیة وكانت تركز منھج التدریب المناسب كانت المراجعة لنص 
).  1997قرار والتي تنعكس على صاحب المھنة (بریدكامب وكوبل,  ال اعالأساتذة وصنّ على 

یجب أن یستخدموا معرفة الأطفال وحالاتھم اعترف كلا من بریدكامب وكوبل أن الأساتذة 
  قف.االمو على معالجة تلك بالرغم من مقدرة المبادئ التوجیھیة لاتخاذ القرارات المناسبة المختلفة

  

  :الوالدینمشاركة 

تنمویا مع أطفالھم عنصرا التدریب المناسب بسیاسة  وأولیاء الأمور یعد اھتمام الوالدین
كما یعد تشجیع الوالدین وأولیاء الأمور للمشاركة الفعالة والتعاون السیاسة ،  أساسیا لنجاح تلك

 المناسب منھج التدریب إضافة حقیقیة في سیاسة ق التعلیمیة لأطفالھمفي تطویر أفضل الطر
  ).1995تنمویا (واین, 

  

  تنمویا؟ التدریب المناسبإلى  ما ھي الانتقادات المنسوبة

تنمویا  منھج التدریب المناسبھناك العدید من الانتقادات التي أصبحت تمارس على 
یمكن أن تقسم ھذه الانتقادات إلى ثلاث نقاط رئیسیة والتي وخلال الفترة الخمسة عشر الماضیة. 

  :ضمنتت

       

  ) مشاكل تتعلق بالأطفال المعاقین.                 (أ

                  . الطفل حالة(ب) انتقادات تتعلق ب

  (ج) قضایا تتعلق بالنظریة.
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  :شاكل المتعلقة بالأطفال المعاقینالم

ً بأن  المربین المتخصصیناقترح بعض  التدریب المناسب تنمویا یمكن أن یكون مفیدا
) ، لكن آخرین دعوا إلى تطبیق المبادئ التوجیھیة 1998( شارلسوورث,  المعاقینللأطفال 

وھناك بعض ). 1991تنمویا للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة (جبسون, التدریب المناسب 
تنمویا ضروریة للأطفال ذوي الاحتیاجات التدریب المناسب الاقتراحات التي تدل على أن سیاسة 

) لمحدودیة المشاكل في 1997ینظر كلا من دونا دوقر وودسوورث (كافیة.  الخاصة إلا أنھا غیر
" أن الأساتذة یحتاجون  واقترحسوورث یوافق ذلك. ل، كما أن شار ھؤلاء الأطفالل تلك السیاسة

َ لابد من أن تُ لتعلم كیفیة تحدید الأساسیات والنشاطات المطلوبة ، لذلك  ج كمنھج في الفصول در
ھتمام لانتباه واالامباشر والتعلیم للالأطفال ھؤلاء ومازال احتیاج ). 280الدراسیة" (صفحة رقم 

ھ من متطلبات. ولایرى كلا من بریدكامب وكوبل أي  مشاكل حیال مكثف لانجاز ما یحتاجونال
ن الأستاذ أن یكون قابلا ذلك النوع من المناھج مع الأطفال و ، وذلك لأنھ لابد ماستخدام سیاسة 

المبادئ ) أن استخدام الأسئلة في 1998لاتخاذ القرارات المناسبة. ومن جانب آخر ، یرى لوباك (
بل أیضا على الأطفال  المعاقینتنمویا لا تقتصر فقط على الأطفال التدریب المناسب التوجیھیة  

  مختلفة.الذین ینتمون إلى خلفیات وثقافات 

  

  :الطفل حالةالمتعلقة بالانتقادات 

تنمویا لا تعمل لمنھج التدریب المناسب طبقا لمعتقدات المنتقدین أن ھناك سیاسات تنتمي 
 منھجعلى تركیز حالات ومواقف محددة ، وتعد ھذه المشكلة واحدة من أھم المشاكل التي تواجھ 

ستخدام ھذا النوع من تنمویا. كما أن ھناك مشاكل تواجھ الأطفال السود عند االتدریب المناسب 
) ، 1994كالأفراد الأمریكیین المحلیین (أنظر ویلیام, ) ، 1994الممارسات (أنظر فلیبس, 

) والأطفال 1994الأطفال الذین یستخدمون الإنجلیزیة كلغة ثانویة (أنظر قنیشي, دیسون وفسلر, 
(أنظر بومان وستوت, جتماعي اقتصادي أقل ستوى االقادمون من ثقافات أخرى والمنتمین إلى م

الطبقة الوسطى للعمال والتي ھي في  تنمویا قیم ومبادئ التدریب المناسبعكس یو ).1994
مارسات ، المعتقدات والخبرات السابقة للوالدین ختلف تماما عن العالم الحقیقي للمالغالب ت

 نوع من المناھجشاركون في ھذا الكما أنھم لای والأساتذة الذین لا یشاركون في ھذه الفرضیات.
استخدام ھذا بالطرق الخفیة وفي الغالب ھو منظور یرى أنھ كالأناس المھملین الذین لم یحاولوا 

فمثلا ، مریدیث مختصة في تربیة . عد من أفضل الممارسات المھتمة بالطفلالمنھج والذي ی
بحیث تعتمد على تنمویا التدریب المناسب الأطفال الصغار لا تشارك في المبادئ التوجیھیة 

. ومن انعكاساتھا في مبدأ ھذا النوع من التطبیقسیاسة النقاش في الفصل والتي تقود إلى مبدأ 
التوجیھیة لمنھج التدریب مبادئ الالممارسات ، أنھا تستجوب معتقداتھا طالما أنھا تستخدم 

  :تنمویا. وھنا قامت بالكتابة عن أفكارھا حول الأطفال المتسرعین المناسب

تخصني كأستاذة ومربیة وولیة ستحضرت انتباھي ھذه القضیة وذلك لعدة عوامل مھمة منھا أنھا ا
 في آخر نصف ساعةام ، نتفاعل مع قراءة الإنجیل العدید من المھ ي الفصلیعمل طلابي ف. أمر

ن الأطفال یدرسون ویحفظون العدید أیضا لدینا مجموعة من القراءات المختلفة ، كما أ تقریبا ،
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في كتاب الإنجیل. كل ھذه الأشیاء  من الأشیاء مثل صلاة الرب والسور من البدایة وحتى النھایة
  تنمویا.التدریب المناسب تعتبر ممنوعة في منھج 

ھل ذلك البرنامج في الحقیقة ھو الأفضل أود القول أنھ كانت ھناك أوقات عندما كنت أتساءل: 
ریاض الأطفال وقمنا بعمل كل مایلزم لخلق ماذا كان الأفضل عندما كنت في للأطفال؟ 

والقیام بالنشاطات الیدویة؟ حتى الآن آرائي غیر مؤكدة.  للعبطریقة ا اجتماعات مناسبة لھم و
أغلبیة والآن نحتاج إلى زیادة في العمل لكل الأطفال.  كنت أدرس من سنتین تقریبا نفس المنھج

وفي الحقیقة ، ھم لا یتحملون الرجوع إلى الطلاب لا تبدوا علیھم أنھم یعانون من توتر عالي. 
المدارس والانتظار طوال الیوم. كما أن ابنتي تدرس في الفصل الذي یخصني وھي تحب ذلك. 

      . مرھا البالغ خمسة سنوات مستمتعة مثلھا مثل غیرھا من الأطفالوھو أمر طبیعي بالنسبة لع
أیضا أحاول أن أساعد الأطفال في فھم كل الأشیاء التي تعلموھا. أنا لطیفة معھم كأستاذ یتیح لھم 

 ت، التعلم التجریبي وذلك لأنھم أطفال. تعود اجتماعات ، اللعب الكثیر من الوقت لتكوین أو خلق
ار في ما یعمل بھ أن أستخدم طریقة التدریس الإنعكاسي في الفصل وأن أكون على درایة باستمر

إذا كانت تلك الأشیاء لا تجدي نفعا للطالب أو الطفل ، فحینھا یجب أن نغیر ذلك . وما لا یعمل بھ
  بمنھج أكثر تناسبا مع احتیاجات الطالب أو الطفل.

  

حیال أطفال مجتمع ھذا العصر ذو النشأة السریعة. أیضا أتفھم  على صعید آخر ، ینتابي القلق
في تحدید مستویات الأطفال في مرحلة ما  بل الصف الرابع ، وذلك لعدم القدرةحقیقة ذلك من ق

أن لا ینشأ جدا دیدا الدارسین في الصف الأول. من المھم حقبل المدرسة أو في مرحلة المدرسة وت
  أة سریعة.طفلي نش

نحھم زود الأطفال بأساس متین یمیة أمر ومربیة ریاض أطفال ھو أن أھدفي الرئیسي الحالي كول
ولا أستطیع بمعتقداتي الخاصة أن قوم بذلك إلا أن أكتسب الحب والتعطش إلى العلم مدى الحیاة. 

أفعلھ  مھارات مناسبة تقودني إلى ذلك لمنحھم الحب الذي یقودھم إلى المسلك الصحیح. وأتمنى ما
ل العاطفة ، خلق ذكریات دائمة للطفولة وإشعاعن طریق منحھم الثقة أن یعطي الأطفال الأفضل 

  والحماس لنجاح التعلیم.

بنتھا على أنھا في العموم توافق منھج الممارسات المناسبة دل حیاة مریدیث وأعمالھا وتنشئة إلا ت
تنمویا؟ البعض یقول نعم.  التدریب المناسبھل تفصح مریدیث عن نیتھا لاستخدام سیاسة  تنمویا.

مریدیث تكون صاحبة مھنة انعكاسیة )  نعم.  1997وفي الحقیقة ، قد یقول بریدیكامب و كوبل (
ومحاولتھا لتعادل تدریسھا المباشر مع الأنشطة التي بدأھا الطفل. ومع ذلك ، ، حیث تعد تعلیمھا 

لوس واستماع الطفل لفترة طویلة فإنھا قد تعودت على استخدام أوراق العمل ، طریقة الحفظ ، ج
  تنمویا.التدریب المناسب لایدل على سیاسة كل ماذكر و واستخدام التجمع المتجانس

، أنھا لم تخضع لتجارب الممارسات المناسبة تنمویا عندما كانت  ىخرة أعتقد طالبوت  
صغیرة لكنھا تعتقد أن تجاربھا كانت جیدة بالنسبة لھا حتى وإن كانت تلك التجارب غیر مصنفة 

  أیضا: لایكنیا وكتبت تنمویا.التدریب المناسب مثل 
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شیاء والأماكن في تلك ، تعرفت على الكثیر من الأكنت في السنة الثانیة من العمر  عندما’ 
لذا كنت كثیرة ، لقیام بأعمال في ا كنت أؤمن بأني في بیئة تشجعني للإسراع المرحلة المبكرة.

ُ یاء من غیر أن شأعمل الأ نظف أن أكتب أسمي خبر دائما بعد أن أتطلب مني والدتي فعلھا. كنت أ
وبإنجازي  من المھام الصعبة.وأتابع ما فعلتھ. كما تعلمت أیضا كیف أربط حذائي وعمل العدید 

ي سعیدة جدا باھتمام نكما أنالكثیر من المھمات یجعلني مسرورة جدا للحث على تعلم المزید. 
والداي لي وأدائي للمھام من صغري بالرغم من أن غیري من الأطفال یجلس في بیتھ ولا یفعل 

لتعلم  شغوفة جدا أناھا. في إنجازي للأعمال وتعلم مسرورة أیضا بشعوري بالنجاحما أفعلھ. و
  ‘داء الأعمال بنفسي مما یجعلني في الوقت الحالي شخصیة جازمة.المزید وأ

تنمویا. وبالرغم من تعكر التدریب المناسب یكنیا مثل میریدث ، تتساءل كثیرا عن لا  
صفو میاه تلك السیاسة إلا أنھا في مراجعة وتعدیل ونشر متزاید إلى یومنا ھذا (بریدكامب 

فصلا كاملا للأستاذ كصانع للقرار المعاكس ودمج ضافة إلى تخصیص بالإ). 1997وكوبل, 
أقل اھتماما بماھیة ویعتبر الممارسین تنمویا ، التدریب المناسب للثقافة والحالة كعنصر مھم في 

ماھي إلا انتقادات من غیر دلیل التدریب المناسب ) بأن 1998وتقترح سالي لوبك ( .التدریبتلك 
 ا تؤمن بأن ھناك أیضا عدةھلكنمثبت وأن مبادئھا التوجیھیة لتوفیر كل ما یحتاج لجمیع الناس. 

نظریة انتقائیة لا یمكن خلفیات على عینة وعتمد على فرضیات میالتدریب المناسب آراء وأن 
  لأصوات المعارضة استیعابھا.

  

  :قضایا متعلقة بالنظریة

غیركسون تعتمد الممارسات المناسبة تنمویا بوضوح على نظریات بیاقت, فیقوتسكي و
). ودفاعا لنظریات ھؤلاء ، لابد أن یلاحظ لعلماء النظریة 1992(أنظر بریدكامب ورسقرانت, 

بل إنھم یریدون أن  .تربویة مھتمین حقیقة في عمل تشكیل ممارساتا الثلاثة ھؤلاء بأنھم لیسو
  ھموا في حقول أخرى خاصة في مجال علم النفس.یس

نظریات  اعملیا على أنھم واضعواضعي النظریات المذكورین یصنفون وبالرغم من أن و
تعتمد كل ). 1995شو وألدرج, ، البیض ورجال الغرب ددین ویمكن أن یكونوا ممن توفوا. (مج

الأوربیة تنمویا على النظریات للتدریب المناسب النظریات التي تخص المبادئ التوجیھیة 
  ، الذكوریة والنفسیة. الأمریكیة

 النظریةوكما تبدو  ونة.أیضا تعتمد الغالبیة العظمى التي تدرس المرأة على ذوات البشرة المل
النظرة الأولى ،  ولنأخذ بعین الاعتبار مسلیة بعض الشيء إلا أنھا لیست مھمة من و ممتعة

  التقاریر التي أعدت من قبل الرجال حول المرأة والأقلیات.

أنھ وكما ھو مشار في الفصل الرابع من قبل جي ستانلي ھال الأب لعلم النفس الإنمائي الذي قال 
الرجال  ة إلى الكلیة مع الرجال ، لكن من الأفضل أن ینفصللیس من الضروري أن تذھب المرأ

كما أشار بیاقت أیضا أن أطفال  .)1994س (سادكر, داحت عقولھم واستخدام الحرعن النساء لإ
خلف التقدم الذي حدث خلال مراحل التنمیة الإدراكیة وذلك  امارتینیك في السنوات الأربع كانو
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وكما یبدو لم یعد بیاقت آخذا بعین ). 1980بسبب كسل وعدم نشاط الأسرة (أنظر برینقویر, 
الاعتبار بحقیقة أن الأطفال الذي خضعوا لاختبار باستخدام نظریتھ في فرنسا ، سویسرا ، أو كندا 
الفرنسیة كانوا بیض ومن الطبقة المتوسطة العلیا من عائلات اختارت لھم أن یكونوا جزءا من 

كأرقاء  من عائلاتھم أخذوا  ذوي بشرة سمراءك أطفالاكانوا أطفال مارتینینظام التعلیم الفرنسي. 
من أحد تلك الفرضیات كما تختلف طرقھم التاریخیة العقلانیة وأنظمتھم التعلیمیة  .ضد رغباتھم

التي فرضت علیھم من قبل الفرنسیین. وتعتمد نظریة كولبرغ الأخلاقیة الذي ھو من أتباع بیاقت 
حول الوقائع والأحداث المھمة في لنصوص التنمویة على عینات الذكور ، أیضا ومن النادر ذكر ا

فاندر  ;1983(أنظر تیرنر وھلمز, التي تخص الطفل سبعینیات وثمانینیات القرن الماضي 
  ).1989زاندن, 

 للتدریب المناسبوھناك قضیة أخرى وھي التجاھل العلمي للمبادئ التوجیھیة التي تتبع 
عتمد علیھ یوھناك على الأرجح سبب رئیسي تنمویا جراء فكر ما بعد الحداثة ، النقدي والنسوي. 

المبادئ العالمیة لتنمیة الطفل ، بینما تركز النظریات النقدیة وما  لتدریب المناسب تنمویا وھوا
غرب بعد الحداثة على السیاق ، الخصوص والامتناع عن الأفكار التي أسست من قبل رجال ال

  تنمویا مع الأطر المنھجیة المنحازة تماما؟التدریب المناسب صبح یماذا سالبیض الموتى. 

  

  :مشاكل متعلقة بعدم إھمال الطفل

 تنمویا أن تنجح في إنقاذ قانون عدم إھمال الطفل؟التدریب المناسب ھل باستطاعة 
). یمیل 2004بورت,شانون, قودمان ورابوشعرون بالقلق حیال ذلك (قودمان ,اللیبرالیین ی

خر (أنظر تنمویا بمسمى آالتدریب المناسب تجاھل تلك القضیة أو یناقشون المحافظون إلى 
تنمویا على البحث المعد من للتدریب المناسب ). اعتمد التعریف العلمي 2004مكاردل وشھابرا, 

بعض المعلمین از ما وراء قانون عدم إھمال الطفل الذي ینسب لقبل الحكومة الفدرالیة في إنج
فمثلا ، یقترح روبرت  رة مع تلك الممارسات.مباشالغیر خلق بعض الصراعات في  والمتسبب
لیة معقدة ولا تتطلب سنوات عدة أنھا لیست عملطفل للقراءة ب) أن "دراسة ا2004سویت (

متین نتائج البحث الدقیق منذ عقود مجال القراءة بالنسبة للمعلم بأساس قوي وتدعم نجازھا. لإ
لحیاة الدراسیة لم تجد لھا ھناك عدة مشاكل تواجھ اعلى بناء ممارسات تعلیمیة.  لیعكس إیجابیا

  ).36لكن دراسة الطفل للقراءة لیست واحدة منھا" (الصفحة رقم حلا 

(إیرني,   واحد یناسب الجمیع"  تنمویا بنظریة "منھجالتدریب المناسب لم یؤمن مستخدمو 
ومع ذلك ، فإن برامج القراءة المنصوصة التي مثلت دلیل المعلم قد ). 2004باركس,  ;2004

مج القراءة المبكر من غیرھا من برالقراءة الحكومي الاتحادي أكثر أخذت حظا لمقابلتھا تعریف ا
  المناسب تنمویا.  والذي یعتبر

الفعالة  المؤشراتھناك أیضا اختلافات رئیسیة في ماھیة الطریقة المناسبة في التقییم. وتعد 
كما یعتقد  ).2002القراءة والكتابة المبكرة أقرب مثالا لذلك (قود وكامینسكي,  لأساسیات مھارات

  تنمویا أن نوعیة وموثوقیة تقییم القراءة ھي البارزة حالیا.التدریب المناسب مؤیدو 
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التقییم الوزاري ومع ذلك ، فإن الحكومة الفیدرالیة لا تدعم دراسة القراءة المبكرة اعتمادا على 
والوثائق مثل المؤشرات الفعالة لأساسیات مھارة القراءة والكتابة المبكرة والتي تتناسب معھا 

  ;2004سیرنا, -مناسبة تنمویا (ھوك تماما بالرغم من اعتقاد بعض المعلمین بأنھا غیر
  ).2004تورجنسن, 

  

  تنمویا؟التدریب المناسب ماھو مستقبل 

مطلع القرن العشرین ، لا نستطیع أن نتنبأ ماذا سیحدث بدقة فیما على غرار ما حدث في 
التدریب لنا تساؤلا في ما ھو مستقبل  وبھذا لم یتبقلة. یتعلق بقضایا التعلیم في المائة عام المقب

  تنمویا؟ المناسب 

التدریب المناسب ) خمسة أسئلة ضروریة متناولة فیھا تنبؤات مستقبل 1996اقترح ألدردج (
  یا:تنمو

ھل فعالیة الممارسات المناسبة تنمویا متغیرة باستمرار أم أنھا تعتبر ممارسة  .1
 ؟ثابتة كالإنجیل علمیة

 ؟واحتوائھا ھل باستطاعة الممارسات المناسبة تنمویا دمج أصوات الناقدین .2
ھل بإمكان الممارسات المناسبة تنمویا أن تشجع العائلات في التركیز باھتمام  .3

 الصغار؟على الأطفال 
 ھل بإمكان الممارسات المناسبة تنمویا أن تكون حساسة من الناحیة الثقافیة؟ .4
والعمل ة تنمویا أكثر نشاطا في السیاسة ھل ستصبح تأییدات الممارسات المناسب .5

 من أجل حقوق الطفل والأقلیات؟

بب علیم ، وذلك بسا دائما محل اختلاف وقضایا في التستكون الممارسات المناسبة تنموی
وتخصیصات معینة  تالتي أخذت من قبل توجیھا فكرة الممارسات المناسبة تنمویا

ارسات المناسبة مكما تعتمد المبادئ التوجیھیة للم وموجھة ولم تكن بمشاركة الجمیع.
تنمویا بشكل كلي على المبادئ العالمیة التي تعكس القیم الحدیثة الغیر متواجدة من قبل 

أن  یجب’’ن الأفكار الحدیثة ) فإ1998ووفقا للوبك ( داثة.أغلب مفكرین ما بعد الح
لعامة في ا ي ، الخاص ، المحلي والاھتمامات العملیةتخفف بتقدیر ما بعد الحداثة الشفو
  .)287(صفحة رقم ‘‘ الحالات المعینة في الوقت المناسب
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  أسئلة

المتخصصة وبین ما السبب في حدوث خلاف بین المبادئ التوجیھیة للجمعیات  .1
 التوجیھات والتوصیات من قبل المسؤلین الاتحادیین والدولة والمحلیین؟

ما الذي علیك تعلمھ في الكلیة أو كلیات الدراسات العلیا؟ ماذا یحدث حالیا في  .2
مدارسنا الحالیة وكیف تدرس الثقافة في تلك المدارس؟ أو ماذا علیك تعلمھ وما 

تنمویا؟ وھل كلاھما في  للتدریب المناسبأو للممارسة التعلیمیة ھو الأفضل 
 تناقضات؟ إذا كان كذلك وضح.

تنمویا في خلاف مع قانون عدم إھمال الطفل؟ إذا كان  التدریب المناسبھل  .3
 كذلك فماھي أوجھ التشابھ والخلاف؟

تنمویا مستخدمة عندما كنت في الفصل؟ إذا كان كذلك التدریب المناسب  ھل كان .4
 فاشرح كیف؟

 تنمویا؟ التدریب المناسبإیجابیات وسلبیات ماھي  .5
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  الفصل الثامن:

  :النقل الصفي الجماعي ، الاستبقاء أو الإعادة الدراسیة والإمكانیات البدیلة

ھناك الآلاف من الأطفال یفشلون سنویا في اكتسابھم للمھارات الضروریة لاختبار 
المقبلة. ویسُتبقى البعض لمنح مزید من الوقت والفرص النجاح في تجاربھم في المرحلة الدراسیة 

ً بأن  ً اعتقادا لإتقان ما یناسبھ من المفاھیم الضروریة اللازمة. أما الآخرون فینُقلون للصف جماعیا
الاستبقاء مضاره أكثر من محاسنھ. ما ھو الأكثر فائدة في التعزیز الفوري والنجاح الأكادیمي 

في الصفوف الدراسیة أم بالنقل الصفي الجماعي؟ ویشیر البحث أن طویل الأمد ھل بالاستبقاء 
ً (ألكسندر, انتوایسلودنبر,  ; 1994كلیھما غیر ملائمین كمنھج عمل للطلاب الذین یفشلون أكادیمیا

). ومن المفارقات ، أن الأدلة تستمر ضد النقل الصفي 1999; تومسون, 1989شبرد وسمیث, 
لتعزز من تطویر معاییر دقیقة للترفیع والتخرج. إذا كان الأمر لیس الجماعي والاستبقاء الدراسي 

الا كما ھو معتقد ، ما ھو المنھج المناسب الذي ینبغي للمدارس اتخاذه مع الطلاب المتعثرین؟ فعّ 
سیقدم ھذا الفصل بحوث علمیة حول الاستبقاء الدراسي والنقل الصفي وتأثیره على الطالب ، 

  الممكنة والمؤكدة لھذه الممارسات والتطبیقات.ومن ثم یشرح البدائل 

  

  النقل الصفي الجماعي:

  انتشار النقل الصفي الجماعي:

النقل الجماعي ھو نقل طلابي للصعود إلى الصف الثاني بالرغم من افتقارھم لأقل 
المنتمین المھارات والكفاءات الأساسیة للمرحلة المقبلة. وھناك زیادة سنویة غیر محدودة للطلاب 

للنقل الجماعي ، وذلك بسبب قلة المدارس في الولایات ومحدودیة بیاناتھا (مكتب إدارة التعلیم 
 1997بأمریكا).ووفقا لاستطلاع الرأي الذي أجري من قبل الاتحاد الأمریكي للمعلمین عام 

الي والذي دل على أن ھذه الممارسة في الغالب ھي واسعة الانتشار. كما عرضت النتائج حو
مدرسة في المناطق الحضریة أن سیاسة النقل الصفي الجماعي لم تتم المصادقة  85أكثر من 

علیھ. وبالرغم من عدم تأیید غالبیة تلك المناطق ھذه السیاسة ، فقد روج أكثر من نصف أساتذة 
نتائج  تلك المناطق في الأعوام السابقة عدم قابلیة الطلاب لتلك السیاسة. تلك الأسباب التي أعطت

فاشلة لھذه السیاسة والتي عكست صورة سیئة للمدارس العامة والخاصة والضغوط التي مورست 
من قبل أولیاء الأمور والمسؤلین في ترویج عدم جاھزیة الطلاب لھذه السیاسة وعدم قبولھم أي 

  سیاسة أو أي فكر بدیل یناھض سیاساتھم العلمیة المتعارف علیھا.
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  :الناتجة عن النقل الصفي الجماعيالآثار السالبة 

ّ القادة التربویون والمسؤل ون الحكومیون وصناع القرارات بانتشار سیاسة النقل یھتم
الصفي الجماعي. وأوصى الرئیس كلینتون إدارة التعلیم في الولایات المتحدة في فبرایر عام 

ر الماضیة ، وضعت بوضع حد لسیاسة النقل الصفي الجماعي. وفي السنوات الخمسة عش 1998
أكثر من خمس عشرة ولایة معاییر قیاسیة محددة لتطویر المرحلة ، بینما تخطط ولایات أخرى 

  ).1999لذات السیاسات (المختبر التعلیمي الإقلیمي بالمنطقة الشمالیة الغربیة 

ي إن النقل الصفي الجماعي ھو معضلة للطلاب والمدرسین وأولیاء الأمور ، وأعطى النقل الصف
الجماعي الانطباع الخاطئ لبعض الطلاب بأنھم یتقنون المھارات اللازمة للنجاح ، بینما ترسل 
رسالة لطلاب آخرین بأن مجھوداتھم وإنجازاتھم لا تعتمد. وأن یكون لدیك طلاب منقولون 
ً في الفصل الدراسي ھو تحدي ، وذلك بسبب أنھ یجب على المعلم أن یخطط لمجموعة  جماعیا

ویعلمونھم مھارات ومعارف متباینة وواسعة. إضافة إلى ذلك ، تخلق ھذه السیاسة الأطفال 
الإحباط لدى الأساتذة الذین یشعرون بضعف لترقب عمل شاق من جمیع الطلاب. أیضا ترسل 
سیاسة النقل الصفي الجماعي لأولیاء الأمور رسالة خاطئة باستعداد أطفالھم استعدادا تاما في 

; اتحاد 1997ي المدارس ومناطق قوى العمل (الاتحاد الأمریكي للمعلمین, المستقبل للنجاح ف
  ).1999مجالس الدولة الوطني للتعلیم, 

ً جانبیة سالبة جراء ممارسات النقل الصفي  أیضا تواجھ الكلیات والجامعات والشركات آثارا
ً من  1995الجماعي. ووضح المركز الوطني الإحصائي للتعلیم في عام  ثلاثة طلاب أن واحدا

مبتدئین ینبغي علیھ المعالجة الصفیة لمقدراتھ في الریاضیات والعلوم أو الكتابة (المركز الوطني 
). إضافة إلى ذلك وجد أساتذة الكلیات أنھ لابد من خفض المعاییر 1996الإحصائي للتعلیم, 

تصادیة تقوم لمساعدة الطلاب غیر المھیئین للعمل في الكلیة. والآن أصبحت المجتمعات الاق
باستثمار أموالھا في تثقیف الطلاب محدودي المھارات الأساسیة لیكونوا ناجحین ومھیئین في 

; اتحاد مجالس الدولة الوطني للتعلیم, 1997مجال الحیاة العملیة (الاتحاد الأمریكي للمعلمین, 
  ).1999; ثومسون, 1999

  

  :آثار ونتائج سیاسات النقل الصفي الجماعي

تخلق الزیادة في المدارس المحلیة في الأقالیم سیاسة التطور والتقدم في التوجیھات 
والقرارات التي تھدف إلى الإسھام في قدرات الطلاب للالتحاق بالمستویات المتقدمة. لكن نتائج 
تلك السیاسات على المدى الطویل غیر معروفة. كما أن ھذه المعاییر تزود أحداث منطقة لوس 

      التعلیمیة الموحدة بالقضایا المھمة للطلاب التي من المحتمل الوقوع فیھا أثناء أنجلوس 
  تعلمھم وأعمالھم. 

تقریرا  2000كما أعدت منطقة لوس أنجلوس التعلیمیة الموحدة في أواخر شھر ینایر من عام 
سیكون وتوضح فیھ أنھ إذا تحفظ الطلاب بألا یتم عمل معاییر للالتحاق بالمراحل المتقدمة ، 

من الجزء الثاني من الصفوف الثامنة  60 – 40حوالي الثلثین من أصل ثمانیة مستویات وحوالي 
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للسقوط والفشل. ومع ذلك ، أعادت أو خففت تلك المقاطعة من ھیكلة مقاییسھا أو مستویاتھا آیل 
طالب في الصف الثامن غیر مدربین  4000طالب في الصف الثاني وإلى  6000لتصل الآن إلى 

تنمویا. وبالرغم من الانخفاض الكبیر في مدینة لوس أنجلوس ، إلا أنھا لازالت تواجھ مشاكل 
تخطط المدارس لوضع منھج للطلاب یكون أفضل من المناھج المكررة. غیر أنھ لیس خطیرة. و

ھناك مكان لسكن الخدم ، لذلك قام الأساتذة بالبحث عن مكان یستأجرونھ من المستشفیات ووجدوا 
مكانا في الطابق الأول لموقف السیارات في المدرسة. بالإضافة إلى ذلك ، ھناك كثیر من 

تذة لا یملكون مقدرات متقدمة في تدریبھم لتمنحھم مھارات تقودھم إلى النجاح. الطلاب لدیھم أسا
ھناك تساؤلات كثیرة من جانب الأساتذة والمدراء وأولیاء الأمور حول أسباب عدم التھیئة الكافیة 
 لھم لظھور نتائج واستنتاجات مناسبة تقود إلى معاییر ترقیة أكثر صرامة (ساھاجون 

  ).2000وساوروین, 
  

بحثت الدراسة معاییر الترقیة في شیكاغو ، كما دعمت أیضا الطلاب بالمعلومات حول تأثیر 
م معاییر الترقیة للصفوف 1997معلومات الترقیة في الإنجاز الأكادیمي. أسست شیكاغو في عام 

م الثالثة والسادسة والثامنة. وبالنسبة للطلاب الذین یخفقون في البرامج الصیفیة بسبب افتقارھ
لمعاییر الترقیة ، لابد من أن یلتحقوا بمدارس بدیلة تدرسھم وتختبرھم بالطریقة المناسبة لمعاییر 
الترقیة للمحافظة على مستویاتھم. اكتملت الدراسة البحثیة لجمعیة شیكاغو حول فعالیة تلك 

ئج ). وتدل نتا1999المعاییر في إنجاز الطلاب (رودرك, بیرك, جاكوب, إیستون وألنسوورث,
تلك الدراسة بأن البرنامج الصیفي نجح في رفع مستوى أداء الطلاب وفعالیتھم في المدارس لكن 
یظل ھؤلاء الطلاب في مرحلة الخطورة وذلك لأن ثمرة ذلك البرنامج غیر مستمرة للسنة 
الأكادیمیة المقبلة. أیضا عرضت تلك النتائج أن واحد من أصل ثلاثة من الطلاب الذین مازالوا 

أسوأ حالاتھم والذي یكون قادرا على أن یتلقى ویخضع لاختبارات تحدد مستواه للسنتین  في
الدراسیتین المقبلتین. وبذلك ، فإن الطلاب الذین مازالوا على ھذه الحالة لیسوا بأفضل من 

  الطلاب الذین نقلوا جماعیا.

  

  :النتائج والاستنتاجات حول النقل الصفي الجماعي

الجماعي بمثابة مھنة أو ممارسة عریضة تثیر تساؤلا من قبل  یعتبر النقل الصفي
العاملین في المدرسة والمجتمع ككل. وھناك العدید من القطاعات التي تمارس سیاسات معینة 
لتقلیص التأثیرات السلبیة الموجودة في الممارسات الطویلة أو القصیرة الأمد. وبالرغم من أن 

ت المفضلة لدى الطلاب والمدارس والشركات أو المجتمع ، تلك الممارسة لیست من الاھتماما
تواجھ بعض المدارس المتخصصة الكثیر من العقبات في تحدید ما ھي أفضل وسیلة للقضاء على 
النقل الصفي الجماعي وتوفیر التحكم في نفس الوقت للبرامج الفعالة من حیث التكلفة التي تطور 

  الإنجازات الإیجابیة للطالب.
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  :وب أو الاستبقاء الدراسيالرس

قام الكثیر من الباحثین والدارسین بالبحث عن المؤثرات التي تؤدي إلى رسوب الطلاب 
ُخذت آراء میریت في الاعتبار منذ مطلع ثمانینیات القرن العشرین حتى الآن في أن  لعدة عقود. وأ

لظروف باستحواذه على الاستبقاء الدراسي یحمل العدید من الإیجابیات لبعض الطلاب في بعض ا
أغلبیة ساحقة وذات قیمة في تعزیز وتشجیع الإنجاز الأكادیمي للآخرین. وھناك العدید من النتائج 
التي تتعلق بالرسوب الصفي منھا ما ھو مفید ومنھا ما ھو سيء والتي دونت في كثیر من 

توضح أن الرسوب  البحوث العلمیة الغنیة التي أجریت. وبصورة عامة ، فإن ھناك نقطة واحدة
لیس مؤشرا فعالا لدفع الطالب للنجاح في لحظة الفشل أو نجاحھ في حالة تجنبھ لھ (ألكساندر, 

  ).1999; تومبسون, 1989; شبارد وسمیث, 1994

  

  :انتشار الرسوب أو الاستبقاء الدراسي وتكلفتھ

اب ، ویشبھ یعتبر انتشار الرسوب أو الاستبقاء الدراسي من الظواھر غیر معروفة الأسب
إلى حد كبیر النقل الصفي الجماعي ، وذلك بسبب عدم تحوط المدارس لتسجیل أسباب حدوث 
الرسوب بین الأطفال سنویا. ومع ذلك ، فإن التقدیرات تعرض ارتفاع مؤشرات الرسوب سنویا 

بالمائة (اتحاد مدیري المدارس بكالیفورنیا,  9إلى  6حیث وضحت آخر التقدیرات الزیادة من 
). كما زاد معدل الرسوب بین الطلاب في 1990; مركز السیاسات والبحوث في التعلیم, 1999

). وتعد تكلفة 1997بالمائة (اتحاد المعلمین الأمریكي,  50المناطق الحضریة لیصل إلى حوالي 
الرسوب أو إعادة التثقیف بالنسبة لطلاب الولایات المتحدة على الأقل في السنة الواحدة مذھلة 

ملیون طفل  46كان ھناك حوالي  1997و 1996صادمة للجمیع. ومثالا لما سبق ، في عامي و
دولار للطالب  5,923مسجلین في المدارس الحكومیة بالولایات المتحدة بمتوسط إنفاق حوالي 

). وبناء على تلك الإحصائیات ، فإن ذلك یدل 1999الواحد (المركز الوطني لإحصائیات التعلیم, 
 19بالمائة) قد رسبوا في الصف ، أي بمعدل إنفاق حوالي  7ملیون طفل ( 3.2والي على أن ح

  ملیار دولار في العام.

  :الرسوب أو الاستبقاء والتحصیل الدراسي

یمكن أن یساعد الرسوب بعض الطلاب ولكن في ظروف معینة ، إلا أن الخطر یعتریھم 
راسات أن الرسوب لا یؤثر في التطور ). توضح أغلب الد1999عندما یتعاملون معھ (تومسون, 

تحلیلا  1989الإیجابي للتحصیل الدراسي ، خاصة على المدى الطویل. وأجرى ھولمز في عام 
 63دراسة من بین  54دراسة تجریبیة للبحث في تأثیر الرسوب. وھناك  63تجمیعیا لحوالي 

تویات المتقدمة أكثر من عرضت خطورة الأطفال الذین حققوا تقدما في نفس المستویات أو المس
الذین رسبوا وقضوا سنتین بدلا من سنة في الصف الدراسي. كما أكدت تلك النتائج والبحوث أن 
ھناك مقارنات تمت بالفعل بین الطلاب الراسبین وبین الذین حققوا تقدما ، وأظھرت النتائج تفوق 

;وولترس 1990لة (نورتون, الذین أحرزوا تقدما مقارنة بمن رسبوا في السنة الدراسیة المقب
  ).1995وبورقرس, 
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ومن الأفضل للطلاب أن یتمرسوا على مھنة تربیة الطفل في وقت مبكر جدا. للأطفال الذین على 
الأغلب في حالة رسوب في مرحلة ریاض الأطفال أو في الصف الأول من مرحلة الأساس ، 

إلا أنھ في نھایة المطاف تعد تلك  وبالرغم من الدراسات المعدة بتصمیم جید في ھذا الموضوع ،
الدراسة غیر فعالة وضارة. وھناك دراسة واسعة في شیكاغو توضح أن الأطفال الراسبین 

). 1997وخصوصا في الصف الأول لم یتحسنوا مع مرور الوقت (رینولدس, تیمبل ومكوي, 
ر لثماني سنوات ، ) بمدارس مدینة بالتیمو1994تلمیذ في عام ( 775ألكساندر والزملاء تتبعوا 

ووجدوا أن الأطفال الراسبین في الصف الأول قد حسنوا من أدائھم الأكادیمي في درجات 
الاختبار عند إعادتھم للسنة الدراسیة. ومع ذلك ، فإن تحصیل الرسوب في السنة الدراسیة الثانیة 

باحثون أن الرسوب في یكون مثلھ مثل أي سنة لدیھا علاقة بالسنة الدراسیة السابقة. كما یتوقع ال
الصف الأول قد یكون صعبا بالنسبة للأطفال وذلك بسبب أنھا تجربة للانتقال إلى بیئة المدرسة 
الرسمیة. ویتم إزالتھا من أقرانھم الذین قاموا بتكوین علاقة تظھر عوائق مستوى التنمیة أكثر من 

  ).1993تعزیز المستوى الإیجابي (إنتویسل وألكساندر, 

دید من الدراسات توضح أیضا رسوب الأطفال واستخدام الصفوف الانتقالیة (مثل ھناك الع
برنامج سنتین في مرحلة ریاض الأطفال) لیست ھناك میزة أكادیمیة دائمة للأطفال أكثر من 
الآخرین الذین لم یرسبوا لكنھم غیر مستعدین على حد سواء وذلك بسبب عدم النضج أو تدني 

الذین یقضون أكثرمن سنة في مرحلة ریاض الأطفال یكونون على التحصیل. أما الأطفال 
; 1984الأرجح مثل نظرائھم المتطورین لیكونوا أكثر تركیزا وتعمقا في السنة الثالثة (قردلر, 

;شیبارد 1983; روز, مدوي, كانترلوماروس, 1991; ناسون,1992; میزلس, 1989ھولمز, 
  ).1989, 1986وسمیث, 

  

  :الاجتماعیة والصحیةالرسوب والآثار 

دائما ما یمیل الأطفال الراسبین إلى الشعور بالافتقار للقدرات والمھارات ، وتدني في 
مقاییس درجات الضبط النفسي والشخصي وتوضیح مشاكل الانضباط. وتظھر استطلاعات 
الرأي مع الطلاب أنھم یشعرون بالغضب والحزن بسبب الرسوب وأنھم یتخوفون من ردود 

أسرھم وأصدقائھم. وھناك من ھم غاضبون من قبل جیرانھم وأقرانھم ولدیھم مشاكل في أفعال 
شیبارد 1990;نورتون, 1989; ھولمز. 1989مواجھة صعوباتھم الحیاتیة المدرسیة (بیرنس, 

). أیضا ھناك رابط قوي یجمع الرسوب بالانقطاع عن المدرسة. یفضل الأطفال 1989وسمیث. 
راسي أن یفصلوا خمس مرات من ألا یرسبوا. كما أن الأطفال الذین الراسبین في العام الد

  یرسبون سنتین أو أكثر تؤكد احتمالیة أن الأطفال یصبحوا منفصلین مقارنة بالأطفال ذوي 
  الأداء الأقل.

ووفقا للدراسة الطولیة للمراھقین والمعدة من قبل (بلوم, بھورینق ، شو ، بیرنق ، سیفنق 
تي تتعلق بالمدارس ضعیفة المستوى ومشاركتھا في السلوكیات الضارة ) وال2000ورنسك, 

والخطیرة بالصحة للمراھقین (كالسجائر ، الكحول واستخدام الأسلحة في العنف). وأجریت 
، حیث  17إلى 12مقابلات في المنازل مستھدفة لحوالي عشرة آلاف طالب تتراوح أعمارھم بین 
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المستوى تشجع الطالب بالمشاركة في سلوكیات تثیر انفعالھ أوضحت النتائج أن المدارس ضعیفة 
مثل الكحول والأنشطة الجنسیة بالإضافة إلى الفقر والعنصریة التي تھدد الأسر. وبذلك توضح 
   نتائج تلك الدراسات أن المدارس ضعیفة المستوى قد تكون مثیرة للمشاكل الصحیة عامة 

  ).2000(بلوم, 

  

  :بالاستنتاجات حول الرسو

بالرغم من قلة الدراسات المتوفرة حول الرسوب ، إلا أنھا تشیر إلى وجود منافع إیجابیة 
) , ووجدت أغلبیة واسعة تعزي لعدم 1989; ھولمز, 1994على المدى القریب (ألكساندر, 

; 1984وجود إیجابیات على المدى الطویل ، حدوث ضرر أو انعدام التأثیرات الثابتة (قریدلر, 
: ناسون, شیبارد وسمیث, 1992;میزلس, 1992;مانتیزیكوبولس ومورسون, 1989ھولمز, 

). وتشیر تلك الدلائل إلى أن المنافع المحتملة لا تنذر بخطورة على الطالب ، حتى 1989, 1986
ولو كان ھناك دعم من بعض الدارسین الذین یدعمون الرسوب ، إلا أنھا تفتقر إلى الأداة التي 

  ).1994نجاح في المدارس (ألكساندر, تساعد الطفل في ال

  

  

  :البدائل الممكنة للنقل الصفي الجماعي والاستبقاء الدراسي

أثار وزیر التعلیم جدلا واسعا حول مجالات التعلیم المختلفة لإیجاد بدائل للنھوض 
الاجتماعي والرسوب. وذكر مكتب صحیفة البیت الأبیض أن تلك السیاسات لا تخدم الطالب في 

رسوب الطلاب في نفس الصف الدراسي وأن استجابتھم غیر مناسبة لضعف أدائھ ، وذلك حالة 
بسبب تقلیص الممارسات مما یؤدي إلى فشل في الأداء الأكادیمي المتجنب وغیر المقبول. 
وبالرغم من توصیات المدارس التي تنتھج ممارسات مستندة إلى الدراسات العلمیة التي تساعد 

مشاكل التي تعترضھم لأول مرة لتجنب الفشل المدرسي وضعت خطة مركزة الطلاب لمواجھة ال
  على نقطتین مھمتین ھما:

  استخدام الخطط الاستباقیة لتجنب فشل المدارس.  .1

 التعرف على الخطورة التي تواجھ الطلاب في أسرع وقت قبل حدوثھا لتطبیق   .2
  ممارسات أفضل.

  

لب ھي تعزیز برنامج یحد من فشل المدارس ویمنح واحدة من أنجع الوسائل لضمان نجاح الطا
التدخلات في حال دق ناقوس الخطر. أیضا وفي الغالب یعالج التدخل التأخیر الحاصل في 
ً. وكثیرا ما تكون مبادرة المدارس خطوة لمساعدة الأطفال أكادیمیا  ً وفعاّلا المدرسة ویجعلھ مؤثرا

لسیطرة بدلا من تقدیم المساعدات الأكادیمیة بعد ظھور المشاكل التي تتصاعد وتصبح خارج ا
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لمرحلة ما قبل المدرسة ، ریاض الأطفال والصف الأول. وھناك العدید من الأطفال الذین 
یدخلون المدارس ولا یتمتعون بمھارات كافیة ، خاصة الذین یتأخرون عن أقرانھم بسنتین 

الأكادیمي للصف الدراسي  دراسیتین أو أكثر یكونون غیر قادرین على استیعاب المستوى
جدا أن  800ویفشلون أكثر وأكثر خلاف أقرانھم. ھناك دراسة طولیة أجریت حول  ُ طالب وو

الأطفال الذین یرسبون في المراحل الابتدائیة والمتوسطة كانواغیر مؤھلین أكادیمیا وذلك بسبب 
). كما أصبح الآن 1994عدم تمتعھم بالمھارات المطلوبة عند دخولھم تلك المدارس (ألكساندر, 

    شغل المدرسة الشاغل ھو تحدید المعالجات وتعزیزھا بتدریبات ثابتة ومبكرة للتقدم في 
  مدارس الأطفال.

    

توجد دراسات موضحة في الآتي معتمدة على فاعلیة مثبتة للحد من فشل المدارس 
الأكادیمي والنقل المحتمل. وكل دراسة لابد من أن تتوفر فیھا خطة كاملة لتقلیص الرسوب 

  الصفي الجماعي.

دعم وتطویر برامج الجودة العالیة لمرحلة ما قبل المدرسة , خاصة للأطفال الواقعین في   .1
  مرحلة الخطر في الفشل الأكادیمي.

ھناك العدید من الدراسات الطولیة التي توضح بأن برامج التدخلات یمكن أن تساعد 
ي الوقت الحالي وعلى المدى الطویل لتفادي الفشل الطلاب الذین ھم في مرحلة الخطر  ف

). 199الأكادیمي.وتدعم البرامج المكثفة الفردیة للأطفال بناء على نتائج الأطفال التنمویة (رامي, 
في توضیح الدراسات العلمیة على المدى الطویل فعالیة برامج التدخلات المبكرة لمرحلة 

درس المشروع الأبجدي الفوائد المحتملة لتعلیم الأطفال  الخطورة الشدیدة التي تواجھ الطفل. كما
المبكر بالنسبة للأطفال المحرومین من التعلیم مادیا. وتدعم أیضا التعلیم المكثف والفردي 
للأطفال ذوي الأسبوع السادس وحتى سن الخامسة. وكشفت نتائج تلك الدراسة على المدى 

والریاضیات یزید من إحراز التقدم بالنسبة للطالب  الطویل أن مشاركة الأطفال في مجال القراءة
في عمر الخامسة عشر وبذلك ینخفض مستوى الرسوب لیصل إلى أقل المستویات (كامبل 

). والطلاب الذین كانوا أطفالا استمروا في التحصیل والإنجاز الأكادیمي العالي 1995ورامي, 
ت والقراءة. ھؤلاء الأفراد كانوا أكثر في درجات الاختبار بفضل الإدراك في مادتي الریاضیا

حظا عندما أخروا أبوتھم إلى سنوات في مرحلة الشباب البالغین. بالإضافة إلى أنھم كانوا 
محظوظین بتلقیھم التعلیم في الكلیات لمدة أربع سنوات (مركز فرانك بورتر جراھام لتنمیة 

  ).1999الطفل, 

لى الأطفال في عمر ثلاث إلى أربع سنوات یركز مركز بیري للتعلیم ما قبل المدرسي ع
المحرزین درجات متدنیة في اختبار نسبة الذكاء. ووجد المركز أن ھؤلاء الأطفال أقل حظا من 
أن یوضعوا في التعلیم الخاص الذي یقلل من الرسوب وینالوا تحصیلا أكادیمیا واسعا ، وكل ذلك 

لات جرائم الأحداث أیضا (شوینھارت, یخفف من معدلات جرائم الحمل في سن المراھقة ومعد
، اكتملت دراسة تحلیل التكالیف والفوائد والتي  1985بیرنس, ویكارت, بیرنتوإبستین). في عام 

 7أوضحت أن كل دولار یستثمر في برامج التدخل المبكر یقلل من تكالیفالمدارسالخاصةوالبالغة
  ). 1985:بارنت, دولار  لكل طالب (جرائم الأحداث والرعایة الاجتماعیة
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دعم المدرسین المكثف لفرص تطویر الجودة المھنیة المركزة على ارتفاع تحصیل   .2
  الطالب الأكادیمي لتلبیة الاحتیاجات المتنوعة للطلاب المتعثرین.

یعد التدریس المتقن بالمھارات وحدا من أنجع الحلول لمعالجة الفشل الدراسي. المدرسین المھرة 
ین یعرفون مناطق الضعف والقوة بالنسبة لطلابھم ، كما لدیھم درایة واسعة عن والأكفاء ھم الذ

خطط التدریس الناجحة والفعالة لتلبیة احتیاجات الطالب المتعثر. كما أجریت دراسات بشكل 
مفاجئ لعدد من الولایات والتي دلت على أن التدریس الجید یولد إیجابیات مختلفة في الأداء 

). وأوضحت دراسة أخرى أن 1998یستمر على مدى الزمن (ثقة التعلیم,  الأكادیمي والذي 
الأساتذة الذین درسوا ثلاث سنوات على التوالي لدیھم فاعلیة أكثر من الذین درسوا ثلاث سنوات 

 900أجریت لأكثر من  1991). وأیضا ھناك دراسة في عام 1996متفرقة (ساندرس و ریفر,
یطرة على المشاكل الاجتماعیة الاقتصادیة بالنسبة للطالب مدرسة في ولایة تكساس بعد الس

ووجدت أن مؤھلات المعلمین وخبرتھم تمثل أكثر من أربعین في المائة في تشكیلھا للأداء 
).كل ھذه الدراسة بمثابة أدلة مقنعة في أن 1991الأكادیمي الفعال بالنسبة للطلاب (فیرجسون, 

  مؤشرا كبیرا لنجاح الطالب. المعلم الذي یتمتع بخبرة عالیة یكون

وعادة لا تأتي مثل تلك الخبرات والمعرفة بشكل طبیعي. وعادة ما تكون الأعمال من   
الوھلة الأولى متكررة الاستخدام في إطار التطور المھني ومعروضة باستمرار لتكون أكثر 

مراحل المتأخرة ). ودائما ما تتیح فرص التطور المھني في ال1991فاعلیة (فولن و ستیقلباور, 
لتكسب أكبر حظ لتخریج أساتذة أكفاء. توضح الدراسة نتائج وممارسات المدارس النموذجیة 
المؤثرة في فعالیة ممارسات التطور المھني (أ) إظھار أفضل الدراسات والممارسات العلمیة في 

إنشاء شبكات  مجال التدریس, (ب) ارتباط ومواكبة الأساتذة  بالدراسات العلمیة المستمرة, (ج)
للمدرسین للتعاون والتفاكر فیما بینھم, (د) التشجیع لتحقیق التبادل المھني, الحاجة لوقت أطول 

). الإعداد الجید للمدرسین المرتبطین 1997ومصادر أكثر (مكتب التطویر والبحث العلمي, 
  ل.والمواكبین لفرص التطور المھني یستطیعون أن یجنبوا الطفل من الوقوع في الفش

  

دعم الدراسات العلمیة المعتمدة لاستراتیجیات التدخل لتلبیة الاحتیاجات الفردیة التي   .3
  تعوق الطلاب.

أوصى مكتب التعلیم في الولایات المتحدة المدارس بعمل مناھج مختلفة إذا لم یستوعب الطالب 
ا في معالجة المناھج التقلیدیة. وھناك العدید من استراتیجیات التدخل التي أثبتت نجاحھ

  الصعوبات الأكادیمیة:

التكرارـــــ وھو ممارسة الأستاذ أعمالھ مع مجموعة من الطلاب لأكثر من عام لتحقیق   )(أ
النجاح للطالب. وبسبب تطور علاقات الأساتذة على المدى الطویل مع طلابھم فإنھم یقضون وقتا 

یة احتیاجاتھم (مكتب التعلیم في أقل في تدریس الطلاب الملمین والمستوعبین لدراستھم لتلب
  ).1997; یانغ,1999الولایات المتحدة, 



53 
 

أجریت دراسة واسعة النطاق في  استیعاب الطلاب للصف الدراسي التقلیل من حجم  )(ب
تینس لتقییم التأثیرات حول أداء الطلاب في الفصول ذات المساحة الصغیرة في مرحلة ریاض 

ح  17إلى  13ھذه الدراسة أیضا أن الفصول التي تضم من  الأطفال حتى الصف الثالث. وتوضّ
طالب بوجود  25إلى  21طالب تتحصل على مكاسب علمیة أكثر من الفصول التي تضم من 

وتظھر جلیا محاسن الصفوف الصغیرة الحجم في جمیع الصفوف  مساعدین أو بعدم وجودھم.
  ).1990ل (وورد, الأربع الدراسیة وخاصة في مرحلة ریاض الأطفال والصف الأو

یكون التدریس (ج)     الدروس الخصوصیة خطوة بخطوة ـــــ لتفادي فشل القراءة المبكر 
تواجھ البحوث العلمیة معاییر صارمة وذلك بحثا على مكاسب علمیة الخصوصي ذو فعالیة أكثر 

سوا بمنھج الدروس الخصوصیة. بالإضافة إل ّ ى كبیرة من قبل الطلاب الناضجین الذین دُر
استخدام الأساتذة المعتمدین على مناھج دراسیة تزید من مكاسب علمیة أكثر مقارنة بالأساتذة 
غیر المتخصصین. وعملت الدراسات على تقییم آخر التأثیرات الناتجة عن خطوات التدریس 
الخصوصي للصفوف الدراسیة الأولى وإیجاد آثار إیجابیة تستمر حتى الصفین الثاني والثالث 

  ).1994وسلافین, (واسك 

تمدید وقت التعلم ـــــ زیادة فترة التعلیم بعد المدة المعتمدة في المدارس أو في الموسم     (د) 
). وھناك برامج تزید من 1989الصیفي لا تكفي لتفادي معوقات ومشاكل الطلاب (كارویت, 

التي تقام بعد الموسم  احتمالیة مضاعفة التحصیل الأكادیمي بالنسبة للطالب مثل البرامج الصیفیة
الدراسي المعتمدة على مناھج منتظمة تلبي الاحتیاجات الأكادیمیة بالنسبة للطالب. أیضا یسھم 
استخدام التقنیات المناسبة في إنتاج مكاسب إیجابیة للتعلیم خاصة للأطفال في مرحلة الخطر 

  ).1989(لینھارت وبالاي, 

  

الاحتیاجات الاجتماعیة وتوفیر الدعم الاجتماعي لمساعدة لطلاب المعالجة النشطة لتلبیة    . 4
  المتعثرین.

لا یحتاج الاطفال الصغار المتعثرین أكادیمیا للسیاسات الطارئة التي تركز على القصور 
الأكادیمي فحسب ، بل یحتاجون إلى الدعم المعنوي من قبل الأساتذة ، الأقران ، الأسرة وغیرھم 

لین. تدفع العلاقات الشخصیة والدعم الاجتماعي في تعلیم الطالب إلى بناء من الأفراد المسؤو
الثقة في نفسھ التي تقوده إلى النجاح وغرس الروح المعنویة والطمأنینة التي تكون بمثابة دافع 
كبیر لھ في مرحلة الخطورة وكیفیة التعلم من التجارب الفاشلة (لي, سمیث, بیري وسمایلي, 

  ).1999تر, سمیث, لیسكو وفرناندز, ;ویھلاج, رو1999

السادس والثامن والتي  طالب یدرسون في الصفین 28000ر من أجریت دراسة علمیة لأكث
عرضت أن الطلاب الذین دخلوا في تجارب تكون لدیھم القابلیة في النجاح الأكادیمي أكثر من 
غیرھم من الطلاب المؤھلین والمفتقرین إلى الدعم الاجتماعي والتجارب في نفس الوقت (لي, 

ماعي للوقایة ). وعرضت دراسة معمقة لأربعة عشر مدرسة تختص في توفیر الدعم الاجت1999
). كما اعتمدت المدارس الخاصة على 1989من الوقوع في الفشل أو ترك الدراسة (وھلیج, 

الدعم الاجتماعي المباشر من قبل المجتمع لحل مشكلات الطالب أكادیمیا والتي زادت من 
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ھذه الاحترام المتبادل بین الطالب وأستاذه مما جعلت العلاقة بینھم قویة جدا. ومن المرجح أن 
الطریقة توفر الحلول اللازمة لمشكلات الطالب وتدعمھ اجتماعیا لیصبح مؤھلا للمسؤولیات التي 

  تنتظره في المستقبل.

  

تطویر وتحدید معاییر التعلم في الصفوف الدراسیة التي تدعم تطویر المناھج ومساعدة   .5
  المدرسین في تقییم الاحتیاجات التعلیمیة الفردیة.

ودة بشكلعام العدید من المنافعوالوسائل للأساتذة ، الآباء والمجتمع ككل للحكم توفر معاییر الج
على أداء الطالب بشكل كافي. كما ستساعد ھذه السیاسات في ضمان الأداء عن طریق الفصل في 
الأحكام من مدرسة إلى أخرى من قبل نفس المعاییر. أیضا تخدم المعاییر كأساس لتطویر 

ب وتوضیح الحاجة للخدمات التعلیمیة الإضافیة. علما بأنھذه المعاییر المناھجومساعدة الطلا
تعطي خلفیة عامة حول كیفیة التركیز على الطلاب أكادیمیا وتطلعاتھم (جمعیة اتحاد المعلمین, 

طالب لتأكد أن  28000). ھناك دراسة أجریت لأكثر من 1999; الجمعیة الوطنیة للتعلیم, 1997
).وتشمل معاییر الجودة الدرجات 1999لب مكاسب أكادیمیة عظیمة (لي, المعاییر یمكن أن تج

حّاد المعلمین بالعدید من المقاییس أثناء تطویر ونقد     كمؤشر لأداء الطالب. كما أوصى ات
  المعاییر الموجودة. 

أن تلك المعاییر لابد أن تعتمد على التخصصات الأساسیة لتعكس  ویعتقد بعض الأساتذة 
لضروریة للمناھج الأكادیمیة. أیضا علیھا أن تعتمد في تحدید مستویات مختلفة لأداء العناصر ا

  .الطالب الذي یتضمن محتوى وأداء تلك المعاییر

  

  إشراك أولیاء الأمور كأعضاء ضمن فریق یطور أداء الطلاب.  .6

التطور  على الأساتذة أن یكونوا جاھزین وعلى استعداد تام للعمل مع أولیاء الأمور لتشجیع
التعلیمي للطلاب.  وأوضحت دراسات في ذلك الصدد أن جھود الوالدین مع الأساتذة لتحسین أداء 
الطالب یحدد من نجاح تلك الجھود وثمرتھا بصرف النظر عن الحالة المادیة أو المستوى 

لایات ; مكتب التعلیم في الو1997; فنكھاوسر وقونزیلس, 1988التعلیمي بالنسبة للآباء (إبستین, 
  ).1997المتحدة الأمریكیة, 

یحتاج بعض الآباء من الأساتذة أن یحسنوا من إشرافھم على أبنائھم. ویتضمن ذلك برنامجا یتمیز 
بمشاركة الآباء لتدریب المعلمین كعنصر أساسي لضمان جاھزیة المدرسین لدعم الآباء 

).  وھناك 1997یدر ولوبیز, , شارتراند, ویز, كر1996المشاركین في تلك البرامج (قریجودكر, 
آباء أكثر حظا لأن یكونوا مشاركین في مدارس ترحببھم ، مما یسھل على أولیاء الأمور في 
        تحسین وتطویر أداء الطلاب واحترام كل منھم للآخر (المركز الوطني لإحصائیات 

  ).1999التعلیم, 
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للطلاب المحتاجین استنادا على برامج الرصد والمتابعة المتواصلة وتقدیم المساعدة   .7
  التدخل للخروج من المشاكل التي تواجھ الطالب.

لسوء الحظ ، وضحت العدید من الدراسات بشأن التحصیل الأكادیمي العدید من برامج التدخل 
: 1994للحلول والخروج من مشكلات الطلاب إلا أنھا أتت متأخرة وبعد فوات الأوان (ألكساندر, 

: ناسون, 1992: میزلس, 1992: مانتیزیكوبولس وموریسون, 1989: ھولمز, 1984قردلر, 
). واستمرارا لتلك التدخلات المطلوبة 1989, 1986: شیبارد وسمیث, 1997: رینولدس, 1991

لإیجاد حلول للتحدیات الجدیدة والمختلفة التي تواجھ الطلاب في مختلف مھام الطلاب (كارویت, 
روري جدا مواصلة المدارس في متابعة الأطفال المشاركین في تلك ). ولذلك ، من الض1994

البرامج وتقدیم المساعدة في حالة وقوعھم في المشاكل مرة أخرى. علما بأن ھذا النوع من 
        المساعدات یكون مطلوبا في أقرب وقت ممكن لحالات التدھور السریع في الأداء 

  الأكادیمي للطلاب.

  

  

  الخلاصة

نفعا تلك الأنظمة الحدیثة والمعاصرة في الإصلاح الشامل لمنع الفشل أو لم تجدي 
الاستبقاء في بعض المدارس والنقل الصفي الجماعي في أغلب المدارس الأخرى إلا من خلال 
التمیز والمساواة في المناھج وتوحید التعلیم. كما تتطلب تنفیذ تلك التدریبات بعض الأمور مثل 

لمدارس وتقلیص عدد المدارس الخاصة. ویجب على المدارس أیضا أن تكون إعادة ھیكلة شاملة ل
على علم ومواكبة للدراسات العلمیة المعاصرة وتوفیر الفرص لتھیئة اكتشافات جدیدة لتكون أكثر 
فائدة لتطویر مفاھیم وإدراك الطالب المتعلم. ولابد من أن تكون الاستراتیجیات المعتمدة في 

حصر التأثیرات في حال تعزیز مقدرات أداء الطالب أكادیمیا. وتتمثل  وضع تقییم مستمر في
المسؤلیة الكاملة التي تقع على عاتق كل من المدرسین ، المدراء ، الآباء ومسؤلي المدارس في 
معرفة وتنفیذ ما علیھم من الاستراتیجیات الفعالة التي تقلص بشكل كبیر من حدوث النقل الصفي 

  الدراسي ومساعدة الطلاب في نفس الوقت في الأداء التحصیلي الأكادیمي. الجماعي والاستبقاء
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  أسئلة:

اسأل ثلاثة من المعلمین عن ما ھي آراؤھم حول الاستبقاء الدراسي. ثم اسألھم على أي   .1
أساس یعتمدون علیھ في معتقداتھم. (قد كانت خبرتنا في ذلك دالة على أن العدید من المدرسین 

  ).یبنون معتقداتھم على أساس المعرفة القولیة والتي لا یمكن أن تتحققالذین 

ما ھو البدیل المناسب للاستبقاء الدراسي والنقل الصفي الجماعي في اعتقادك؟ ولأي   .2
  الظروف یمكن أن تكون؟

  بماذا سیؤثر قانون لا لإھمال الطفل على الاستبقاء الدراسي؟ ولماذا؟  .3
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