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 الإطار العام للبحث

     : مقدمة 1 – 1
مطلب أساسي من متطلبات مهنة التدریس، فإذا كان لدي المعلم او  التقویمیعتبر 

دراسته یكون قد حقق ركناً أساسیاً من  فىتقدمه   كیفیةالمدرب صورة عن موقف طالبه وعن 
  .مخرجات التعلم تقویمویحتاج المعلم ل.  التعلیمأركان عملیة 

بمخرجات التعلم هنا هي التذكر والفهم والتطبیق والقدرة على الابتكار وذلك  والمقصود
  .اكتساب المیول والاتجاهات إلى الإضافةب

أكثر، طریقة منظمة لمقارنة سلوك شخصین أو : بأنهختبار ویعرف أحد الباحثین الا  
ذا إذا وجد شي فإنه : قوله فى) ثوراندایك(على ما نادي به  فیقومأما القیاس  یوجد بمقدار وإ

  .)156ص - 2006 – مد مأمون وآخرون حسعید م(كان موجوداً بمقدار فإنه یمكن قیاسه

وبما أن العملیة التربویة تسعي وتعمل من أجل تحقیق أهداف معینة ومحددة لذا 
التي وضعت من  الأهدافتحقیق  فىنجاح هذه العملیة  مدىیتوجب على القائمین التأكد من 

معرفة  بمساعدتها یمكنالتي  سالیبوالأكان لابد من البحث عن الطرق لذلك  .أجلها
الأحكام والقرارات ر اصدیمكن احقیق أهدافها حتى والتأكد من ت إلیهالذي وصلت  مستوىال

تعزیز العملیة التربویة وتعمل على علاج جوانبها الخاصة التي  إلىالمناسبة التي تؤدي 
قرارات  یتخذفإن المعلم یستطیع أن یحكم أو  لتقویماومن خلال عملیة  ، تتطلب العلاج

 ،أهدافه فإنه یستطیع الاستمرار به  تعلیموأسلوبه فإذا حقق ما قام به من  تعلیمهتخص 
 - 2001 - عمر عبد الرحیم نصر االله ( .العلیالإدارات المدارس والإدارات وكذلك الأمر بالنسبة 

  .)239ص
ها الاختبارات التحصیلیة عملیة التربویة متعددة ومنفى الالتي تستخدم  التقویموأدوات 

  ).47ص - 2004 - زید الهویدي(. على أنواعها المختلفة

مجال العلوم فهو ذو نظام مستقل لأنه یزود  فىوضع خاص  الحرفي تعلیمولل
ه خلال فترته الدراسیة ملناتجة من جراء ما تع عالیةة مجتمع  بعمال مهرة ذوي خبرة وكفاءال
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كلیة  – للعلوم والتكنولوجیا جامعة السودان كلیاتبعض  ذينه یعتبر احد الروافد التي تغما اك
 فىة یفكلیة الجریف التقنیة وذلك بعد تملیك هؤلاء الطلاب معلومات اضا –الامام الهادي 

  .العالي التعلیمفترة ست اشهر واخضاعهم لاختبارات تؤهلهم للالتحاق بركب 
بالغة وذلك نسبة  یةأهمذات  الحرفي التعلیمریبیة لطلاب لذلك تعتبر البرامج التد

 :لانها

  .العالي بالتعلیمالكلیات التقنیة  فىتعتبر من الاساسیات : أولاً 
  .بالمجتمع الحرفي التعلیمارتباط : ثانیاً 
  .التقني التعلیم علىالعالم مبني  فىالتطور والتسارع التكنلوجي : ثالثاً 
  .اخراج الشباب من الفاقة والعطالة علىتعمل  رفيالح التعلیمبرامج : رابعاً 

التقنیة  كطالب بقسم  ةمجال الدراس فىومن خلال الخبرة التي یتمیز بها الباحث 
بكلیة دلتا  بالمعاهد الحرفیة الحكومیة واستاذ ات وعمله كأستاذجو نسما هندسة الیتكنولوج

لطلاب لعدة سنوات بداء جلیاً نتائج ا علىجیا ومن خلال اطلاع الباحث و العلوم والتكنول
ضعف  إلىي ذلك فقد یعز  علیهو .تحصیل فى مجال البرامج التدریبیةال مستوى فىالتدني 
ماً بأن معظم هؤلا الطلاب من لالطلاب او عدم المتابعة الجادة من قبل المدربین ع مستوى

ة لهؤلا هدافها بالنسبو عدم وضوح محتوى هذه البرامج واأ .الاكادیمي مستوىضعاف ال
  .أوقد تكون غیر مناسبة لما وضعت له.الطلاب

  : مشكلة الدراسة 1-2
وأثرها على أداء طلاب  الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  تقویمفى  الدراسةتتلخص مشكلة 

  .الكلیات التقنیة بالسودان الذین تم قبولهم من المعاهد الحرفیة
    : التاليي ویمكن تلخیص مشكلة الدراسة فى السؤال الرئیس

وما مدى تأثیرها في تأهیل الطلاب  الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  ما مدى تحقق أهداف
  : ةالتالیالاسئلة الفرعیة ؟ ویتفرع من السؤال الرئیسي  بالكلیات التقنیةللدراسة 



3 
 

   .الطلاب ؟ مستویاتمناسب ل الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوى ما مدى مناسبة
 .؟على التحصیل  مستخدمةق التدریس الائطر مدى مناسبة  ما

  : أهداف الدراسة3-1 
  : إلىتهدف هذه الدراسة 

 .الحكومي الحرفيریبیة فى التعلیم التعرف على مناهج البرامج التد

  .الطلاب العقلیة مستویاتل الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوىمناسبة معرفة 

 .وفقاً لتصنیف بلوم المعرفیةللأهداف  الحرفي بالتعلیممج التدریبیة البرا تحقیق مدىمعرفة 

البرامج ب لهرم بلوم المعرفي الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة استخدام أساتذة  مدىمعرفة 
 .الحرفي بالتعلیمالتدریبیة 

لانشطة  یة وابالوسائل التعلیم الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة ارتباط محتوى  مدىتحدید 
 .والمعینات المصاحبة

 .الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوىمعرفة ملائمة طرق التدریس المستخدمة ل

 الكلیات التقنیةو  الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  مدى ارتباط مناهجتوضیح 

  : الدراسة یةأهم 1-4
وتزداد  لاساس فى هذا المجالاكما وصفت بأنها  الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة بما أن 

التفكیر لدي الطلاب وعلاقتها  أسالیبتطویر  فىیتها یوماً بعد یوم ولما لها  من دور أهم
یمكن أن تكشف هذه الدراسة عن تنظیم و  .الحدیثة بالتنمیة والحیاة الاجتماعیةالمباشرة 
  .الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوىوتحلیل 

  : یتها من خلالأهملدراسة وكذلك تكتسب هذه ا
 .الحرفيالتعرف على البرامج التدریبیة بالتعلیم 

 .جة للعمالة الماهرةفى بلد مثل السودان فى أمس الحا الحرفيالتعلیم  یةأهم

 .توضیح بعض طرق التدریس التي تناسب البرامج التدریبیة بالتعلیم الحرفي
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 .الحرفي بالتعلیمرامج التدریبیة الب فىالمعاییر التي یجب أن تتوفر  أهمالكشف عن 

  .الأداء لدي الطلاب مستوىما یتعلق باقتراح بعض الحلول ل فىهذه الدراسة  مساهمة

 . بمادة علمیة الحرفي بالتعلیموید الباحثین والممارسین والمهتمین تز  فى مساهمةال

داء طلاب ا بالتعلیمالبرامج التدریبیة التعرف على مدى مواكبة    .  لكلیات التقنیةالحرفي لاُ
  : أسئلة الدراسة 5 -1

  .؟ الحرفيمن البرامج التدریبیة بالتعلیم  المرجو تحقیقها الأهدافماهي 
  .؟ الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  ما هي المناهج التي تدرس في

 یبیةالعملیة التدر  فى هرم بلوم المعرفي الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة هل یستخدم أساتذة 
  .؟

   .؟الوسائل التعلیمیة والانشطة والمعینات المصاحبة على البرامج التدریبیة ما هوتأثیر
  .الطلاب؟  مستوىمناسب ل الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوىهل 

  .؟الحرفي بالتعلیمالبرامج التدریبیة  محتوىطرق التدریس المستخدمة ل ما هي
  .؟ الحرفي التعلیم التقنیة بمستوى الطلاب فيما العلاقة بین مستوى الدراسة 

  : منهج الدراسة 1-6
  . محتوىالالتحلیلي ومنهج تحلیل  فىالمنهج الوص استخدم الباحث

  

   :حدود الدراسة 1-7
 .م 2016  – 2013 :الحدود الزمانیة

 .المعاهد الحرفیة الحكومیة والكلیات التقنیة فى الخرطوم :الحدود المكانیة

على أداء طلاب وأثرها  الحرفيالبرامج التدریبیة لطلاب التعلیم  تقویم :ضوعیةالحدود المو 
  .الكلیات التقنیة بالسودان

  

  : الدراسةمسلمات  1-8
 .ضرورة من ضروریات الحیاة الحرفيالتعلیم 
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 .واحتیاجات سوق العمل ضرورة من ضروریات التعلیم التقنيالبرامج التدریبیة 

امج التدریبیة فى التعلیم البر  علىالباحث اساساً صالحاً للحكم  ءمصدر واحد لاعطا فىلایك
 .الحرفي

 .لجمع المعلوماتمعلومات تعتبر أداة صادقة ها لجمع التم تصمیماسئلة الاستبانة التي 

  :مصطلحات الدراسة  9 -1
  :المعاهد الحرفیة

اء مستقبلهم الفاقد التربوي من أجل اكسابهم حرف تعینهم فى بن هي التي تقوم باستیعاب
  .وكسب العیش الكریم  وهي مسار من مسارات التعلیم الفني بالسودان

  .)7ص– 2004 – محمد عبداالله خیراالله(

  :البرامج التدریبیة
محدد وهي اعمال تطبیقیة المجال المعین او ال فىعمل متقن  إلىهي الخطط التي تقود 

   .)7ص– 2004 – محمد عبداالله خیراالله(.تلف كل حسب مجالهتخ) عملي(

  :الكلیات التقنیة
امتداد للمرحلة الثانویة التقنیة ویتم تصمیم مناهجها لاعداد التقنیین بدرجة البكالوریوس  هي

  )خصص تقني رئیسي وتخصص فرعي مساعدت(التقاني
  .)78ص -  م2007- التقني والتقاني التعلیماستراتیجیة (
  
  
  
  

  :التقویم
عند الفرد،أي یتضمن القیاس ثم إصدار الحكم  الأهدافق مدى تحقیعني قیاس   التقویم

 م،2004زید الهویدي، ( )نوعیاً (اً فیكمیاً أو وص التقویمعلى إعطاء قیمة لذلك القیاس وقد یكون 

  .)25ص
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  : تصنیف بلوم
، وقد فىالمجال المعر  فىیة التعلیمم للأهداف 1956هو التصنیف الذي وضعه بلوم عام 

ا ومرتبة ترتیباً هرمیاً سهولتها وصعوبته فىمتفاوتة  ستویاتمقسم بلوم هذا المجال إلى ستة 
الأخرى  مستویاتحین تزداد صعوبة ال فىالسهلة  مستویاتقاعدة الهرم تشكل ال بحیث أن

 .التقویم –التركیب  –التحلیل  –التطبیق  - الفهم  -كلما اقترب من قمة الهرم وهي المعرفة 

 .)70ص -م 2001 – 1992 -  التعلیموزارة التربیة و (

  :المنهج
هوالطریقة او مجموعة من الخبرات والانشطة التي تقدمها المدرسة تحت اشرافها للطلاب 

ومن نتائجها یحدث تعلمهم او تعدیل سلوكهم , تكاك بهذه الخبرات وتفاعلهم معهابقصد الاح
احمد  سید(التحقق للنموء المتكامل الشامل الذي هو هدف التربیة الاساسي  إلىالذي یؤدي 

  .) 5 ص  -  م1976  - عثمان 
  
  
  
  

  
  
  
 
 

  المبحث الاول
  بالسودان الحرفيالتعلیم 

  :مقدمة 1-1 -2
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والأداة الرئیسیة لدفع مسیرة التنمیة من خلال  ساسیةالفني الركیزة الأ التعلیمیمثل قطاع 
اد قوى إعد فىالتنمیة ویؤدي دوراً جوهریاً  علیهاالتأهیل والإعداد للأطر الفنیة التي تقوم 

  .عامل المطلوب مع التقانة الحدیثةالعمل للت
نفتاح الأسواق وتطویر الموارد البشریة الوطنیة  فالتغیرات الإقتصادیة والتقنیة المتسارعة وإ

، بحیث تراعى مواصفات الجودة الشاملة التي العولمة التوافق فى إطار متطلباتتتطلب 
، المحكوم بضوابط ومعاییر عالمیة المحليسوق العمل  فىتؤهل العمالة للمنافسة والنمو 

) واء كان ذلك بالزیادة أو النقصانس(رات التي تحدث فى معدلات الطلب وتستجیب للتغی
  .)1ص -   م2013,  محمد عبد االله خیراالله(.سوق العمل فىعلى أنواع المهارات المختلفة 

  :الحرفيمفاهیم التعلیم الفني والمهني والتقني و  1-2 -2
مهني الفني وال التعلیمهذه المجالات ماهیة  فىما یختلط على القارئ غیر المتخصص كثیراً 

  .اح الفرق بینهیوضولذلك رأي الباحث  ت الحرفيوالتقني و 
  :التعلیم الفني/  1

العام دراسة التقنیات والعلوم  تعلیملل الإضافةیقصد به العملیة التربویة التي تتضمن ب
 فىرات والاتجاهات والمعارف التي تتسم بالطابع العملي للمهنة المرتبطة بها واكتساب المها

  ).2م ص2004خیر االله، عبداالله محمد ( شتى قطاعات الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیة

  :التعلیم المهني/ 2
یة والتدریبیة التي تساعد المتعلم للعمل على جمیع التعلیمیقصد به جمیع الممارسات التربویة 

المصمم لتطویر المهارات والقدرات والمعارف على  التعلیمالمهني هو  علیمالت، و مستویاتال
دون مستوى الكلیة  تعلیميالمهني هو عبارة عن برنامج  التعلیمأساس إنتاجي مستمر و 

الحرفة  فىیجري تنظیمه لإعداد المتعلمین لحرفة معینة أو لرفع مستوى العاملین 
د المنزلي فهو تدریب لصناعي والزراعي والاقتصاا التعلیم فىوالمتضمنین لأقسام مختلفة 

  .تكمیلیة لزیادة فرصة الحراك المهني وزیادة شمولیة مهاراتهالمعارف الالمهارات و یزود الفرد ب
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تدریب أولى ضمن مهنة  فىفرد ینخرط (المهني یهتم كذلك بالتلمذة المهنیة وهي  التعلیم
عبد الرحمن أحمد (.سات نظریة لترقیة هذه المهنةمعترف بها یقابلها للتلمذة ویقدم للتلمیذ درا

  .)44م، ص2001عثمان، 

  : التعلیم التقني /3
م بأنشاء معهد الخرطوم الفني بواسطة وزارة 1950ترجع بدایة التعلیم التقني بالسودان للعام 

یتم فیها التركیز على اعمال , الاشغال لاعداد تقنیین بعد دراسة تمتد لعامین فوق الثانوي
نیكا بجانب المحاسبة اكیلورش مع دراسة المقررات ذات الصلة فى مجالات البناء والما

وزارة التربیة  إلىم تحولت تبعیة هذا المعهد 1956وفى العام , والسكرتاریة والفنون الجمیلة
اربعة سنوات  إلىثم مددت فترة الدراسة , ثلاثة سنوات إلىوارتفعت سنوات الدراسة , والتعلیم 
وفى العام , یادة جرعة المواد النظریة على حساب المواد التطبیقیةم وذلك بز 1960ام فى الع
وقام , م اصبح المعهد هیئة مستقلة عن وزارة التربیة والتعلیم یشرف علیها مجلس ادارة1966

ثم , التعلیم الفني والتقني عامة والمعهد بصفة خاصة تقویمهذا المجلس بتشكیل لجنة دولیة ل
واستمر الوضع على ذلك حتي , ر فى المقررات بناء على توصیة اللجنة الدولیة اعید النظ

للعلوم  جامعة السودان إلىاما المعهد بكامله فقد تحول , هذه اللحظة بالنسبة للدبلوم التقني 
  .والتكنولوجیا

لمنح شهادة الدبلوم التقني فى مجالات  أخرىهذا وقد انشئت الوزارات المختلفة معاهد 
الهندسة , البصریات والمختبرات الطبیة, الاشعة التشخیصیة والعلاجیة, مریضالت(

وزارة التعلیم  إلىوآلت جمیع هذه المعاهد ) المیكانیكیة وعلوم الارض والغابات والزراعة
  .)9م ص2007المسار (.والبحث العلمي والتي الحقتها بمختلف الجامعات القومیة العالي

  :الحرفيالتعلیم  /4
الذي یستوعب الفاقد التربوي من مرحلة الأساس ویتیح له فرصة التأهیل المهني  علیمالتهو 

محمد عبد االله خیر االله، (.من العمالة الماهرة الفعلیةتخصصات تواكب الاحتیاجات  فى الحرفي

  .)4ص ،م2005
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  :فى الفكر الإسلامي الحرفيلتعلیم ا /5
لال وعدم التسول فقد أمر االله سیدنا نوح الفرد حب العمل والكسب الح فىإن الإسلام ینمي 

عِ (مل بها قومه تحت حفظه وعنایته قال تعالى حنة ضخمة لییفبصنع س اصْنَ ا  الْفُلْكَ  وَ نِنَ أَعْیُ بِ
ا نَ حْیِ وَ لاَ  وَ نِي وَ واْ  الَّذِینَ  فى تُخَاطِبْ مُ م ظَلَ ُ قُونَ  إِنَّه   )37(سورة هود، الآیة  .)مُّغْرَ

بصنع البیوت والفرش والألبسة من أصواف وأشعار وجلود  یأمر المولى عزّ وجل الناس
َكُم جَعَلَ  وَاللهُّ (الأنعام قال تعالى  ِكُمْ  مِّن ل اً بیُوُت َكُم وَجَعَلَ  سَكَن ُودِ  مِّن ل نْعَامِ  جُل َ ًا الأ  بیُوُت

َا ُّونھَ َوْمَ  تسَْتخَِف ِكُمْ  ی َعْن وَْمَ  ظ ِكُمْ  وَی اَمَت ق ِ ِھاَ وَمِنْ  إ َصْوَاف اَرِ  أ وْب َ َشْعَارِھاَ ھاَوَأ ا وَأ ً َاث ث َ ىَ وَمَتاَعًا أ ل ِ )  حِینٍ  إ
  )80(سورة النحل، الآیة 

به على موضع خروج یأجوج ومأجوج لقوم بنفخ النار لإذابة الحدید وصوأمر ذي القرنین ا
ِي(قال تعالى  وُن رََ  آت حَدِیدِ  زُب َّى الْ ذَا حَت ِ یَْنَ  سَاوَى إ دَ  ب اَلَ  نِ یفالصَّ ُخُوا ق َّى انف ِذَ  حَت ھَُ  اإ  ناَرًا جَعَل

يِ قاَلَ  وُن فْرِغْ  آت ُ ِطْرًا علیھ أ   .)96(سورة الكھف، الآیة  )ق

ن له ؤد علیه السلام صناعة الدروع وألآأن االله سبحانه وتعالى قد علم سیدنا داو ف لككذ
ُ (الحدید قال تعالى  مْناَه َّ بَوُسٍ  صَنْعَةَ  وَعَل كُمْ  ل َّ حُْصِنكَُم ل ِت سِكُمْ  مِّن ل ْ أَ لَْ  ب ُمْ  فھَ نت َ سورة )    شَاكِرُونَ  أ

  .)80(الأنبیاء، الآیة 

َقدَْ (مجالات عدة قال تعالى  فىخلق المولى عزّ وجل الحدید ویسر للناس استخدامه  ناَ ل َرْسَلْ  أ
نَاَ یَِّناَتِ  رُسُل ب الْ ِ ناَ ب ْ نزَل َ كِتاَبَ  مَعَھمُُ  وَأ مِیزَانَ  الْ ْ ُومَ  وَال َق ِی َّاسُ  ل ِسْطِ  الن ق الْ ِ ناَ ب نزَلْ َ حَدِیدَ  وَأ ْسٌ  فیھ الْ َأ  ب
ِعُ  شَدِیدٌ  َّاسِ  وَمَناَف ِلن مََ  ل َعْل ِی ُ  وَل ُ  مَن اللهَّ َنصُرُه َھُ  ی غَیْبِ  وَرُسُل الْ ِ ِنَّ  ب َ  إ سورة الحدید، الآیة  )عَزِیزٌ  قوَِيٌّ  اللهَّ

)25(.  

عن المقدام .أن بعض الأحادیث النبویة تحدثت عن العمل والكسب من الحرف والمهن كما
ما أكل أحد طعاماً قط خیراً من : (وسلم قال علیه، عن رسول االله صلى االله رضي االله عنه

محمد بن ()  السلام كان یأكل من عمل یده علیهأن یأكل من عمل یده فإن نبي االله داوؤد 

  ).7إسماعیل البخاري، صحیح البخاري، مجلد رقم 

 علیهخفف على داوؤد : (وسلم قال علیهعن أبي هریرة رضي االله عنه، عن النبي صلى االله 
قرأ القرآن قبل أن تسرج دوابه ولا یأكل إلا من عمل فیالسلام القرآن فكان یأمر بدوابه فتسرج 

  .)11محمد بن إسماعیل البخاري، صحیح البخاري، مجلد رقم( )یده
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ما كسب ( :وسلم قال علیهعن المقدام بن معد یكرب الزبیدي عن رسول االله صلى االله 
) ب من عمل یده وما أنفق الرجل على نفسه وأهله وولده وخادمه فهو صدقةالرجل كسباً أطی

  ).6أبو عبد االله محمد بن یزید، سنن بن ماجة، مجلد (

البیھقي، شعب الإیمان، ( )أزكى الأعمال كسب المرء بیده: (وسلم علیهقال رسول االله صلى االله 

  .)2مجلد 
عبد طعاماً أحب إلى االله من كد یده ومن ما أكل ال: (وسلم علیهقال رسول االله صلى االله 

   .)4مجلد -  سنن الإمام أحمد -  الإمام أحمد( )بات كاداً من عمله بات مغفوراً له
  :التعلیم الفني 2-3-1

 فىالفني منذ بدایة القرن العشرین أبان الإستعمار إذ أنشئت ضمن تخصصات  التعلیمبدأ 
لىم على التو 1903 – 1902عامي  فىكلیة غردون التزكاریة مدرستان صناعیتان  لتدریس  إ

م نقلت هذه المدرسة الى 1921عام  فىمدرسة واحدة و  فىأعمال النجارة والمباني ثم دمجتا 
.  ذلك الوقت بمدرسة الحجر وهي الآن مدرسة أمدرمان الصناعیة فىنة أمدرمان وعرفت یمد

  )5ص – م2007،صالح صابر محمد (
م حیث بدأ فصل أقسام المعمار من ورشة 1924العام  حتى علیهوظل الحال على ماهو  

م تم فصل أقسام 1932العام  فى، و تم ضمها الى مصلحة المعارف آنذاككلیة غردون و 
المیكانیكا والبرادة والسمكرة من كلیة غردون وضمها الى مصلحة السكة حدید حیث تطورت 

مدرسة أمدرمان  فى ئم أنش1935عام  فىو  .بعد الى مدرسة جبیت الصناعیة فیما
المدرسة الصناعیة لیدرسوا ثلاث  فىلیستوعب الطلاب الناجحین  لىاالصناعیة قسم ع

  .ذات التخصصات على مستوى متقدم فىسنوات أخرى 
أخرى ثانویة نة الأبیض و یمدم حیث أنشئت مدرسة صناعیة وسطى ب1945ثم كان العام 

  .بمعهد الخرطوم الفني
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ة المهنیة لإستیعاب خریجي المدارس المهنیة الثانویة ویشهد م أنشئت الكلی1960العام  فىو 
م إعلان المدارس الفنیة بنظام الأربع سنوات وكفل لها الحق بدخول الجامعات 1971العام 

ن كان بأعداد قلیلة العلیاوالمعاهد    .وإ
ر نظام الثلاث سنوات لهذه المدارس بناءً على تقریر لجنة حاض تنفیذم بدأ 1990العام  فىو 

أیلولة تبعیة المدارس  ةتم م 1993العام  فى خاتمة المطاف فىو  ،الفني التعلیمومستقبل 
 .)8ص - م 2007المسار (.الفنیة للولایات طبقاً للسیاسات اللامركزیة

  :الحرفيأهداف التعلیم  1- 2-4
أهداف رصینة لو تحقق منها القلیل لما وصل هذا المساق الهام  الحرفي تعلیملقد وضعت لل

  :البارزة الأهدافومن  ،الى ما یعاني منه الآن التعلیممن 
 .نة والریف وتقلیل البطالةیمدزیادة فرص الإستخدام بین الجنسین وبین ال .1

عالم تسوده إقتصادیات  فىإعلاء القدرة التنافسیة للمنتجات المحلیة لمواجهة مثیلاتها  .2
 .العولمة

 .تقلیل الإعتماد على العمالة الوافدة .3

ویتحلى بروح الإنتاج مع إكساب التلمیذ  ةوالذهنی الیدویةل اعمیل یقدس الاإعداد ج .4
 .مدى الحیاة والتفكیر الناقد والتحلي بالقیم الأخلاقیة التعلیمثقافة 

إعداد القوى العاملة الماهرة من خلال التدریب المهني المستمر  فىالفاعلة  مساهمةال .5
 .والتأهیل المتواصل ورفع الكفاءة

 .ة العمال القائمین بالعمل بالقطاعین العام والخاصرفع مهار  .6

,  م2007,صابر محمد صالح واخرون ( .ات سوق العمل فى جمیع المجالاتتلبیة إحتیاج .7

    )5ص
  :الحرفيالتعلیم  یةأهم 2-5-1
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یتمتع السودان بأراضي زراعیة شاسعة وثروة معدنیة وبترولیة هائلة كما یتمتع بثروة مواشي 
موجه توجیهاً صحیحاً وخاصةً  تعلیمیمكن الإستفادة منها إلا ب لثروات لامذهلة وكل هذه ا

  :الآتي فىیته أهموتأتي  الحرفي التعلیم
ستعمال التقنیات الحدیثة قناع المستثمر وإ  .یوفر الكادر التقني المدرب حیث نستطیع جذب وإ

المهنیة المدربة  الفني الإقتصاد الوطني بما یقدمه من إعداد للأطر الفنیة التعلیمیدعم 
دارة التنمیة ودعم  فىالمزودة بالدراسة والخبرة لتسهم إسهاماً حقیقیاً وفاعلاً  میادین الإنتاج وإ

 .الإستقلال الوطني

یحقق التشغیل الكامل للقوى العاملة بما یضمن التوازن بین حاجة خطط التنمیة الإجتماعیة 
عد یُ حیث  ،وامل النمو السكانيللدول وبین ماهو متاح من عروض لهذه القوى حسب ع

إعداداً جیداً باتجاه خطط التنمیة  مستویاتمختلف المجالات وال فىالتلامیذ  الحرفي التعلیم
 .الإقتصادیة

 .)إجتماعیة ،إقتصادیة ،ثقافیة( یتجاوب مع العولمة بأبعادها  يفالحر  التعلیم

 ).6ص,  م2007,صابر محمد صالح واخرون (

مستقبل هذه البلاد لما له من دور رائد  فیهیكون  التعلیمهذا النوع من یرى الباحث أن      
من الوضع  إلیهإعداد عمالة مؤهلة أكادیمیاً وفنیاً لدفع عجلة التنمیة لما ینبغي أن تؤول  فى

إكتساب  فىالطبیعي من خلال غرس روح الوطنیة وروح الجماعة وحب العمل والرغبة 
كل المجالات مع  فىلك من خلال مواكبة التكنولوجیا الحدیثة المزید من المهارات الفنیة وذ

ة تطلق  فىف ،ال موروثاتنا الوطنیة والعمل على تطویرهاأهمعدم  العصر السابق كانت الأمیّ
ة هذا العهد أ فىیستطیعون القراءة والكتابة ولكن  على من لا ة هي الأمیّ صبحت الأمیّ

  .التقنیة
هذا الجیل  ادعدإ یمكنضافر الجهود مع كل شرائح المجتمع فبقلیل من التعاون والتكاتف وت

الدعم المعنوي والدعم المادي من  فىالمنشود من خلال هذه المعاهد ویتمثل هذا التعاون 
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 بأي دعم إعلامي لذلك التعلیمأجل التطویر والدعم الإعلامي حیث لا یحظى هذا النوع من 
والأدهى من ذلك هو نظرة الأغلبیة من  التعلیممن بهذا النوع  امن الناس لم یسمعو  اً أن كثیر ف

خاصة نظرة دونیة حیث لا تشجع  الحرفي التعلیمالفني عامة و  تعلیمالمجتمع السوداني لل
ذلك  فى اومعارضتهم إذا رغبو  التعلیمالأسر أبناءها المتفوقین على الإلتحاق بهذا النوع من 

إلا  الحرفي التعلیمهذا هدف من أهداف  تجاوز مرحلة الأساس ومع أن فىمن فشلوا  لحاقإ و 
إزالة  فىوهنا  یكمن دور الإعلام  ،التعلیمأن ذلك لا یمانع إلتحاق المتفوقین لهذا النوع من 

یحظى هذا النوع  المتقدمةالبلدان  فىف ،الحرفي التعلیمهذه الصورة السلبیة من الأذهان عن 
 التعلیمل الإمكانیات المتاحة لهذا النوع من بإهتمام بالغ من الدولة ویتم تسخیر ك التعلیممن 

حیث تكون هناك منافسة قویة من أجل , دفع عجلة التنمیة  فىولإلمام هذه البلدان بدوره 
   .الفنیة والحرفیةالإلتحاق بالمعاهد 

  :المعاهد الحرفیةبعض  6- 1-  2
لیم الفني في إدخال التع. م 1971استبعد السلم التعلیمي الجدید عند تطبیقه في مارس   

المرحلتین الابتدائیة والثانویة لأسباب تربویة واقتصادیة لكنه وضع تصوراً لتدریب مهني 
لأستیعاب الفاقدین في تلك المراحل وذلك في مراكز التدریب بعضها تنسیقي عبر التعاون 

وبعضها مدارس حرفیة وتعلیم اضافي في المدارس . مع مجموعة من الوزارات والمصالح 
نویة الفنیة والاهتمام بتطویر الصناعات الیدویة القومیة المتصلة بالمجتمع والحیاة الثا

وظلت المعاهد الحرفیة تمنح دبلوماً مركزیاً من وكالة التعلیم الفني حتي عام .الاقتصادیة 
الأمر الي سكرتیر عام امتحانات السودان الذي یمنحهم شهادة م ومن ثم تم تحویل 1986

مفهوم التعلیم الفني والمعاهد  –محمد عبداالله خیراالله .(ة وقد ظل هذا  التوجیه حتي الیوم المعاهد الحرفی

   )5ص –الحرفیة 

   : المعاهد الحرفیة الحكومیة هي

  .معهد الخرطوم الحرفي الحكومي  .1
  .معهد سلمة النعمة  .2
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  .معهد الخرطوم بحري الحرفي .3
  .معهد جبل الأولیاء الحرفي .4
  .معهد الشجرة الحرفي .5
  .هدامدرمان جنوب الحرفيمع .6
  .المركز الاسلامي الحرفي .7
  .معهد على السید الحرفي .8
  .معهد ابن البان الحرفي .9

  .معهد السلیمانیة الحرفي .10
 .معهد امبدة الحرفي .11

 .معهد تریعة البجة الحرفي .12

 .معهد الحلفایة الحرفي .13

  ):البنیة التحتیة(البیئة التعلیمیة 
  

  : المباني المدرسیة/ أ
صیانات  إلىاعتراها القدم وتحتاج  الحرفیةي المدارس الفنیة والمعاهد اغلب مبان      

البیئة و  .ل والقاعات الضروریة ونقص فى الورشو الفص إلىافتقارها  إلى الإضافةبوترمیمات 
, ء والاشجار وتبد قفراء للناظرین المدرسیة طاردة وغیر جاذبة تخلو من المسطحات الخضرا

شبكات الكهرباء وتوزیعها وینعكس ذلك  تدنيتشكو المعاهد من  كما.ن المعاهدعدا القلیل م
 .على التهویة والانارة فى الفصول والورش وتشغیل المعدات والاجهزة

حیث طفح المجاري وما ینجم عن ذلك من توالد للحشرات والبعوض ونقل  سیئةدورات المیاه 
 .الامراض

علها عرضة ومرتعاً للبهائم بحانب بعض المعاهد الحرفیة لیس بها اسوار خارجیة مما یج
  .تعرضها لسطو الطامعین
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  : المناشط التربویة/ ب
د ملاعب واذاعة مدرسیة المناشط المدرسیة المصاحبة للمناهج وضرورة وجو  یةأهمرغم 

ورة تمارس المناشط المدرسیة الا فى منافسات الد ن اغلب تلك المعاهد لاومسارح فإ
ن حولها فى هذه الانشطة ویمثل ذلك غیاب دور المدرسة فى ولا تشارك المجتمع مالمدرسیة 

  .تنمیة البیئة من حولها
  : المعدات والتجهیزات/ ج

لیبها ماكینات و  – ورش بعض المعاهد  الحرفیةباستثناء  –كل معدات الورش  ات تجاوزها إ
لا تسایر  للطالب ولكنها ساسیةالزمن ولا تلبي إحتیاجات السوق رغم انها توفر المعلومات الأ

  .العصر
ات لعدم الإلیتعطل الكثیر من  إلىاغلب المعاهد الحرفیة تشكو من شح المیزانیات مما ادي 

مما انعكس سلبیاً على  الیدویةالمعدات  توفیرالصیانة الدوریة وفشل الادارات حتي فى 
  .تدریب الطلاب

لطلاب بجانب انها تعیق میزانیة للمواد الخام قد اعاق الكثیر من برامج تدریب ا توفیرعدم 
  .عقد الامتحانات العملیة

  
  
  :الفني التعلیممؤهلات وقدرات العاملین بمؤسسات / د
ة التدریس فى الكلیات التقنیة والمدارس الفنیة ومراكز ئبعد حصر مؤهلات العاملین بهی 

التدریب المهني والمعاهد الحرفیة یتضح ان هنالك حاجة ماسة لإعداد وتأهیل وتدریب 
یجاد نخبة متمیزة  توفیرلعاملین بالتعلیم الفني والتقني لا الكوادر المطلوبة فى هذه المجالات وإ

 )15 – 14ص – 2007 التقني والتقاني المسار(.تقوم بالاعداد والتأسیس لهذا النوع من التعلیم

  :الحرفیةمعلمي المعاهد  7- 1- 2
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 العدد الكلي لمعلمي البرامجالتي قام بها الباحث وجد أن من خلال الدراسة المسحیة 
 الخرطوم ومعلمة ونصیب ولایة اً معلم  422فى السودان بلغ الحرفيالتدریبیة  بالتعلیم 

  .الكلي للمعلمین  من العدد  % 42.2ومعلمة أي بنسبة  اً معلم) 178(
هم الخرطوم قد تم تدریب بولایة الحرفيبالتعلیم  ومعلمة برامج  تدریبیة اً معلم 38وجد ان  كما 

الخرطوم لم  یتم تدریبهم حتي  بولایة الحرفيبالتعلیم  ومعلمة برامج تدریبیة اً معلم 140و 
أي أن نسبة المعلمین المدربین في التعلیم الحرفي في ولایة الخرطوم بلغت  .م2014العام 
مبارك علي (من جملة معلمي البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي بولایة الخرطوم % 27.1

  .)3ص– 2014 – یوسف
یوضح إحصائیة معلمي ومعلمات البرامج التدریبیة بالتعلیم الحرفي في كل ) 3(ملحق رقم 

   .التخصصات في ولایات السودان
  
  
  
  
  
  

 المبحث الثاني

  البرامج التدریبیة هجامن
  :تمهید 2-2-1

 .م العصورماعات والحكومات منذ اقدالمناهج التربویة من الامور التي تعني بها الافراد والج
ا فیهالمجتمع البدائي یحلم دائماً ان یورث ابنه ما عرف هو عن البیئة التي یعیش  فىفالفرد 
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الطفولة وحتي الرشد حیث  على تدریبه وتعلیمه وتوجیهه منذ فیعملوالحیاة التي یحیاها 
  .س بهاحمل الامانة ومقابلة صعاب الحیاة التي یح علىانه قادر  علىیطمئن 

زمن وتعدد مسارب الحیاة الحضاریة وتعقد أمور العیش ازدادت مناهج التربیة ومع تطور ال
أمور مواجهة  فىل كله بإعداد أبنائهم لینجحوا غنظر الناس وشغلوا انفسهم الش فى یةأهم
  .وتحمل مسؤلیات دینهم أهمدنی

  :معنى المنهج
, یات التعلم والتعلیم هو وثیقة تربویة مكتوبة أو سمعیة أو سمعیة بصریة أو الكترونیة لعمل

أو هو مجموع المعارف والخبرات التي یتعلمها التلامیذ بتخطیط المدرسة وتحت 
  .)18ص –م 2001 –محمد زیاد حماد (.إشرافها

علم والمتعلم مكل من الیبذله التربیة لیصف لنا الشوط الذي بمحیط وقد نقل معنى المنهج ال
ه إتجا فىیمیل بالهدف مرة  فىوله جدل فلسحیث یدور ح, الهدف التربوي إلى توصلاكي ی

   .التقلیدي ومرة فى إتجاه الحدیث
  :التقلیدي تتلخص فى المنهج صفات أهم

 .لثبوت وعدم التغیر أو التطویرا

 .البعد عن الخبرة والخروج عنها

  .لمتعلم لحیاة المستقبلیةاعداد ا إلىالاتجاه 
ان المنهج یتخذ مساراً مضاداً فتقلیدیة وبهذه الصفات التي میزت الهدف من وجهة النظر ال

ان یتعلمها ویكیف  علىویجبر المتعلم , المنفعة الذاتیة للعلوم والفنون فیؤكد, لطبیعة المتعلم
ان المناهج توضع اولاً ثم تختار ف علیهتحصیل حقائقها مهما بلغت صعوبتها و  علىنفسه 

  .ا ویحفظهاكل تلمیذ ان یعیه علىالتي ینبغي  المعرفیة محتویاتها
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المدرسة معرفة  فىالمواد الدراسیة التي یطلب من المتعلم  فىالتقلیدي للمنهج یتمثل  معنىفال
من مفاهیم ومدركات بأي طریقة من الطرق دون إعتبار  علیهحقائقها وتحصیل ما تشتمل 
ستعداداته الفطریة    .والمؤثرات التي یخضع لهاللمتعلم وإ

  : صفات المنهج الحدیث
 .اص والبیئات والازمانتغیر الظروف والاشختغیر بی

 .من الخارج علیهانابع من الخبرة التربویة ولیس مفروضاً 

تنفصل حقائقها  يالمواد الدراسیة الت فىن المنهج الدراسي الذي یتعلمه التلمیذ مثلاً فإ علیهو 
یبقي الشخصیة  فىتكوین الشخصیة وتحریك الطاقات الاخلاقیة  فىیتها أهم إلىولاینظر 
 فىالذاكرة بعیداً عن الاستعمال والظهور إلا حین یطلب بالسؤال تسمیعه  فىمخزوناً 

ینبغي ان تبتعد عنه المناهج التربویة لانه بعید عن الدینامیكیة وقریب من  الامتحان وذلك ما
  .)286ص  - م 1985 - حسین سلیمان(.السكون والموت

وضع المناهج التربویة  فىاتجاهاً حكیماً القرن العشرین واتجه  فى )جون دیوى(ولقد جاء
ستعداداته ودون  علىفبناها    .مواد الدراسیةال للأهمنشاط المتعلم دون إغفال لرغباته وإ

  : مبررات نظریة جون دیوى 
شحنه بخبراتهم التي  إلىالاطفال لیست فراغاً یدفع الكبار  فىإن فترة عدم النضج  :اولاً 

بل ان هذه الفترة ملیئة بالعناصر  واد دراسیة وحقائق علمیةم فىنظموها تنظیماً منطقیاً 
ا تشكیلاً سلیماً یسعدهم فیهالحیویة والاستعدادات الفطریة التي ینبغي إنتهازها لتشكیل نموهم 

  .حیاتهم الحاضرة والمستقبلیة فى
ي والذ .المواد الدراسیةتجاهل تركیز المناهج حول رغبات المتعلمین ومیولهم مع  :اً ثانی

ینبغي عمله هو الانتفاع بالمواد الدراسیة لا من حیث ذاتها ولكن من حیث خدمتها للمتعلم 
 إلىوتكوین شخصیته وتغذیة میوله وتكیفه بفكره وصحته الجسدیة والنفسیة ونضوجه الانفع

  .لعناصر الحیاة التي یحیاها
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حقائقها ترتیباً منطقیاً  المنهج المنظم على اساس المواد الدراسیة المنفصلة والمرتبة :ثالثاً 
وعلیه فإن المنهج الحدیث یعني .ة المحدودةحالیخبراتهم التجاهل  دلاینتفع به التلامیذ عن

جمیع الخبرات التي یكتسبها المتعلم وانواع النشاط الذي یقوم به تحت اشراف المدرسة فى 
قد تحلل من قید  على ان البعض.التربویة السلیمة الأهدافداخلها وخارجها من اجل تحقیق 

وحینئذ فكل ماینتقیه المتعلم بنفسه .المدرسة فجعل زمام المنهج بمفهومه الحدیث بید المتعلم
حقیقة نفسه لتكون معتمدة فى  إلىویقبله عن طواعیة من خبرات یبني بها ذاته ویضیفها 

  .)290ص, م 1985 ,قورة حسین سلیمان(خبراته اللاحقة هو ما یعد فى نظر البعض منهجاً 

  :انواع المناهج 2- 2- 2
داد أن هنالك ثلاثة اتجاهات بالنسبة للتخطیط واع )69- 66ص م, 2006 ,عیسي خلیل محسن( یرى

والمنهج الذي یقوم على اساس , حاجات التلامیذ ومشكلاتهمو , المناهج وهي المادة الدراسیة
  :المناهجان هذه الاتجاهات المتداخلة تؤكد رأیین مختلفین فى اعداد و  .المعرفة
, ذ والمنهج الذي یتبعیكبرى للمادة الدراسیة التي یجب ان یتعلمها التلام یةأهمیعطي  :الأول

  .وهذا الرأي یطلق علیه منهج المواد الدراسیة
ملائمة البرنامج المدرسي  مدىكبرى ل یةأهموانما یعطي , لایهتم بمادة دراسیة معینة :الثاني 

وتقابل هذه الحاجات عن طریق , تمع الذي یعیشون فیهاو حاجات المج, لحاجات التلامیذ
خبرات تعلیمیة مختلفة تشتق من محتوى المواد الدراسیة والمنهج الذي یقوم على هذا الرأي 

  .یسمي منهج الخبرة
  

    :منهج المواد الدراسیة
م انواع المناهج وفى هذا المنهج یطلق علیه فى بعض الاحیان المنهج التقلیدي وهو من اقد

ار الانشطة التعلیمیة لجمیع التلامیذ من محتوى المادة الدراسیة وتنظم عادة فى یختیتم ا
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وهنالك مجموعة من الحقائق الدراسیة بالنسبة لمنهج المواد الدراسیة  .صورة مقرر مدرسي
  :یمكن تلخیصها فى

 –ضیات الریا –العلوم  –یتكون منهج المدرسة من مجموعة من المواد الدراسیة مثل اللغات 
غیر ان كل من هذه المواد تدرس بطریقة منفصلة  .المواد الفنیة وغیرها –جتماعیة المواد الا

كل مادة بالحد الادني من الاساسیات التي تشمل الحقائق  محتوىویكون  الأخرىعن 
ة لتتبع هذه ب ان تعطي لكل تلمیذ وتعتبر ضرور والقوانین والمفاهیم والتعمیمات التي یج

 .تقبلاً المادة مس

هي التي یشتق  حیث ان المادة الدراسیة, محتوى المنهج بطریقة تفصیلیة مقدماً یتم إعداد 
عات التي یجب ان لذلك یكون من السهل وضع خطة مقدماً بالموضو  .منها محتوى المنهج

 .بمحتوى الكتاب المدرسيالمنهج  محتوىمعظم الحالات یتم تحدید  فىو , یدرسها التلمیذ
 فىالتلامیذ  علیهاویعتمد  التدریس فىالمدرس  علیهاالاداة الرئیسیة التي یعتمد الذي یعتبر 

 .مالتعل

بدلاً من رغبات وحاجات التلمیذ اي ان , هج على رغبات الخبراء والاخصائینیقوم هذا المن
 .ما یهمل میول التلامیذ وحاجاتهم المواد الدراسیة كثیراً  علىالمنهج الذي یقوم 

مستوى  إلىمیعاً ب جمیع التلامیذ قدراً واحداً من المعلومات والوصول بهم جالاهتمام بإكسا
حالة المنهج  فىاما  .التلامیذاي ان غایات المنهج واحدة لجمیع فئات  .واحد من المعرفة

حیث ان , ن هنالك غایات مختلفةو تهم فانه یكاهتمامات التلامیذ وحاجا علىالذي یقوم 
 .التلامیذ مختلفون

 فىاما التغیرات , هو تغییر المادة الدراسیة نفسها ییر المنهج نتیجة عامل واحدیحدث تغ
 .فلیس لها ادني تأثیر على المنهج .ذوالاجتماعیة التي تحیط بالتلامی الثقافیةالعوامل 

الاسس النفسیة  ضوء علىالمنهج وغایاته ولیس  مستوى ضوء علىتتحدد طرق التدریس 
المادة الدراسیة فان نشاط  محتوىاكساب التلامیذ  إلىهدف للتلامیذ وبما ان المنهج ی
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المدرس والتلامیذ یكون عادة موجهاً نحو تحقیق هذا الهدف اي ان طرق التدریس التي تتبع 
انواع من  فىاو الاشتراك , اً ما تشجع التلامیذ على التفكیرمنهج المواد الدراسیة نادر 

تم ایضاً بالحفظ ت بانفسهم اما طرق التدریس فتهالمعلوما إلىالتوصل  إلىالانشطة تقودهم 
علومات فهو یقیس عادة مقدار ما حصل التلامیذ من م تقویماما بالنسبة لل, دون الفهم الإلي

 .الأخرىولا یهتم بالنواحي 

اساس الترتیب المنطقي للمادة الدراسیة وهذا النوع من التنظیم یختلف عن  علىینظم المنهج 
 .تلامیذ على الفهم وسهولة التعلیمنضج ال مستوىي الذي یراعي التنظیم السیكولوج

  : وجهت لهذا المنهج التينقاط النقد 
  .بالخبرات الحاضرة للتلامیذ مامهتدریب العقل اكثر من اهتبم منهج المواد الدراسیة هتی :اولاً 
 محتوىن المنهج من المادة الدراسیة بدون الاهتمام بالتلمیذ وكل م محتوىیختار  :ثانیاً 

لمجموعة من الحقائق التي قد لا  ليالآالحفظ  إلىالمنهج وطرق التدریس تدفع التلامیذ 
معین  محتوىم دراسة علیهحیاتهم ونظراً لأن جمیع التلامیذ  فىتكون لها وظیفة للتلامیذ 

او تلامیذ على الاكتشاف كما انه نادراً ما یشجع ال .وق الفردیة بینهم غالباً ما تهملن الفر إف
  .ط یحد من دافعیة التلامیذ للتعلمالمادة الدراسیة فق علىكما ان المنهج الذي یقوم  .الابتكار

یكون اهتمام المنهج منصب على تعلم المعلومات فقط ویهمل فى سبیل ذلك تنمیة  :ثالثاً 
مهارات التفكیر عند التلامیذ كما یهمل تنمیة المیول والقدرة على التذوق والاعجاب حتي 

نسبة لجانب المعلومات فتوجه عنایة كبیرة لحفظ الحقائق بدلاً عن القدرة على فهم الافكار بال
  .الرئیسیة والقواعد والتعلیمات ومعرفة كیفیة إستخدامها وتطبیقها

یتم التخطیط للمنهج بمعزل عن المعلومات الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة التي  :ارابعً 
المدرسة منعزلة عن المجتمع ویصبح كل ما یدرسه التلامیذ تحیط بالتلامیذ وبذلك تصبح 

  .غریباً فى اعینهم وغیر متصل بهم
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تحصیلهم للمادة الدراسیة  مدىو , نحو قیاس قدرة التلامیذ على الحفظ التقویمیتجه  :خامساً 
بدون محاولة قیاس القدرة على التفكیر والمیل والاتجاهات والمهارات التي اكتسبها التلامیذ 

ال تقدیر نمو التلامیذ والتغیرات التي طرأت على سلوكهم أهمتیجة للتعلم وتكون نتیجة ذلك ن
  .نتیجة التعلم

عوامل  إلىومع هذا فان منهج المواد الدراسیة یعتبر من اكثر المناهج انتشاراً ویرجع ذلك 
  :كثیرة منها

  .الجامعاتالمواد الدراسیة ورجال  فىتأییداً من الخبراء والمختصین  یجدانه 

 .تأیید الآباء وأولیا الامور یجدانه 

 .كثیرة مما یقلل من نفقاته تكالیف إلىیحتاج  لا

  .)69ص -  م2006 –عیسي خلیل محسن (من جانب المدرسین والاداریین  تنفیذسهل ال
  :تجریب المنهج

فعلى , هلا یعتبر المنهج فى صورته النهائیة بعد عملیتي التصمیم والبناء إلا اذا تم تجریب
الرغم من ان مصمم المنهج ومن یقوم بعملیة بنائه یتبعان الاسلوب العلمي السلیم فى كل 

إلا انه من الصعب الالمام بجمیع ظروف المیدان ومشكلاته ومن هنا قد , من العملیتین
او معوقات او عدم ملائمة بعض اجزاء المنهج , تكون هنالك صعوبات فى تطبیق المنهج

كله قد لا یظهر خلال عملیتي التصمیم والبناء لذا ینبغي بعد بناء المنهج ان  وهذا للتلامیذ
یجرب میدانیاً حتي یمكن حصر الصعوبات والمعوقات وكفایة او عدم كفایة الامكانات 

ویجري  .زاء هذا وتعدیل المنهج وفق نتائج التجریبوعمل اللازم إ, المنهج تنفیذالمتاحة ل
مختلفة یجرب المنهج  عدد قلیل من المدارس فى مناطق او بیئاتب التجریب على مراحل تبدأ

نتائج التجریب شیئاً فشیئا حتي یصبح المنهج فى حالة استقرار ولا تظهر  وفى ضوء, فیها
  .وبذلك یكون المنهج معداً لتعمیمه فى جمیع المدارس, فى تطبیقه صعوبات او معوقات

  

  :أهداف عملیة التجریب
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 .مناسبة المنهج واجزاء منه لمن وضع لهم من التلامیذ اثبات مناسبة او عدم

 .معرفة جوانب القوة ونواحي الضعف فى المنهج

 .التعرف على بعض المشكلات والمعوقات عند تطبیق المنهج

حتي یمكن تعدیل  الأخرىالوقوف على تأثیر احد او بعض عناصر المنهج على العناصر 
 .العناصر وفقاً لتأثیرها

نات المتاحة فى المیدان على الواقع حتي یمكن اجراء تعدیلات على المنهج فى تحدید الامكا
  .ذلك إن احتاج الأمر ضوء

ن معظم الدول بعد بنائه ولك –بل وضرورة ذلك  –تجریب المنهج  یةأهموعلى الرغم من 
ؤدي لا ی التاليواذا ماجري یتم بطریقة سطحیة وشكلیة وب, التجریب إلىالنامیة نادراً ما تلجأ 

  .تحقیق الهدف منه إلى
  

  :المنهج تقویم 3- 2- 2
 فاعلیة مدىدلة التي تساعد على تحدید المنهج بانها جمع الأ تقویمعملیة یمكن تعریف 

, تحقیق هذا المنهج لاهدافه ولما كان المنهج یبني استناداً على عدة اسس مدىي المنهج إ
  :هي
 .الاساس الفلسفى .أ 

 .الاساس الاجتماعي .ب 

 .افىالاساس الثق .ج 

 .الاساس السیكولوجي  .د 

 .وطرق التدریس محتوىال .ه 

 .الوسائل التعلیمیة .و 

  .التقویمالانشطة و  .ز 
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 -الاسس الاجتماعیة  -الفلسفیة الاسس  ضوءالمنهج ان یقوم فى  تقویمفمن المنطق عند 
معاییر  ضوءوان یقوم كل عنصر من عناصره فى .  ةالاسس السیكولوجی و الاسس الثقافیة

اسس البناء  ضوءفى  التقویمیه كل عنصر من هذه العناصر ویطلق على تحدد ما یكون عل
  .الداخلي للمنهج التقویمالعناصر  تقویمو 

عدة اهداف  إلىولما كان المنهج یوضع لمجموعة من التلامیذ لمساعدتهم فى الوصول 
بلوغ هؤلاء التلامیذ  مدى ضوءهذا المنهج فى  فاعلیةفإنه یمكن الحكم على , تربویة

مستوى اداء التلامیذ فى الاختبارات المختلفة  ضوءأي فى , هداف التربویة الموضوعةللا
مستوى التلامیذ فى هذا  ضوءالمنهج فى  تقویمویطلق على  .الأهدافالتي تقیس تلك 

  .الخارجي للمنهج التقویمالاختبار ب
ومن , كتفى بأحدهماولا ی اً خارجیاً تقویماً داخلیاً و تقویموللحكم على المنهج ینبغي ان یقوم 

وجدیر بالذكر ان , الداخلي والخارجي للمنهج التقویمالمعلوم ان للمعلم عدة ادوار فى كل من 
النتائج التي تسفر  ضوءالمنهج تسبق دائماً عملیة تطویره حیث یتم التطویر فى  تقویمعملیة 

  .)9ص –م 2004 –محمد المفتي  –حلمي الوكیل (.التقویمعنها عملیة 

  :تطویر المنهج 4- 2- 2
هداف العملیة أبلوغ  إلىف والمهارات التي تهدف المنهج هو مجموعة الخبرات والمعار 

مراحل  فىهذه العملیة ولذلك یجب ان یعطي اهتماماً كبیراً  فى همیة فهو الركن الأالتعلیم
  .بنائه وتصمیمه وتطویره

 فىمجال التصنیع و  ىفالتطور من سمات المجتمعات المتقدمة ف ن التغیر والتطور سمةإ
 أسالیبسلوب التبادل التجاري وتطور أثیرة مثل الانتاج الزراعي وتطور ك أخرىمجالات 

ة على مواكبة طر القادر اعداد الأو  هار ییة تطو و التربعلوم ال ءعلما علىالبناء كل ذلك یفرض 
  .ومسایرة هذا التطور
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اي جانب اخر  فىالتطور  یةهمأتفوق  یةهمومكانة بالغة الأ كبرى یةأهمولتطویر المنهج 
مجرد البحوث  علىوتطور المنهج هو عملیة بشریة لاتعتمد  .الأخرىمن جوانب الحیاة 

وتطور  .توافرها إلىالتي نرمي  والدراسات المكتسبة وذلك لانه یرتبط بنوعیة السلوك والاداء
ثر انتاجیة فهو نظرة اكثر كفاءة واك تعلیموتحقیق  تعلیمنهج یستهدف الكفاءات الداخلیة للمال

وهو  أفضلصناعة مستقبل  فىستقبل الذي سیشارك لمتقبلیة ینشد صورة جدیدة لمواطن امس
وقت معین وتقف عند هذا الحد ولكنها عملیة  فىتتم  عملیة مستمرة لیس لها نهایة فهي لا

  .)15ص -1995 - احمد حسین اللقائي(جوانب الحیاة  فىتتصل بكافة مظاهر التطور 
او  الإضافةالمنهج هو عملیة تعني تحسین المنهج الموجود اصلاً من خلال  تطویر

الاستبدال او الحذف اما التخطیط یعني وضع منهج جدید غیر موجود اصلاًوتطور المنهج 
احسن صورة حتي یؤدي الغرض المطلوب منه بكفاءة واقتصاد  إلىیعني الوصول بالمنهج 

ولكن  أغییر لان التغییر قد یكون للاسو یختلف من الت تطویرلوا التكالیفالوقت والجهد و  فى
  .)شبكة المعلومات الالكترونیة,2009, عبدالرحمن تشوري(دائماً  فضلالتطویر یكون نحو الأ

الدراسة العلمیة للفرد  علىفلسفة تربویة معینة وان یستند  علىیجب ان یستند تطویر المنهج 
هذا لعصر لان المجتمع وروح ا تقالیدوثقافتة و اي یلامس حاجات التلامیذ وحاجات المجتمع 

تطویر المنهج كما ان  ءاعاة التكنولوجیا اثنار وم والتكنلوجیا ویجب ملعصر هو عصر العال
هنالك  الیومهو عصر التخصص الدقیق فقدیماً كان یوجد طبیب عام ولكن  عصرهذا ال

  .ها عند تطویر المنهجاتراعمجب اختصاصیات دقیقة ی
دراسة علمیة للبیئة والمصادر الطبیعیة وان یكون  علىیجب ان یستند التطویر كما       

اولیاء الامور والتلامیذ  فیهلجمیع عناصر المنهج وان یكون تعاونیاً یشارك  التطویر شاملاً 
اي یجب ان یتم تطویر المنهج كل  لتربویة وان یكون التطور مستمراً بالعملیة ا المعنیینوكل 

معارف البشریة  الیومالعلوم حیث تتضاعف  فىیسایر التطور الحاصل خمسة سنوات كي 
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 علىدراسة المعلم نفسه واحتیاجاته وقدراته  علىر یكل ثمانیة عشر شهراً وان یستند التطو 
  . )شبكة المعلومات الالكترونیة ,2009, عبدالرحمن تشوري(المنهج الجدید تنفیذ

یختلف عن  الیومان تلمیذ  حیثمیة للتلمیذ ر على دراسة علیوكذلك یجب ان یستند التطو 
مجالات المعرفة وینصب هذا  فىمن التطور  الیومتلمیذ الامس نتیجة لما یشهده عالم 

والبیئة ایضاً تتغیر مثلما یتغیر التلمیذ فنحن نسمع , میوله وحاجاته وقدراته علىالاختلاف 
تغیر  إلىتشاف البترول بها مما ادي ا اثر للحیاة ثم تم اكفیهكثیراً عن مناطق نائیة لم یكن 

 علىالتغیرات التي ینتظر حدوثها  علىا تغیراً جذریاً كما یجب ان یستند التطور فیهالحیاة 
صناعیة فمن  إلىبیئة من زراعیة  فىبدایة التحول  علىالبیئة فاذا ما ظهرت دلائل 

یستدعي افتتاح مدارس الاعتبار عند تطویر المنهج فهذا  فىالضروري ان یؤخذ هذا التحول 
  .)122ص,  1986حلمي احمد الوكیل (.فنیة

  

  :ر المنهجیمبررات تطو 
ة یففروح التقلید او السل, التعلیمیة للتغییر والتطویر لیست واحدةان استجابة المنظمات 

حیث یعتبر  أخرىباطها باي نظم اكثر من ارت التعلیمالقدیم ترتبط بنظم  علىوالمحافظة 
  .امل الفعال فى قبول التطویرهو الع التعلیمو اه الناس نحجات
 التعلیمزاد إهتمام أفراد المجتمع بأنشطة  بلد اي كلما كثر عدد المتعلمین فى وقد لوحظ انه 

  .)122ص -  1986 - فتح الباب عبدالحلیم (.زاد قبول فكرة التطویر العلیاوكلما كثر خریجو الدراسات 

المنهج وذلك لان عملیة  ءج تختلف عن عملیة بناان عملیة تطویر المنه فیهومما لاشك 
  .تبدا من الصفر أخرىاي عملیة  المنهج مثل ءبنا
  : تطویر المنهج اسѧѧѧѧѧѧباب  

 .ةحالیقصور المناهج الن بالعملیة التربویة بتمو ن والمهو عندما یقتنع القائم
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 علیهصر یطلق ع فىالتلمیذ والبیئة والمجتمع والاتجاهات العالمیة  علىالتغیرات التي تطرأ 
یئة بالتلمیذ وال علىعصر التقدم التكنولوجي وعصر الفضاء او عصر الذرة وینصب ذلك 

 .المنهج ءبنا فى أساسیةوكلها 

جماعهم على ضرورة تطویر المنهجتقاریر الباحثین التربویین والموجهین والمدرسین و   .إ

تشعر بالهوه الكبیرة التي تفصل الدول الاكثر تقدماً وتطوراً  إلىعندما تتطلع الدول النامیة 
ا لتحقیق ذلك بمثابة الدافع والحافز لهذه الدول للإهتمام بتطویر مناهجه فیكونبینهما 

 .اهدافها ومواكبة التطور

إحتیاجات الفرد والمجتمع المستقبلیة فعن طریق التنبؤ العلمي یمكن  توفیرالتطویر بغرض 
حتیاجات الغد وعن طریق ا لتخطیط والبحوث والاحصاءات یمكن رسم التنبؤ بمطالب وإ

 أهمیتم تطویر المناهج لكي تس التاليالمستقبل وب فىالحیاه  علیهصورة لما یمكن ان تكون 
  .)553ص –م 1991 –المناهج  –حلمي الوكیل (.بیة فى إشباع حاجیات الغدالتر 
   :المنهجیة المعتمدة فى بناء وتطویر المناهج 5- 2- 2

  :نهجیة المعتمدة فى بناء وتطویر المناهج كما یليیمكن تحدید مراحل الم

  :الأهداف.1
من ثم تتم العامة والتفصیلیة للمشروع التطویري و  الأهدافهذه المرحلة یتم تحدید وتبني  فى

  .المرغوبةعتماد المعاییر ب حسب اولویاتها وإ یترتبوضوح و  الأهدافصیاغة 
  :التصمیم.2

وتحدید مراحل الخطة واجراءاتها  الأهدافضوء  على هذه المرحلة اعداد خطة العمل فىیتم 
  .تنفیذبال یةالمعنیات على الجهات یة وتقسیم المسؤلتنفیذال
  
  :تحدید المشكلة.3



28 
 

 فىهذه المرحلة تحدید المشكلة عن طریق جمع البیانات والمعلومات التي تساعد  فىویتم 
خلال تقییم الموقف وتبني  اتخاذ القرارات الخاصة بسیاسات التطویر ومجالاتها وذلك من

  .بالتطویر السیاسات الخاصة
  :التحلیل.4

المجال المحدد للمشروع وتحدید مكونات تلك العناصر  فىتحدید العناصر الرئیسیة الفاعلة 
  .وضوح تفاصیل تلك المكونات إلىول والعلاقة بینها لتبني اسلوب التجزئة للوص

  :تنفیذال.5
والاسس التي  للمحتویاتج الدراسیة او البرامج التدریبیة وفقاً وتطبیق المناه تنفیذوهي مرحلة 
  .)52ص – 2003 –عبید محمود (.مراحل تطویر المنهج فىتم اعتمادها 

  :المعاییر المهنیة والوطنیة لإعداد مناهج التعلیم التقني 6- 2- 2
ركات ، وهي تساعد الشمهن المطلوبة لأداء العمل بجدارةهي عبارة عن وصف للمهارات وال

، كما تساعد ارات للحصول على الجدارة اللازمةتخطیط و تطویر المه علىوالأفراد 
   :التالیة الأهدافتحدید وانجاز  فىالصناعة 

 .رض الحصول على قوة العمل الماهرةالتوظیف و التطویر بغ

 .د المساواة فى المطلوبات المهنیةتأكی

 .زیادة الإنتاجیة والمنافسة

 .تسهیل تنقل العمالة

 .الموارد البشریة والتدریب تحدید ومخاطبة احتیاجات

 .التعلیمیة) المناهج ( البرامج  إیجاد

 .رفع مستوى مهارة المستخدمین

 .التقویمتصمیم موجهات التقییم و 

 .تطویر الشهادات والدرجات
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  .دعم المؤسسیة.10
  :مساعدة المعاییر المهنیة للعاملین 7- 2- 2

 .المطلوبة للمهنة هارات والمعاییرالتعریف بالم

 .رات وتحدید الاحتیاجات التدریبیةالمرجعیة لتقییم القد

 .تعریف وتطویر المسار الوظیفى

 .وجهات اللازمة للشهادات والدرجاتإبراز الم

 .زیادة تنقل العمالة داخل القطر

  .عتماد الخبرة والمعرفة والجدارةتستخدم كمؤشر لا
  :مالمساعدة المعاییر المنهجیة لأصحاب الأع

 .نتاجیةزیادة الإ

 .تحسین جودة المنتجات والخدمات

 .للمستخدمین الجدد لمعاینةتقلیل تكلفة التوظیف من خلال تسهیل عملیة ا

 .ساعدة فى تطویر المهارات الفعالةالم

   :ر المعاییر المهنیة القومیةیتطو 
یر المعاییر ن تطو یمكن تطویر هذه المعاییر بواسطة أصحاب الأعمال والعاملین بمقر لجا

ومخرجاتها  ویتم ذلك من خلال عمل تحلیل للمهنة من كل مدخلاتها .لكل مساق تخصصي
 Job(مجال تحلیل المهن  فى، بواسطة خبراء أو مختصین والجوانب المحیطة لها

analysis.(  
 علىهذا العمل عبر هذه اللجان  علىالدولة الإشراف  فىیجب أن تتولي جهة أو مؤسسة 

  .الأنشطة الاقتصادیة وما بها من مهن ممارسةأن تشمل كل 
الأنشطة الاقتصادیة كمثال قطاع الصناعة یبدأ  فىیمكن أن تبدأ أعمال هذه اللجان بالتدرج 

ثم بعد ذلك تعمم هذه التجربة  الولایة مستوى علىنهایاته  إلىالعمل به ویستمر حتى یكتمل 
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ثم بعد ذلك أن  ،لولائيا مستوىال علىالقومي من نتائج مخرجات ما تحقق  مستوىال على
  .نشاط آخر وهكذا تستمر العملیة إلىتنتقل 

ورقة عمل  إلىضوء البیانات التي ورد ذكرها حتى تتطور  علىیمكن تعمیم هذا المذكرة 
  .التي سوف تتم فى الاجتماع المعنىضوء المناقشات  على

   :ر المعاییر المهنیة القومیةیتطو بالمعنیون 
  .نیةالمجالس المه .1
 .الجمعیات المهنیة .2

 .الاتحادات والنقابات المهنیة .3

 .أخرى، الغرف التجاریة، صناعة، زراعة، خدمات ،أصحاب العمل .4

 .عام) قطاع خاص ( سسات التعلیمیة المؤ  .5

 .عام) قطاع خاص ( سسات التدریبیة المؤ  .6

وم والتقانة، عل، وزارة الاعة، الثروة الحیوانیة والسمكیة، الزر الصناعة( الوزارات المهنیة  .7
، وزارة تنمیة ، وزارة العملوالبحث العلمي العاليرة التعلیم ، وزاوزارة التعلیم العام

 .)الموارد البشریة

  : معوقات تطویر المنهج
تطویر المنهج هي دراسة الواقع وتحدید المعوقات التي یمكن ان تحول  فىول خطوة إن أ

هذه  أهمة من المنهج المراد تطویره و المنشود الأهدافدون تطویره او قد تعوق تحقیق 
  :المعوقات هي

حالة عدم وجود هیئات مسؤلة لرسم اهداف  فىوذلك  تعلیمغیاب اهداف صریحة لل/ 1
 .العامة لتطویر البرامج التعلیمیةاطار السیاسة  فى التعلیم
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امج وبین طریقة عمل البرامج وبین طریقة لبر االمنشودة من  الأهدافالتناقض بین / 2
 ءواكتظاظ البرامج الدراسیة بتفصیلات یمكن الاستغنا الأهدافحقق امج التي ترض البر ع

 .ن صفوف التعلیم فى مختلف المراحلعنها وعدم الربط بی

 .نهج المطور اضعف معارفهم العلمیةالم علىعدم تدریب المعلمین / 3

لعمل عن التدریس وضعف عدد ساعات ا فىصعوبة تطبیق الطرق التربویة الحدیثة / 4
 .الساعات المعتمدة للمنهج

 .تجمید الامور والحد من الحركة علىالروتین الاداري یعوق عملیة التطویر لأنه یعمل / 5

      :تطویر المنهج أسالیب
ستمرار منهج معین لسنوات طویلة أمر غیر ذلك لأن إتطویر المنهج مسألة ضروریة 

المتنامیة وتوجد عدة  المعرفیةحتیاجات لأنه یصبح غیر مواكب للتطورات والا فیهمرغوب 
  :منهالتطویر المنهج  أسالیب

  :الاسلوب القدیم.1
 المعرفیةیهتم بالنواحي  هج التقلیدي القدیم فالتطویریتطابق هذا الاسلوب مع مفهوم المن

بعض اجزاء الكتب الدراسیة ولیس المنهج ككل وهذا الاسلوب من  العقلیة حیث یتم استبدال
 .خواص محددة لتطویر لها

ر الكتاب مثل تطوی الأخرىتطویر جزئ یهتم فقط ببعض جوانب المنهج ویهمل الجوانب 
 .المدرسي او طرق التدریس

 .الأخرىعلى حده وبمعزل عن الجوانب انب یهتم بكل ج

وهذا النوع من التطویر یأخذ عدة .ریب بل یعتمد على الآراء الشخصیةالتج علىلایعتمد 
  .)الاستبدال – افةالإض - الحذف(صور 

  
  :الاسلوب الحدیث.2
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 یرتبط بها فالتطویر لا كل ما علىالحیاة المدرسیة بشتي ابعادها و  علىینصب التطویر 
المعلومات فقط بل یتعداها للطریقة والوسیلة والكتاب المدرسي والمكتبات والادارة  علىیركز 

  .)45ص – م1991 - احمد سعد مسعود( التقویمالمدرسیة ونظم 

  :مراحل وعملیات تطویر المنهج 8- 2- 2
  :عدة نقاط وهي فىمراحل وعملیات تطویر المنهج قد تمر  أهمن إ

 :                                                                               الوضع وصف.1

حدید ه وتهذه المرحلة یتم وصف الوضع الراهن للمنهج المراد تطویره وتحلیل محتوا فى
 .التطور إلىالحاجة  مدىوتحدید , نواحي القصور والمشكلات

  :التخطیط.2
ویشمل جمیع جوانب المنهج المراد تطویره مع تحدید الاحتیاجات المستقبلیة واستراتیجیة 

ومراجعته المنهج  محتویاتومدخلات عملیة التطویر ویمكن حذف او اضافة  التعلیم
 .وتحسینه

 :التصمیم.3

ها وتحدید المواد الدراسیة ومحتواها تنفیذدید الفلسفة العامة للتربیة ووسائل وهي مرحلة تح
عادة , لجوانب المنهج فضلمع وضع التخطیط الأ, ات المحتوى وتدریسهاوعدد ساع وإ

   .تنظیمه
 :الابداع.4

  .وتأخذ هذه الحلول عدة صیغ جدیدة هذه المرحلة یتم إیجاد حلول للمشكلات المختلقة فىو 
  
  
  
 
 :بناءال.5
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للمنهج المطور من  جاهنلمأخوذة بواسطة مخططي ومطوري المیتم وضع المقررات ا فیهو 
متكاملة للمنهج المطور بعناصره وفق اسس تربویة  تعلیمیةاهداف ومحتوى وانشطة ووسائل 

 .تتابع تكنیكي فىالحدیثة  التعلیمعلمیة واستراتیجیات 

  :التجریب والمتابعة.6
احي أكد من سلامة المنهج المطور بمعرفة نواحي القوة لتدعیمها والنو التجریب هو محاولة للت

ثم , حل السابقة اي المتابعة المرحلیةوالمتابعة هي متابعة المرا .السالبة لتجنبها قبل التعمیم
  .یةتنفیذالجوانب الاداریة المعظم  فىوالتطبیق للمنهج وهي مرحلة مفتقدة  تنفیذمتابعة ال

                                                        :التقویم.7

أو المنهج  حاليالمنهج ال رمدى نجاح أو فشل عملیة تطوی ىعل وهذه المرحلة للحكم
تخاذ القرارات المطور من خلال التجریب وذلك لتأكید الدور الرئیسي لتشخیص  الواقع وإ

 .التغذیة الراجعة ىلع والحصول

                                                                   :التطویر.8
شبكة المعلومات (.تنقیح واخراجه فى صورته النهائیةویتم ال التقویم ضوء فىهو مراجعة المنهج 

 .)كوثر  حسین كوجاك www.almualem.ne 2009الالكتروني

  :مبادئ تطویر المنهج 
وذلك لان المنهج المحسن  الوظیفیةقدرة تحسین ال إلىالفني  التعلیم فىیهدف تطویر المنهج 

مجال القوة العاملة  فىالدخول  علىوالكفایة للخریجین ویجعلهم قادرین  عالیةیزید من الف
  النمو العام للاقتصاد بزیادة جودة السلع التي یقدمها أصحاب العمل  فى مساهمةوال

یجب ان  أساسیةمبادئ   الفني والمهني ان هنالك التعلیم فىیري معظم المنشغلین بالبحث 
  : یلي ها ماأهمالفني ومن  التعلیمیوضع لها اعتبار خاصة عند تصمیم او تطویر مناهج 

  .)24ص  - م 1995 - محمدبن شحات الخطیب ( 
وقدرات  ستشاري التوجیه لتحدید احتیاجاتتشاور مع الطلاب والآباء والمدرسین وملا

 .وبة واتجاهات التوظیف فى المنطقةمطلواهتمامات الطلاب والاحتیاجات التدریبیة ال
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السابق یمتهنون المهن امتهاناً ذاتیاً اصبح مفهوم  فىفبعد ان كان الافراد : التغییر فى المهنة
 .الأخرینمبدأ العمل لحساب  علىالسنوات الاخیرة یقوم  فىالمهنة 

متطلبات المجتمع  توفیرالفني والمهني یقوم ب التعلیملما كان : التغییر فى المجتمع المحلي
المجتمعات المحلیة بطیئة التغییر اجتماعیاً  فىالرغم من انها مهمة بسیطة  علىالمحلي و 

 .ییرواقتصادیاً الا انها معقدة امام المجتمعات التقنیة  كثیرة العدد سریعة التغ

فى هنة هي نتاج للتغیرات الم فىیري معظم الباحثین ان اكثر التغیرات : التغیر فى التقنیة
فقد تجد بعض المؤسسات الصناعیة انها بحاجة لإعادة تدریب بعض العاملین , التقنیة

 التعلیممختلفة كلیاً عن مهاراتهم السابقة ولهذا لابد ان تكون مناهج  أخرىلاكسابهم مهارات 
   .ي تسمح بمواكبة التغیرات التقنیةالفني والمهني بالمرونة الت

   :الحرفيمناهج التعلیم  9- 2- 2
                                    ).م2005 – مقترح مناهج التعلیم الحرفي –وزارة التربیة والتعلیم (

  :قسم الكهرباء -1
  :الاتیة الأهدافویخدم 

یل داخل وخارج الحائط كتوص) توصیلات منزلیة(عمل توصیلات یسیرة  علىاكتساب القدرة 
 .المصابیح الكهربائیة والاجراس

 .للماكینات وتوصیلات الشبكات ساسیةیات الأاستیعاب النظر 

  :برة العملیة التي تمكن الخریج منقدر معقول من الخ علىالحصول 
 .)محولات –محركات  –مولدات (ائیة صیانة الماكینات الكهرب

 .یة واجهزة وقایتها وبدایة حركتهاتوصیل الماكینات الكهربائ

  .اات الكهربائیة وصیانتها ووقایتهتوصیل الماكین
  
  :قسم السیارات -2

  :ویخدم الأهداف الاتیة
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 .تكنولوجیا السیارات بطریفة مبسطة علىإعطاء الطالب القدر المناسب من التدریب للتعرف 

 .سس الامن الصناعي واعمال الصیانةمعرفة أ

إعطاء الطالب الاساس الصالح لمواصلة تطویر ادائه بعد الانتهاء من فترة الدراسة 
 .بوالتدری

 .الدخول لسوق العمل بمجرد التخرج الذي یمكنه من مستوىم بصیانة السیارات بالالقیا

 .للادوات ومعدات القیاس والاختبارالاستخدام الصحیح 
  

  :قسم اللحام والتوضیب -3
  :ویخدم الأهداف الاتیة

 .ات المستخدمة فى اللحام والتوضیبالمعد علىالتعرف 

 .التعرف على عوامل السلامة

 .عدات فى تمارین عملیةام الماستخد

 .ف على المعادنالتعر 

 .التعرف على خصائص المعادن

 .طرق توصیل المعادن ببعضها البعض معرفة

 .استخدامه واع اللحام وطرقمعرفة ان
  

  :قسم التركیبات الصحیة وامداد المیاه -4
  :ویخدم الأهداف الاتیة

 .د المیاهصحیة وامدامجال التركیبات ال فىتدریب وتأهیل الطلاب فنیاً ومهنیاً 

مواقع العمل وذلك باتقان  فىالمطلوب  مستوىالوصول بقدرات ومهارات المتدربین لل
 .مناسبةاستعمال المواد بكمیات  فىالعملیات المختلفة التي یقومون بها 

 .العملیات الصناعیة تحقیقاً للجانب الاقتصادي فىالالتزام بالتسلسل  علىالتعود 

  :تكییفقسم التبرید وال -5
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  :ویخدم الأهداف الاتیة
 .رش وكیفیة استعمال طفایات الحریقالو  فىمعرفة طرق السلامة 

استعمالها فى التوصیلات مجال التبرید والتكییف وطرق  فىالمستعملة  الأدوات علىالتعرف 
 .والصیانة

سطوانات مال االتمكن من عمل انواع اللحام المختلفة لانواع واحجام المواسیر المختلفة باستع
 .الاكسجین والاستلین

 .نة قطع المواسیر وصیانتهایمال ماكاستع كیفیةمعرفة 

 .ات توصیل مواسیر المیاه المختلفةمعرفة عملی

جراء عملیات الصیانة والاصلاح تشخیص العطل كیفیةمعرفة   .وإ
  

  :قسم النسیج -6
  :ویخدم الأهداف الاتیة 

 .ات المصانعمجال النسیج یلبون طلب فىایجاد عمال مهرة 

 .نات الورشیتلفة وماكالالمام بعملیات تحضیرات النسیج المخ
  

    :قسم الاثاثات -7
  :ویخدم الأهداف الاتیة

 .تدریب وترسیخ مهنة النجارة

 .العمل بالمعدات وصیانتها وحفظها إجادة

 .واع المواد المستخدمة فى النجارةان علىالتعرف 

 .طةعلى انواع الاخشاب وطرق الخراالتعرف 

  .طرق القیاس المستخدمة فى النجارةمعرفة 
  :قسم المباني -8

  :ویخدم الأهداف الاتیة



37 
 

 .لعملیات البناء ساسیةمعلومات الأتغذیة عقلیة الطالب بال

 .لحات المستخدمة فى عملیات البناءالمصط علىالتعرف 

  .لیات البناء وكیفیة التعامل معهاعم فىالمستخدمة  الأدوات علىالتعرف 
  :سم الحاسوبق -9

  :ویخدم الأهداف الاتیة
 .التعرف علي مكونات الكمبیوتر والفك والتركیب 

 .التعرف علي خطوط النقل 

 .التعرف علي النوافذ

 .إستكشاف أعطال الكمبیوتر المادیة وحجمها 

 .إستكشاف أعطال البرامج 

  Basicالبرمجة بلغة بیسك 
  :الرسم الفني  -10

  :ویخدم الأهداف الاتیة
 .یةتنفیذكنه من قراءة الرسومات المادة الرسم الفني تم فىب الطالب خبرة مناسبة اكسا

 معنىمعرفة ربط الرسم الفني اللازم باصول الصناعات والتمارین العملیة بالتخصص ال
 .المنهج تنفیذالمعدات المطلوبة ل .وعمل الرسومات المطلوبة

 .لوحة الرسم

 .Tمسطرة حرف 

 .مثلثات الرسم

 .البرجل

 .طقم معدات رسم

 .بالاحجام المتفق علیهاورقة رسم فني 
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 .فةاقلام رسم مختل

                                                                                      .فةمثبتات ورق رسم دبابیس وخلا.10
  :لتعلیمیةالانشطة والتدریبات والوسائل ا 

ق طریقة معینة لخلق سلوك أدوات أو مثیرات تُعبر عن معلومات سبق التخطیط لها وف هي
م صدق وثبات المعلومةوهذا , مخطط له   .السلوك یقوً
أو  تب حاسة واحدة أو اكثر فكلما خاطبیة تخاطب الحواس وقد تخاطالتعلیمفالوسائل 

  .ى وانفعأكثر من حاسة واحدة كانت أجد تاثار 
  :بغي ان یتضمن محتوى منهج المقرر علىوین

, تساعد على فهم المحتوى المقدم لهالعدید من الانشطة المقترحة والتدریبات المصاحبة لكي 
نبغي ان تعمل یمكن تطبیقها وی, نشطة والتدریبات المقترحة واقعیةوینبغي ان تكون هذه الا

 مستویاتوان تكون مناسبة ل ,ر التلمیذ الفرديدو  إلىماعي إضافة جعلى إثارة العمل ال
 . الطلاب

ان یتضمن وسائل إیضاحیة مختلفة كالرسومات والصور والاشغال والخرائط لما لها من دور 
لانها توفر الوقت والجهد وهي تختصر المسافة , یستغني عنها المعلمالتدریس ولا  فىفَعال 

 التعلیمستفادة من تقنیات الا إلىاضافة , اذهان الطلاب إلىوصیل المعلومات ت فىالزمنیة 
مما له الاثر الایجابي لجعل التلامیذ اكثر تقبلاً , ة فى ظل التطور التكنلوجي السریعالحدیث

  .راسیةواستعداداً للمادة الد
  
  :الوسائل التعلیمیة  10- 2- 2

  : وسائل سمعیة/ 1
 علىاساساً التعلم وتعتمد  فاعلیةزیادة  علىالتي تساعد  الأدواتتضم مجموعة المواد و  

 .ل المذیاع وبرامج الاذاعة والاسطوانات والتسجیلات الصوتیةثحاسة السمع لدي التلامیذ م
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  : وسائل بصریة/ 2
, تمد على حاسة البصر لدي التلامیذوالطرق التي تع الأدواتوهي تضم مجموعة المواد و 

ر الافلام وصو , والصور المتحركة والثابتة, الفوتغرافیةوتشمل هذه المجموعة الصور 
الرسوم المتحركة والعینات والشرائح بأنواعها المختلفة والرسوم التوضیحیة والرسوم البیانیة و 

  .اللوحة الوبریة ومجلة الحائطج والخرائط واستخدام السبورة و ذوالنما
  :وسائل سمعیة وبصریة/ 3
ب وتشمل حاستي السمع والبصر لدي الطلا علىوتضم مجموعة المواد التي تعتمد اساساً  

ستخدم بمصاحبة الصور المتحركة والناطقة والتلفاز والافلام الثابتة والشرائح والصور التي ت
 -التناسب  –التنوع (هذه الوسائل الایضاحیة  فىینبغي ان یراعي  .التسجیلات الصوتیة

واقع محسوس  إلىترجم تُ ان  –الدرس  فىالتعبیر عن المفاهیم التي تقدم  –الدقة 
  .) 74-  73ص –م 1991 –ناصر الداؤود (.)للطلاب

 فىیضع بقیة الحواس جانباً فالوسائل یتحكم  هبالرغم من ان هذا التصنیف هو السائد لكن
  :تصنیفها الاتي

 .)جاهزة غیرمواد جاهزة ام مواد ( علیهاطریقة الحصول 

تمة كالصور والمجسمات ضلاع ام معشعة والاهل توصل ضوئیاً كالا, إمكانیة عرضها
 .لمسرحیاتوا

 .)اللمس –الذوق  –الشم  –البصر  –السمع (لحواس التي تخاطبها ا

  .)خبرة مجردة –خبرة معدلة  –خبرة مباشرة (یة التعلیمالخبرات التي تهیؤها الوسیلة 
  :اهداف الوسیلة التعلیمیة 

  :تهدف الوسیلة للأتي
 .عداداً جیدإالطالب  عدادأوذلك ب تعلیم أفضل إلىالوصول 
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 –سة الممار  –الاستماع  –المشاهدة (لخبرات التي تهیؤها الوسیلة فتتیح للطالب تنویع ا
 .)التفكیر والتدبیر –التأمل 

 .یل الالفاظ التي یستخدمها المعلمتقل

 .ساسیةتكوین وبناء المفاهیم الأ

 .زیادة مشاركة الطالب الایجابیة

 .ق الفردیة بین الطلاب داخل الفصلتقلیل الفرو 

  :ة التعلیمیة الناجحةصفات الوسیل 
 .محددة الهدف وتخدم أهداف الدرس

 .تناسب خبرة الطالب وعمره

 .بسیطة وغیر مكلفة ونابعة من البیئة

  :قواعد إستخدام الوسیلة
 .لا بد ان تكون الوسیلة ملائمة ومناسبة للوضع

 .الوقت المناسب فىأیضاً  فىالوقت المناسب وتُخ فىتعرض الوسیلة 

 .)3ص –م 2001 –عبدالحمید محمد جماع ( .لعبته الوسیلة الدور الذي تقویم

  :ودوره فى التدریس الإليالحاسب 
أداء واجبهم ومهامهم  علىدائماً بالبحث عن وسائل تعینهم  التعلیمحقل  فىیقوم العاملون 

والاشكال , فكانوا یستخدمون الصور الملونة أفضل تعلیم إلىیة من اجل الوصول التعلیم
ثم ظهرت , یطةیة والكتب وبعض الاجهزة البسالتعلیما یستخدمون السبورات كم, المجسمة

 .والسینماء واجهزة العرض وغیرها الاجهزة الحدیثة مثل أجهزة التسجیل والمیكرسكوب
أو مجموعة  اً محددوبالرغم من تنوع هذه الوسائل والاجهزه إلا أن كلاً منها یخدم هدفاً 

ستخدامها  فىقد تكون معقدة  وهذه الوسائل .الأهدافمحددة من  بعض  فىتركیبها وإ
  .من المدارس تحجم عن شرائها اً الاحیان كما ان اثمانها مرتفعة مما جعل كثیر 
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الدول المتقدمة  فىالتدریس وخاصة  فىاستخدام الحواسب  أالسنوات الاخیرة بد فىو     
حدة لانه یقوم بوظائف وسیلة وا فىبل انه عبارة عن عدة وسائل , تعلیمیة لیس مجرد وسیلة

ذات اتجاهین  تعلیمیةیوفر بیئة  الآلي فالحاسب, بأي اسلوب آخر جدیدة لا یمكن تحقیقها
هذه الاستجابة ویقوم  تقویمفانه یقوم ب ليالآانه عندما یستجیب التلمیذ للحاسب  معنىب

فرد ان كما یستطیع ال, محددة للتلمیذ تتعلق باستجاباته باعطاء معلومات الإليالحاسب 
وفقاً لمعدل تعلم نفسه وتُعرف هذه العملیة بالموائمة الزمنیة  ليالآالحاسب  علىیتعلم 

كما ان نتائج الابحاث  .تلمیذ راجعة الفوریة لكلي یقدم التغذیة الالتعلیم ليالآوالحاسب 
 ليالآنتائج تعلم تلك المجموعات التي أُستخُدم الحاسب  فى علىتحسین ف إلىالعلمیة تشیر 

   .) 330 - 328ص  –م 2000 –فوزي طه وآخرون (.عملیة تدریسها بشكل أو بآخر فى
البرنامج التعلیمي فى نفس  المتفاعل یتطلب جواباً من المتعلم وتفاعلاً مع التعلیمان    

الذاتي  التعلیمبرامج  فیهاذ توضع  الإليوقد تحقق ذلك كما ذكر بفضل الحاسب , الوقت
, لم فى التعلیم المباشریساعد المتع الإليكما ان الحاسب , ان التعلم اتق إلىفتقود المتعلم 

تتمتع بكثیر من  فاعلیةت تعلیمیةبأنه آلة  الإليویتمیز الحاسب  .وكذلك یقوم بدور المعلم
  :الممیزات منها

من عرض للمعلومات وتسجیل  علىالتفا التعلیم فى ساسیةیحقق الوظائف الأ/ 1
المبرمج  التعلیم أسالیبالصحیح ومتابعة السیر بالبرنامج وفق  لیمالتعالاستجابات وتعزیز 
 .ونموزجه فى التعلیم

 فىلذلك فهو یناسب البطیئین والمتفوقین , وفقاً لسرعته واستجابته الذاتیة  یسیر المتعلم/ 2
 .التحصیل

یمكنه من تحسین فرع  فىالفردي فالمخطئ  التعلیم فىمعظم المطالب الخاصة  یلبي/ 3
 .لمهتع
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صغیرة أو نمازج متسلسلة تمكن المتعلم  تعلیمیةرزم  إلىیة المبرمجة التعلیمیُحلل المادة / 4
 .اتقان التعلم إلىحتي یصل , التالیةالوحدة  إلىمن إتقان كل رزمة أو نموزج قبل الانتقال 

مكن من / 5 الاتقان  إلىوالتعلم یُوصل  التقویموهذا الربط بین , الفوري لعمل المتعلم  التقویمیُ
 .عالیة عالیةبف الأهدافلم وتحقیق وتثبیت التع

ان ینجز القراءة والاستجابة والتصحیح وهذه صفة قد لا یستطیع  إلىالتعلم  علىالصبر / 6
عاملٌ مهم أو الحالات المزاجیة التي یعانیها وهذا , عيابها المتعلم بسبب التعلیم الجمالقیام 

 .للتلامیذ بطیئي التعلم

الوقت والظروف الملائمة للمتعلم نفسه كما یمكن  فى الإلياعل المتعلم مع الحاسب یتف/ 7
 ليالآالاجابات المطلوبة من الحاسب  علىان یتحسن التفاعل عندما یحصل المتعلم 

   . )58ص –م 1999 –نعیمة قباني (.نفسه

دراسات كثیرة لته یة كما سبق ذكره فقد تناو التعلیمالعملیة  فى ليالآالحاسب  یةهمونظراً لأ
 علىفإن تكنولوجیا المعلومات لها من القدرات ما یساعدها  علیهو .ومن جوانب متعددة

الواقع انه  فىو  .لا یمكن ان یضارعه اي اسلوب آخر بشكل التعلیمتحسین نوعیة وانتاجیة 
م یة لا یمكن ان یتالتعلیمالعملیة  فىیكاد یكون من المسلم به أن احداث اي تطویر جوهري 

  .)301ص –م 2000 –فوزي طه وآخرون (.بشكل أو بآخر ليالآغیبة عن استخدام الحاسب  فى

  
 

  :طرائق التدریس 11- 2- 2
لانها من المهن , من یقوم بها فىتطلب مهنة التدریس الاعداد الجید الذي لا بد ان یتوافر ت

لم له مقوماته وفن الفنیة الدقیقة ولیس مجرد اداء یمارسها أي فرد فهي مهنة لها اصولها وع
 –عثمان أحمد البشیر (.أسس وقواعد ونظریات علىله مواهبه فضلاً عن انها عملیة تربویة تقوم 

  .)1ص –م 2000
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 ضوء فىوتهذیب اصوله وطرائقه  أسالیبالغایة بالتدریس و  إلىان التربیة الحدیثة تتجه 
الدراسات  فىصراً هاماً البحوث النفسیة والتجارب التربویة حیث أصبحت طرائق التدریس عن

ا الكتب وذلك لأن التدریس لون من الوان الخبرات فیهالتربویة توضع لها البحوث وتؤلف 
أصول معینة وأسس محددة ومقومات واضحة  علىتكوینها ونموها  فىالحیویة التي تستند 

أي صورة دون ارتباط  علىة تؤدي یلافالتدریس لیس محاولات عشوائیة أو اعمال أرتج
  .قاعدة أو تقید بنظامب

قف المدرس وحُسن إتصاله مو  فىللتدریس هي تلك المهارات التي تبدو  ساسیةفالمقومات الأ
ستماعه لهم وبراعته إلیهوحدیثه , بتلامیذه ومن اجل هذا , قلوبهم إلى ذفى استهوائهم والنفام وإ

وقت علمٌ اذ لا بد للمعلم نفس ال فىالصفة الفنیة ولكنه  علیهیعتبر التدریس عملاً فنیاً تغلبُ 
تصلة بتلك المادة إلماماً تاماً أما توصیلُ تلك  فى لم بالحقائق العلمیة المُ مجال مادته ان یُ

  .موهبة وتدریب إلىرةٌ فنیة تحتاج اذهان الطلاب فتلك مها إلىالحقائق العلمیة 
   :مفهوم طرائق التدریس

طوات اللازمة لعمل كون الإعداد للخالاصطلاح التربوي لا یعدو ان ی فىمفهوم الطریقة 
ه المعلم .شئ من الاشیاء اي  فىوهي الخطة والاسلوب الفني والتكتیكي واللفظي الذي یتبعُ

وذلك عن طریق استخدام , اجل توصیل الدرس وتفهیمه للطلاب مادة من المواد الدراسیة من
نواحي  تعلمین منیة المختلفة حسب منطق وطبیعة كل مادة أو حسب المالتعلیمالوسائل 

   . )47ص –م 1982 –جابر عبدالحمید (.المستوى والطبیعة والقبول
  :التدریس أسالیبالفرق بین طرائق التدریس و  12- 2- 2

التدریس لیس شیئاً واحداً فطرائق التدریس هي الخطوط  أسالیبإن طرائق التدریس و 
 أسالیبي معین اما العریضة أو الخطوات التي یضعها المعلم ویتبعها فى موقف تعلیم

: التدریس فهي الاجراءات الخاصة التي تحدث اثناء الموقف التعلیمي وبذلك یمكن ان نقول
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ان الطریقة خاصة بالدرس اما الاسلوب فهو الجانب العملي للطریقة اثناء الدرس أو داخل 
  .على ارض الواقع للطریقة نفسها وذلك حسب الموقف التعلیمي تنفیذأو ال, الحجرة 

  :سس الطریقةأ
  :للطریقة أسس تقوم علیها هي كما یلي

  :وضوح الهدف/ 1
عل كما ان عدم , تحقیقه إلىم والمتعلم على السعي لابد من وضوح الهدف وذلك لمساعدة المُ

 .الهدف یجعلهما یسیران على غیر هدىوضوح 

  : الاهتمام بالطالب/ 2
تماماتها فتجعله مشاركاً مشاركة إن الطریقة الجیدة هي التي تجعل من التلمیذ محوراًلإه

علم من تصمیم مواقف إیجابیة تعلیمیة یستطیع , إیجابیة داخل الفصل وكذلك تُمكنُ المُ
یستمتع بما یتعلم  التاليالطالب من خلالها الرسم والتلوین وحل التمارین الریاضیة وغیرها وب

 .وتزداد الدافعیة لدیه للتعلم

    : الدافعیة/ 3
ض عُلماء النفس هي حالة داخلیة جسمیة نفسیة تثیر السلوك فى ظروف الدافعیة لدي بع

, الانسان الرغبة فى التعلم ىاذا كانت لد.غایة معینة إلىمعینة وتجعله یتواصل حتي ینتهي 
نه إله الارشادات ف ه ایضاً القدرة على التعلم واتیحت له الفرصة للتعلم وقُدمتوكانت لدی

تجدي إن لم یكن لدي المتعلم  وافرت جمیعها لنصة والارشاد إذا تغیر ان القدرة والفر  .یتعلم
ما یرید  إلىللوصول  یسعىة هي التي تجعل الطالب ثدیحفالطریقة ال.التعلم إلىما یدفعه 

  .وذلك من خلال إثتثارة دوافعه
  : المرونة/ 4

عطي المعلم نفسه فرصة للتعبیر حسب م تطلبات المرونة هي اتباع طریقة معینة تعني ان یُ
 .المواقف المختلفة دون التقید التام بهذه الطریقة
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   :أسس التدریس العامة
, للتدریس ساسیةفى طرائق التدریس وتحضیر الدرس لا بد للمعلم من الاسترشاد بالقواعد الأ

  : وهي كما یلي
  : المجهول إلىالانتقال من المعلوم / أ

إذ ان فى ذلك تشویق للطلاب , لتعلموذلك یجعل المعلومات المعروفة لدي الطالب أساس ل
فمثلاً یمكن ان  .لمعرفة الجدید من خلال هذا الربط الذي تم بین المعلومات القدیمة والجدیدة

  .تتخذ المشتریات البسیطة أساساً لتعلم مادة الریاضیات
  : الصعب إلىالانتقال من السهل / ب

وكذلك فما , ب لا بالنسبة للمعلمیجب ان تُراعي سهولة المعلومة وصعوبتها بالنسبة للطلا
عبارة كان سهلاً لدي طالب من الطلاب قد یكون صعباً لدى آخر لأن السهولة والصعوبة 

 .نسبتان بین الطلاب انفسهمعن 

   :المجرد إلىالانتقال من المحسوس / ج
 إلىینبغي التدرج بالانتقال من الاشیاء التي تقع تحت التجارب الحسیة المباشرة للطالب 

  .الامور الذهنیة المعنویة
  
  :المركب إلىالانتقال من البسیط / د
ا مفصلة وذلك حسب إن العقل یدرك الاشیاء ككل ادراكاً مباشراً قبل ان یدرك عناصره 

 .لذلك یفضل فى تعلیم اللغة البدء بالجملة قبل الكلمة والكلمة قبل الحرف, نظریة الجشطاین

  :الواضح إلىالانتقال من الغامض / ه
ثم تتجلى لدیه ألامور تدریجیاً , فى بادئ الأمر یدرك التلمیذ الاشیاء بشكل عام وغامض 

  .تبعاً لتجاربه ونمو مداركه العقلیة
  :النظري إلىالانتقال من العملي / و



46 
 

كالبدء بالتجارب والملاحظة فى , قبل الاشیاء النظریة الاشیاء العملیة تدرك لدى الطالب 
  .)8- 7ص –م 2002 –مد البشیر عثمان أح(.دروس العلوم

  :مفهوم أسلوب التدریس 13- 2- 2
التي یتناول بها المعلم طریقة التدریس أثناء قیامه بعملیة  كیفیةأسلوب التدریس هو ال

طریقة التدریس بصورة تمیزه عن غیره  تنفیذ فىالتدریس، أو هو الأسلوب الذي یتبعه المعلم 
بالخصائص  أساسیةقة، ومن ثم یرتبط بصورة الطری سفمن المعلمین الذین یستخدمون ن

  .الشخصیة للمعلم
ومفاد هذا التعریف أن أسلوب التدریس قد یختلف من معلم إلى آخر، على الرغم من 

یستخدم طریقة المحاضرة، وأن ) x(أننا نجد أن المعلم  كاستخدامهم لنفس الطریقة، مثال ذل
 مستویات فىلك قد نجد فروقاً دالة یستخدم أیضاً طریقة المحاضرة ومع ذ) z(المعلم 

وهذا یعني أن تلك الفروق یمكن أن تنسب إلى أسلوب التدریس .تحصیل تلامیذ كلا منهم
الذي یتبعه المعلم، ولا تنسب إلى طریقة التدریس على اعتبار أن طرق التدریس لها 

  .علیهاخصائصها وخطواتها المحددة والمتفق 
  

  :طبیعة أسلوب التدریس
بالصفات والخصائص والسمات  أساسیةل أن أسلوب التدریس یرتبط بصورة سبق القو 

التدریس ینبغي على  سالیبالشخصیة للمعلم، وهو ما یشیر إلى عدم وجود قواعد محددة لأ
ل مرهونة ظفإن طبیعة أسلوب التدریس ت التاليالمعلم اتباعها أثناء قیامه بعملیة التدریس، وب

، الحركات الجسمیة، وتعبیرات الوجهیته وبالتعبیرات اللغویة، و بالمعلم الفرد وبشخصیته وذات
والانفعالات، ونغمة الصوت، ومخارج الحروف، والإشارات والإیماءات، والتعبیر عن القیم، 

جوهرها الصفات الشخصیة الفردیة التي یتمیز بها المعلم عن غیره من  فىوغیرها، تمثل 
 .دریس الذي یستخدمه وتتحدد طبیعته وأنماطهالمعلمین، ووفقاً لها یتمیز أسلوب الت
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 سالیبالتدریس التقلیدیة هذه والأخذ بالأ أسالیب فىضرورة إعادة النظر  الباحث یرى
للحصول ه أسالیبالتعلم الذاتي وتطویر  فىالحدیثة التي تثیر الدافعیة والفهم والاستقصاء 

تنمیة المهارات العقلیة والعمل  فى یةأهمللتطویر دور فعال و  لأن، على نتائج تعلیمیة متقدمة
  .الإبداعي
  :التدریس وأنواعها أسالیب

التدریس، ولكن ینبغي  أسالیبكما تتنوع إستراتیجیات التدریس وطرق التدریس تتنوع أیضاً 
التدریس لیست محكمة الخطوات، كما أنها لا تسیر وفقاً لشروط أو  أسالیبأن نؤكد أن 

بشخصیة المعلم  أساسیةیرتبط بصورة انه  انهس كما سبق بیمعاییر محددة، فأسلوب التدری
بأنه لا یوجد أسلوب محدد یمكن تفضیله عما سواه من  تسلیمالوسماته وخصائصه، ومع 

، على اعتبار أن مسألة تفضیل أسلوب تدریسي عن غیره تظل مرهونة، بالمعلم سالیبالأ
والأبحاث التي تناولت موضوع نفسه وبما یفضله هو، إلا أننا نجد أن معظم الدراسات 

وأثرها على التحصیل، وذلك من زاویة أن  سالیبن هذه الأیالتدریس قد ربطت ب أسالیب
إلا من خلال الأثر الذي یظهر على التحصیل لدى  علیهأسلوب التدریس لا یمكن الحكم 

  .التلامیذ
  :التدریس المباشرة أسالیب

التدریس الذي یتكون من آراء  أسالیبع من یعرف أسلوب التدریس المباشر بأنه ذلك النو 
التي تبرز استخدام المعلم  سالیب، ویعد هذا الأسلوب من الأ) الخاصة(وأفكار المعلم الذاتیة 

  .للسلطة داخل الفصل الدراسي
یة التعلیمهذا الأسلوب یسعى إلى تزوید التلامیذ بالخبرات والمهارات  فىأن المعلم  حیث

تحصیلهم وفقاً لاختبارات محددة  مستویات تقویمبة، كما یقوم بالتي یرى هو أنها مناس
یستهدف منها التعرف على مدى تذكر التلامیذ للمعلومات التي قدمها لهم، ویبدو أن هذا 
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الأسلوب یتلاءم مع المجموعة الأولى من طرق التدریس خاصة طریقة المحاضرة والمناقشة 
 .المقیدة

  :أسلوب التدریس غیر المباشر
امتصاص آراء وأفكار التلامیذ مع تشجیع واضح من  فىف بأنه الأسلوب الذي یتمثل یعر 

  .قبول مشاعرهم فىیة وكذلك التعلیمالعملیة  فىقبل المعلم لإشراكهم 
هذا الأسلوب فإن المعلم یسعى إلى التعرف على آراء ومشكلات التلامیذ، ویحاول  فىأما 

دراسة هذه الآراء والمشكلات ووضع الحلول  فى تمثیلها، ثم یدعو التلامیذ إلى المشاركة
المناسبة لها، ومن الطرق التي یستخدم معها هذا الأسلوب طریقة حل المشكلات وطریقة 

  .الاكتشاف الموجه
أن المعلمین یمیلون إلى استخدام الأسلوب المباشر أكثر من الأسلوب غیر ) فلاندوز(لاحظ 

الذي فسره على ) الثلثین(ك قانونه المعروف بقانون المباشر، داخل الصف، وافترض تبعاً لذل
الصف یخصص للحدیث ـ وثلثي هذا الحدیث یشغله المعلم ـ  فىثلثي الوقت "النحو الآتي 

إلا أن أحد الباحثین قد وجد أن النمو اللغوي " ث حدیث المعلم یتكون من تأثیر مباشر وثلِ 
اشر، یقعون تحت تأثیر الأسلوب غیر المب اً لدى التلامیذ اللذینالیوالتحصیل العام یكون ع

  .مقارنة بزملائهم
   :بعض طرائق التدریس العامة 14- 2- 2

تدریس نشاط  فىوالطرق التي یستخدمها المعلم  سالیبمجموعة الأ فىتتمثل طرق التدریس 
ویتطلب ذلك أن یقوم المعلم بترجمة النشاط إلى  ما بما یحقق أهدافه التي قام بتحدیدها له،

  .بما یحقق الاستفادة منها لتلامیذقف والخبرات وتقدیمها إلى امن الموا عدد
نما الذي ،من أخرى أفضللا توجد هناك طریقة و  ،وتتنوع طرق التدریس وتتعدد یحدد ذلك  وإ

وفى كل  ،تلامیذوضوع الذي سوف تقوم بشرحه للوكذلك الم ،طبیعة الموقف التعلیمي
أكثر من وقد تستخدم  ،طیقة المناسبة لتدریس النشاالأحوال أنت المسؤول عن تحدید الطر 
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المعلم الناجح هو الذي یستطیع اختیار الطریقة  وعلیه فإن ،طریقة خلال الدرس الواحد
 .الموقف المناسب لها فىالمناسبة 

طریقة  –طریقة الإلقاء " التدریس  فىومن طرق التدریس التي یمكن استخدامها          
 –طریقة القدوة  –طریقة الاكتشاف  –طریقة حل المشكلات  –لتعیینات طریقة ا –المناقشة 

طریقة  –طریقة الرحلات والزیارات المیدانیة  –طریقة تمثیل الأدوار  –طریقة القصة 
وطریقة التفكیر الإبداعي  –طریقة التفكیر الناقد  -طریقة التعلم الذاتي، -الأحداث الجاریة 

  )المسرح(وطریقة التمثیل  -والطریقة التنقیبیة  –ي التعاون مالتعلواستراتیجیة  –
، وأي لمین فى حیرة فأي الطرق یستخدمونطرق التدریس إلى وقوع المع فىوقد أدى التنوع 

أن  علیهتلك الحیرة  فى، وحتى لا یقع المعلم من غیرها أفضلتركون، وأي الطرق الطرق ی
وطرق التدریس تعتبر .ةریس المناسبة التدیراعى مجموعة من المعاییر عند اختیاره طریق

  .وسیلة یقوم بها المعلم لتوصیل محتوى المنهج العلمي إلى المتعلم
  
  
  :الطریقة الإلقائیة -1

لم أكثر من وهي تعتمد على المع,  التعلیمولعلها أول طریقة بدأ بها , هي من أقدم الطرق
ا صوت فیهیسمع (: خلاصةال .وبذلك یفقد الدرس حیویته ونشاطه, اعتمادها على التلمیذ

 .) المعلم أكثر من صوت الطالب

  :الطریقة الاستقرائیة-2
ا تقوم على دراسة إذ أنه, وتنظیم فكري , من ترتیب منطقي , فهي تسیر على النمط العقلي 

والتعرف على ما بینها من تشابه أو , والموازنة بینها, و ملاحظة نتائجها, الأجزاء وفحصها
تعرض الأمثلة ثم تستنبط ا فیه : (الخلاصة .القواعد الذي تتقدمة أمثلهوذلك كدرس , ادتض

  .)القاعدة
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  :الطریقة القیاسیة -3
ثم تأتي الأجزاء وبالكل الذي , فتبدأ بالعام , أو الحكم العام , اولاً  تقدم فیها القاعدةوهي 

یتم :(لخلاصةا  ویكون مرفوع وهكذا, یسمى فاعلا, فكل اسم یفعل الفعل, تحته أجزاءینطوي 
  .) ثم تأتي الأمثلة لتوضیح القاعدة, فیها البدء بالقاعدة

  :الطریقة الحواریة -  4
فیه  فیشارك, صورة من الأسئلة والأجوبة فىوهي طریقة تقوم على الحوار الذي یجري 

یتم (: الخلاصة .المعلم إلیها ویجري بینهم حوار یصل إلى الغایة التي یهدف, المعلم تلامیذه
بداء الآراءللحقائق عن طریق الحوار الناجح و الوصول ا فیه   .)إ
  :الطریقة التنقیبیة -5

 أساسیةویطلق علیها عدة أسماء كما تتخذ أشكالاً مختلفة إلا انها تظل محتفظة بصیغة 
هامة هي القاء معظم المسؤلیة على عاتق الطلاب وتشجیعهم على العمل المستقل والتفكیر 

 .المتعلم ونشاطه الذاتي فاعلیةتربوي هام یقیم وزناً كبیراً ل أمبدوهي تنطوي على , الخلاق
  :لمتعلم ونشاطه كما یليا عالیةتعاقب الاجیال تطور مبدأ فومع 

 علیهساس الذي تبني لأاالنشاط الذاتي إنما هو  إلىك روسو بأن میل الاطفال اذكر جان ج
 .النشاطات التربویة

تربیته ودون هذا النشاط  فىالفعال  رتي هو العنصیقول بستالوتزي أن نشاط الطفل الذا
 .الطفل تكوین إنطباعات حیة عن الاشیاء التي تحیط به علىیتعذر 

طبیعة الطفل فهو لا یملك  فى أساسیةویقول الألماني فرویل أن نشاط الطفل الذاتي صفة 
نما هو النشاط بعینه, هذا النشاط فحسب   .)11ص –م 2002 –عثمان أحمد البشیر  (.وإ

 

 :المعاییر التي یجب  مراعاتها عند اختیار طریقة التدریس المناسبة 15- 2- 2

 .أن تكون مناسبة لأهداف النشاط .1

 .أن تكون مثیرة لاهتمام الطلاب نحو الدراسة .2
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 .أن تكون مناسبة لنضج الطلاب .3

 .أن تكون مناسبة للمحتوى .4

 .ل إذا تطلب الموقف التدریسى ذلكأن تكون قابلة للتعدی .5

 .راعى الفروق الفردیة بین الطلابتأن  .6

 .أن تكون مناسبة للموقف التعلیمي .7

 .تساعد الطلاب على تنمیة التفكیرأن  .8

 .ن تسمح للطلاب بالمناقشة والحوارأ .9

 .مح للطلاب بالعمل فرادى وجماعاتأن تس .10

 .يذاتال التقویمأن تسمح للطلاب ب .11

 .لطلاب فرصة القیام بزیارات میدانیةأن تتیح ل .12

 .لطلاب فرصة استخدام كتب أخرى غیر الكتاب المدرسيأن تتیح ل .13

 .الطلاب روح الدیمقراطیة فىأن تنمى  .14

  
  المبحث الثالث

  التربوي التقویم
  :تمهید 3- 2

یتهما مع تعدد وتنوع أهموتزایدت  ،ور مهم فى مجال التربیة والتعلیملهما د التقویمالقیاس و 
 التقویم علىبوي یعتمد اعتماداً كبیراً التربیة وطرقها وأهدافها، والتطویر التر  أسالیب

ویهدف القیاس  .لتطویر الواقع وتحدید مشكلاته التقویموالمتابعة، فهو یبدأ بالقیاس وینتهي ب
العملیة التربویة من اجل تحسینها  فىمعرفة نواحي القوة والضعف  إلىالتربیة  فى التقویمو 

 علىالكلیات التربویة  فىالمعلمین بتدریبهم عداد إن بین المهتمیولهذا عني المرب .كماً وكیفاً 
التربوي وعند التحاقهم  التقویموأسس  أسالیبمعرفة  علىالحدیث، و  التقویموسائل القیاس و 
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، والكشف عن تقویمطلابهم  تقویم علىبمهنة التدریس یصبحوا قادرین  تحقیق  مدىاً سلیماً
والتربویة وتعدیلها وتحسین یة التعلیمالمرسومة، وذلك بقصد إقرار الخطط  الأهداف

 فىیة التعلیمتطویر وتحسین العملیة التربویة  إلىالصعاب وصولاً  على، والتغلب سالیبالأ
  .مدارسنا

  :التقویم 1- 3- 2
 تقدیر على فهو یساعد .ككل یةالتعلیم العملیة فى ساسیةالأ المنهج عناصر أحد التقویم یعتبر

 المعلمین تمكین إلى كما یهدف .المرجوة هدافالأ تحقیق سبیل فى وتقدمهم التلامیذ نمو

 التقویمف .لدیهم والضعف القوة وتشخیص نقاط ،للتلامیذ الفردي النمو توجیه من نیفوالمشر 

ا لیس  عملیة لإجراء فتتوقف انتهت قد العملیة أن تكون وبعد التدریس، عملیة بعد یأتي شیئً

 أجزاء مع جنب إلى جنبا تسیر التعلیم لعملیة ةوملازم عملیة مستمرة التقویم عملیة لان ،التقویم

 , سامي ملحم.(فیه ویشترك التلمیذ به یقوم نشاط كل مثل منه یتجزأ لا جزء التربوي وهي المنهج

  ). 38ص,  م2005
  
  :فى القرآن التقویم 1-1-  3- 2

: إلىتعأماكن عده منها قوله  فىالقرآن الكریم والسنة  فىبلفظه أو بمعانیه  التقویمورد ذكر 
قَدْ ( ا لَ قْنَ نسَانَ  خَلَ االله سبحانه أن وتفسیر هذه الآیة  )4"سورة التین الآیة ( )تقویم أَحْسَنِ  فى الإِْ

حسن بضع كثیرة أخرى موا فىأحسن كل شي خلقه فتخصیص الإنسان هنا و  إلىوتع
ما وحسن التعدیل وان عنایة االله بأمر  هذا المخلوق وما به من ضعف و  التقویمالتركیب و 

ص  -ظلال  – سید قطب(.أن له شأن عند االله إلىیقع به من انحراف  من الفطرة وفساد یشیر 

3933 (.  

الاستواء والاعتدال ومن ذلك قوله  معنىب التقویم معنىالقرآن الكریم ما یحمل  فىوقد ورد 
مَّ : (إلىتع قَةً  كَانَ  ثُ قَ  عَلَ   .) 38سورة القیامة الآیة (.)فَسَوَّى فَخَلَ
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منسق الأعضاء سید قطب  الآیة من ذا الذي خلق هذه العلقة جنینا معتدلاً  وتفسر
قَكَ : (إلىوقوله تع 3774ص كَ  فَسَوَّاكَ  الَّذِي خَلَ دَلَ   )7سورة الانفطار الآیة ( )فَعَ

: إلىوقوله تع .3848الإنسان مخلوق جمیل معتدل التصمیم سید قطب ص أن وتفسیرها
قَ  الَّذِي( وتفسیرها الذي خلق كل شي فمتي ما سواه فأحسن . )"2"ة الأعلى الآیة سور (  )فَسَوَّى خَلَ

  .) 3883ص ،ظلال  –سید قطب(.صنعته
   : التربوي التقویم اهمیة 2- 1-  3- 2 

نما  فىعملیة مهمة لیس  التقویم جمیع مجالات الحیاة فطالما  فىمجال التربیة فحسب، وإ
تیجة ذلك العمل، ومعرفة الأخطاء التي یقع كان الإنسان  یقوم بعمل ما فإنه بحاجة لمعرفة ن

نتاج أحسن أفضلأداء  إلىا حتى لا تتكرر منه، وبذلك یتوصل فیه ، 1987حلمي الوكیل، ( وإ

  .) 187ص

یة بمراحلها المختلفة التعلیمالمؤسسات  فىیة التعلیمالآونة الأخیرة تدني العملیة  فىلوحظ 
یة الأمر الذي استلزم التعلیمري بالمؤسسات التي تج التقویمقصور عملیات  إلىویرجع ذلك 

یة حتى یمكن انعقاد الإجراءات التي تكفل التعلیملمراقبة جودة العملیة  التقویمتطویر عملیة 
  .ات العملیة التعلیمیةالحد من تدني مخرج

 ویمالتقوالقیادات التربویة، ویمكن اعتبار  بوي بعداً مهماً وضروریاً للإداراتالتر  التقویمیعتبر 
بالإشراف والتعدیل  معنیونالتربوي بشكل عام عملیة مقصودة ومطلوبة، یقوم من خلالها ال

یة، وذلك بهدف التحسین التعلیمبالتأكد من جودة نوعیة المناهج وباقي جوانب العملیة 
یة كما أنها تعطي مؤشرات التعلیمسیر العملیة  مدىعن  التقویموالتطویر، وتكشف عملیة 

التربوي وتطویره واحداً من المداخل  التقویمیة التحسین، ومن ثم یعتبر إمكان مدىعن 
 هإنه الأسلوب العلمي الذي یتم من خلال: التربوي التقویمویقصد ب التعلیملتطویر  ساسیةالأ

یة، فهو أحد التعلیمجزء مكمل للعملیة  ة وتعدیل مسارها وهویالتعلیمتشخیص دقیق للعملیة 
جانب كفاءة  إلىكفاءة المناهج وطرق التدریس،  مدى علىف المؤشرات الهامة للتعر 
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ص  ،م2000 ،الجمیل محمد عبد السمیع(.التربویة  المنشودة الأهدافتحقیق  فىیة التعلیممدخلات العملیة 
22(.  

  : والتقییم التقویمالعلاقة بین 
ة لجمع ظاهرة معینة بعد القیام بعملیة منظم علىإصدار حكم شامل وواضح هو : التقویم 

   .واتخاذ القرارات بشأنها الأهدافالمعلومات وتحلیلها بغرض تحدید درجة تحقق 
ندرة ومنفعة الشيء وقد یعني  مدى علىیر قیمة الشيء حیث یعتمد ذلك دتق هو :التقییم

  .إصدار حكم واضح حول ظاهرة محددة المصطلحان
مجتمع معین  فىالعامة  هدافالأ إلىمجال التربیة یعني به التثمین كأن ینظر  فىفالتقییم 

تثمین  وهوالتقییم  .یةلخدمة المجتمع وخدمة العملیة التربو  عالیةانها ذات قیمة ثمینة  على
  .مدى صلاحیة وغایة الهدف المراد تحقیقه

التلامیذ إي أعطاه قیمة  وم المعلم أداءالتربیة قّ  فىوم الشيء وزنه و وم الشيء قدر قیمته وقّ قّ 
لىالمدرسي و  التعلیماستطاع التلامیذ الاستفادة من عملیة  ىإي مد ىإلقصد والووزن،  إي  إ

مواجهة مشكلات اكتسبوه من مهارات ل فیماسلوكهم  فىتغیر  إلىأدت هذه الإفادة  مدى
  .الحیاة الاجتماعیة

ذا حاول المعلم  علىیتضمن الحكم  التقویمف تلامیذه فانه یستخدم  تقویمالشيء المقوم وإ
  .ل نتائجهاتسجی علىینة یحرص اختبارات مع

واتخاذ القرار بینما یهدف  عالیةالف مدى علىالتثمین والتقدیر والحكم  إلىتهدف عملیة التقییم 
إصلاحها  علىتشخیص نقاط القوة والعمل لتعزیزها ونقاط الضعف والعمل  إلى التقویم
  .)36ص ،م2005, افنان نظیر ( افیهوتلا
فالقیاس یصف السلوك وصفا كمیا والتقییم  التقویماهیم القیاس و فما یحدث خلط مابین م اً كثیر 

 علىإصدار حكم معین  إلىویحدد مقدار سمة معینة أو أكثرِ لدي الفرد ولا یتخطي ذلك 
الطالب تعد قیاسا لسمة معینة  علیهاالتي حصل  25السلوك أو السمة المقاسة فالدرجة 

 إلىحكماً على هذه الدرجة استنادا  ا صدرد كم السمة ولكن إذییقیسها الاختبار إي تحد
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 علىا والحكم تقویمه إلىوصف الدرجة  كون قد تخطيیمعیار أو محك أداء معین فبذلك 
نها بأ علیهاحكم یتفوق المحك  25فان الدرجة  20ول الأداء فإذا كان المحك المقب مستوى

 على كیفیاً  حكمال كونی تقدیر أداء جید مثلاتناظر  25الدرجة  تنكادرجة مقبولة  أما إذا 
  .الدرجة أو الأداء الذي تمثله

فهو عملیة منهجیة تتطلب جمع بیانات موضوعیة ومعلومات صادقة من مصادر  التقویمأما 
تقدیرات  إلىضوء أهداف محددة بغرض التوصل  فىمتعددة باستخدام أدوات قیاس متنوعة 

  .اذ قرارات مناسبة تتعلق بالأفرادإصدار أحكام واتخ فى إلیها یستند كیفیةكمیة وأدلة 
یة والذي یسمي الیومحیاته  فىالذي یمارسه الإنسان  التقویمالعلمي من  التقویمیختلف 

المجال  فىو  .الكتب التي یقرأها أو الأشیاء التي یلبسها تقویممثل .غیر الرسمي التقویم
وكفاءة أعضاء  فاعلیةل المدرسة مدیرمثل تقدیر  التقویمالتربوي یمارس مثل هذا النوع من 

اتخاذ  فى التقویمنتائج مثل هذا النوع من  إلىهیئة التدریس ومن الصعب الاعتماد والركون 
 تقویم فىأن یطبق  فیمكن ،العلمي التقویممن  القرارات التربویة المختلفة ومن هنا كان لابد

  .)202ص ،م،1995،،امطانیوس میخائیل(.أفراد أو مشروعات
التربیة قٍومٍ  فىقیمته و  فىتقدیر قیمة الشيء أو الحكم  التقویمعامة لكلمة ن المعاني الإ

استطاع التلامیذ الإستفادة من عملیة  مدىإي  إلىالمعلم التلمیذ أي أعطاه قیمة ووزناً أو 
  .سلوكهم فىا من أحداث  تغیر فیهالتعلم المدرسیة بما 

عطاء الدرجات فقط إنما ی التقویم  علىتضمن قیام المعلم بإصدار الحكم لا یعني القیاس وإ
, سهیلة محسن كاظم العندلاوي(. من عملیة القیاس والاختبار علیهاقیمة الدرجات التي حصل 

  .) 266ص ،م2003
 یكون مستمرا فإنها تنطلق من مبدأ أن العلم هو تراكم ىولك تعلیممسألة تنمویة لل التقویم

عملیة علاجیة  التقویمختلف قدراته ویعتبر للمعرفة والخبرة، ولا بد أن تقوم الشخص بم
 فىعد معر بُ  أساسیةالتربوي له أبعاد  التقویموتعزیزیة لقدرات الطالب والمعلم والمدرسة، أن 
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عد مهاري لا یمكن قیاسه إلا من خلال ممارسة الأنشطة وبُ  هامتحانات تحریری فىینحصر 
مجتمعین  فىومعر  فىإطار ثقا فىیتم  التعلیمحیث انه هدف أصیل حیث إن  يعد سلوكبُ 
ل سلوك الطلاب بما یتجانس مع ثقافة المجتمع ومن هنا فان طرح تلك یعدتن یمك علیهو 

خالد محمد الذوادي (.الشاملة ةغیر المهتمین بالجود علىالأفكار التربویة المعاصرة تشكل خطورة 

  .) 60 – 58ص ,  م2003, 

  : التقویمأهداف 
یة التعلیمتوجیه  العملیة  فىتحقیق أهداف متعددة ووظائف عامة  إلىالتربوي  التقویمیهدف 

  : یلي فیمانجاحها یمكن إیجازها  مدىو 
  .یةالتعلیمیة المناسبة للمواقف التربویة و التعلیماتخاذ القرارات التربویة و 

المتعلمین على  مستویاتالسلوكیة وتعدیلها باستمرار بما یتناسب مع  الأهدافصیاغة 
ممكنة  الأهدافلیة والخبرة والتطبیق الذي یكشف عادة عما إذا كانت مالع بأساس التجار 

 .تعدیل صیاغة تجعلها ممكنة التطبیق إلىالتحقیق أم بحاجة 

 التعرف على المناهج والمقررات الدراسیة وطرق التدریس والعمل على تحسینها وتعدیلها
 .تقبلیةبما یحقق الهدف المنشود ومواجهة التحدیات المس وتحدیثها

هذه الأخطاء مستقبلاً  فىتحلیل خبرات المتعلمین واكتشاف میولهم وقدراتهم وأخطائهم وتلا
 .وزیادة دافعیتهم للتعلم

 إلىالتأكد مما یطرأ من تغییر على سلوك المتعلمین حیث أن التعلم الحقیقي هو الذي یؤدي 
 .السلوك فىتعدیل 

 .التي أقرها المجتمع التوافق مع القیم الأخلاقیة  مدىالكشف على 

تهم ونقلهم بین الصفوف والمراحل الدراسیة المختلفة على أسس یفانتقاء المتعلمین وتص
  .) 34الجمیل محمد، مرجع سابق، ص(  علمیة سلیمة

  : التربوي التقویمأسس 
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یة فإنه التعلیمتطویر العملیة التربویة و  فىالتربوي أهدافه، ویكون له دور  التقویمیحقق لكي 
جمع البیانات وتحلیلها، وذلك  فىتطبیقها و  كیفیةاختیار أدواته و  فىجب أن یكون سلیماً ی

  : هي التقویمعملیة  فىیتطلب مراعاة عدد من الأسس والخصائص التي ینبغي مراعاتها 
  .مبنیاً على أهداف واضحة ومحددة تتسم بالواقعیة والقابلیة للتحقق التقویمأن یكون 
 .ساسیةلا یتجزأ من العملیة التربویة وأحد تغیراتها الأ اً ءجز  التقویمأن یكون 

تقیس ما  التقویمأداة  تتسم بالثبات والموضوعیة والصدق الذي یجعل أن یستخدم فیه أدوات
غانم العبیدي وحنان ( الأدواتالسلیم یتوقف على صلاحیة  التقویمأن تقیسه حیث أن یراد لها 

 .) 38ص ،م1981 ،الجبوري
 

  : التربوي التقویممجالات  1-3-  3- 2
  :المجالاتهذه  أهمالتربوي كثیرة ومتعددة ومن  التقویمإن المجالات التي یشملها   

   :التلمیذ تقویم /1 
ویمكن  أن  جسمیة والنفسیةمیذ من جمیع نواحي النمو العقلیة والاجتماعیة والالتل تقویمویتم 

  : التلمیذ عدة جوانب هي تقویمیتناول 
  : لاستعداد للتعلما تقویم -أ

لاكتساب  للتعلیم أو التعلم أو اكتساب مهارات تعده یعني الاستعداد للتعلم قابلیة التلمیذ
فالنضج  .ویتأثر الاستعداد للتعلم بعاملین هما النضج والخبرة السابقة .مهارات جدیدة أخرى

 مهمة حیث ضیةام بعمل ما قمعرفة استعداد التلامیذ للتعلم أو القیعامل مهم  للتدریب و 
من معرفة استعداد التلمیذ لتعلم أشیاء جدیدة وذلك لأن  التقویمیتمكن العلماء من خلال 

البسیطة یؤهله ن اكتساب التلمیذ لبعض المفاهیم شكل هرمي منتظم وأ فىالمعرفة تبني 
  .لاكتساب مفاهیم أعمق وأكثر تعقیداً 

  ): القدرة العقلیة(الذكاء تقویم -ب
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عرّف )1996(جابر  جابر عبدالحمید الذكاء على أنه قدرة الفرد على التكیف مع المواقف  یُ
  .الحیاة وكذلك قدرة الفرد على امتلاك المعرفة فىالجدیدة 

ونقحه عدة مرات  م1904عالم النفس الفرنسي أول اختبار عقلي عام  )بینه(وقد وضع الفرد 
 إلىتدرج من الأسئلة السهلة الاختبار ت فىم والأسئلة الموجودة 1911وكان أخرها عام 

  .الأسئلة الصعبة
 , مقیاساً أخر لقیاس الذكاء یتضمن مقیاساً لفظیاً وأخر غیر لفظي )وكسلر دافید(كما وضع 

  .ة العقلیة العامةقدر وبشكل عام فإن الذكاء یهتم بقیاس ال
  
  
  : الشخصیة  تقویم -ج

والكامنة لدي الكائن  الفعلیةوك الشخصیة بأنها المجموع الكلي لأنماط السل )ایزنك(یعرف 
تظم فیها تلك لأربعة قطاعات رئیسیة تن فىوهي تنبعث وتتطور من خلال التفاعل الوظی

والقطاع الوجداني ) لقخال(والقطاع النزوعي ) الذكاء(الأنماط السلوكیة، القطاع المعرفى
  ).التكوین(والقطاع البدني) المزاج(

ع الأنشطة التي یمكن اكتشافها عن طریق الملاحظة بأنها مجمو  )واطسون(بینما یعرفها 
  .بقدر الإمكان لكي تعطي معلومات موثوق بها كافیةللسلوك لفترة  الفعلیة

  : التحصیل الدراسي تقویم - د
یة أو الشهریة أو اختبارات نهایة الیومویقاس التحصیل الدراسي باستخدام الاختبارات 

المعلم وذلك لقیاس نواتج التعلم التي تحققت عند اختبارات یضعها  العادة فىوهي . الفصل
اختبارات (التي خطط لها المعلم وهذه الاختبارات  الأهدافتحقق  مدىالطلاب، أو لقیاس 

، ویهدف المعلم من إجراء هذه التقویمهي الأكثر شیوعاً بین أنواع أو أدوات ) التحصیل
على تحققت عند الطلاب والتعرف  التي التعرف على المهارات والمعلومات إلىالاختبارات 
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ب المهارات أو المعلومات التي لم تتحقق من أجل معالجتها عن طریق إعادة تدریسها للطلا
تسجیل ورصد درجات الطلاب  إلىكما تهدف هذه الاختبارات لم یتقنوا تلك المهارات،  نالذی
أو  علىصف أ إلى كشوف العلامات وذلك لاتخاذ القرارات بشأن نجاح الطالب وانتقاله فى

  .صفه فىفشله وبقائه 
ولا تقتصر اختبارات التحصیل على الاختبارات التي یضعها المعلم ولكن هناك اختبارات 

  .مجال أوسع فىتحصیل مقننة یضعها مختصون أو هیئات رسمیة وذلك لتوظیفها 
  

 : المنهاج تقویم/2

م احتیاجات الأفراد ئوذلك كي یلاالمنهاج ضروریة لإجراء التعدیل والتطویر  تقویمإن عملیة 
  .المعرفة من حیث تراكمها وتطورها فىوالمجتمع والتغیر السریع 

المخططة التي ) الممارساتالنشاطات أو (بأنه جمیع الخبرات  ج الحدیثویعرّف المنه
 إلىیة المنشودة التعلیم ئجیة لمساعدة الطلاب على تحقیق النتاالتعلیمتوفرها المؤسسة 

 ساسیةویتكون المنهج من العناصر الأ .)41، ص1999 ،ان ورفاقهیعل(  ستطیعه قدراتهمما ت أفضل
  : الآتیة

  .التربویة العامة والمرحلیة والسلوكیة الأهداف
  .الرئیسیة والفرعیة وكتب الأنشطةن الموضوعات الدراسي ویتضم محتوىال

التدریس  سالیبأج وتتضمن كذلك طرق و یة المستخدمة لتطبیق المنهالتعلیمالأنشطة 
  .التربویة الأهدافالمستخدمة لتحقیق  والوسائل التعلیمیة

عند  الأهداف تحقق مدىدة بالمنهج وذلك لمعرفة یة الموجو التقویمالأنشطة هو : التقویم
  .تعلم الطالب أثناء التدریس تقویمالطالب أو لمعرفة 

  : الآتیة الأدواتالمنهج ب  تقویمیمكن 
  .له ینج أثناء تطبیق المعلمة  المنهوذلك بملاحظ :الملاحظة
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وذلك بتوزیع استبیان على المعلمین  یتناول جمیع عناصر المنهاج  ثم تحلیل  :الاستبیان
 .نتائج الاستبیان

وهو أن یقوم مختصون أو فنیون بتحلیل المنهج بما یتضمنه من كتب دراسیة  :جتحلیل المنه
 .المرسومة هدافالأع تطابق المحتوى م مدى إلىوالتعرف  وأدلة

  : المنهاج ما یأتي اد منها مقومو یفمن العناصر التي یمكن أن یست
 .المجرد إلىمن  المحسوس  ،الصعب إلىمن السهل : جقي للمنهالمنط التسلسل

الطلاب المختلفة ومراعاته لمیول ورغبات  نمو مستویاتمته لسي للمنهج وملائالنفالتسلسل 
 .تلبیته لحاجات المجتمع مدىب و الطلا تلبیته لحاجات مدىالطلاب و 

 .محتوىال یةأهم

 .مراعاة الفروق الفردیة للطلاب

 .جالمنه فىالاستفادة من البیئة كمصدر للخبرات  مدى

  .والنفس حركیة الانفعالیةو  المعرفیة وانب السلوكیة لجالتعلیمشمولیة الخبرات  مدى
  : المعلم تقویم/ 3

م المعلم من عدة جوانب، ومن  م علیها المعلم أهمویقوّ   : المعاییر التي یقوّ
  .الإلمام بالمادة العلمیة

  .طرائق التدریس التي یستخدمها المعلم
  .صفات المعلم الشخصیة

  .قدرة المعلم على إدارة الصف وضبطه
  .یةالتعلیمتوظیف الوسائل 

  .ومراعاة میولهم ورغباتهم وحاجاتهم قدرته على التعامل مع التلامیذ
  .) 42- 37، ص2004زید الهویدي (التي یحققها المعلم  ةیتعلیمال ئجقیاس النتا

  : التقویمخطوات 
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، فإذا كان  التقویمتمر عملیة       التقویمبخطوات متتابعة منسقة، یكمل بعضها بعضاً
بقصد معرفة المشكلات وتشخیص الأوضاع وتحسین  الأهدافبلوغ  مدىیستهدف تحدید 

ا تقویمه، وتعرف المجالات التي یراد الأهدافبتحدید  یمالتقو العائد، فمن الطبیعي أن یبدأ 
المناسبة واتخاذ ما یلزم للتعدیل  سالیبوالمشكلات التي یراد حلها عن طریق استخدام الأ

  : یلي فیما التقویموتتلخص خطوات , والتحسین
 : الأهدافتحدید . 1

بة على العمل مناس سبیل إصدار أحكام علمیة فى الأولىهو الخطوة  الأهدافتحدید 
آنفاً بالدقة والشمول والتوازن وأن  الأهداف، وینبغي أن یتسم تحقیق تقویمهد ار یالتربوي الذي 

  .واضحة ومترجمة ترجمة سلوكیة الأهدافتكون 
  : ا والمشكلات التي یراد حلهاتقویمهتحدید المجالات التي یراد .2

 علىا والعمل الدائم تقویمهلتي یمكن إن المیدان التربوي یتضمن عدداً كبیراً من المجالات ا
 ذ ونواحي عمره المتعددةتحسینها، فهنالك المنهج بمكوناته العدیدة، والمعلم وقضایاه، والتلمی

 التقویمكما ینبغي أن تحدد المجالات التي یراد أن یتناولها  .وغیر ذلك من المجالات
  .المنشودة الأهدافظل  فىوالدواعي أو المشكلات التي توجه هذا العمل 

  : تقویمالاستعداد لل.3
یتضمن الاستعداد مجموعة من العملیات تتناول إعداد الوسائل والامتحانات والمقاییس وغیر 

والمشكلات والإمكانات،  تقویمهوفق المجال الذي یراد  تقویمذلك مما سوف یتم استخدامه لل
وبخاصة عندما یتطلب ذلك  قویمالتكما یتضمن إعداد القوي البشریة المدربة اللازمة للقیام ب

استخدام بطاقات الملاحظة وقوائم المراجعة والمقابلات الشخصیة،  فىمهارة خاصة، كما 
  .التقویمذلك أن إساءة استخدام الوسائل تؤثر تأثیراً سیئاً على نتیجة 

  : تنفیذال.4
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ف یتناولها اتصالاً وثیقاً بالجهات المختصة وتفهماً من الجهات التي سو  تنفیذیتطلب ال
  .النتائج أفضل إلىالوصول  فىالتعاون  یةأهمبأهداف العملیة ومتطلباتها  و  التقویم

  :  تحلیل البیانات واستخلاص النتائج.5
تتطلب  التالیةا فإن الخطوة تقویمهإذا ما جمعت البیانات المطلوبة عن الأمور التي یراد 

  .ستخلاص النتائج منهارصد البیانات رصداً علمیاً یساعد  على تحلیلها وا
  : التقویمالتعدیل وفق نتائج .6

نما یكون ذلك تمهیداً ل  التقویملا تنتهي عملیة  صدار الأحكام وإ  تقویمبمجرد جمع البیانات وإ
  .المنشودة الأهداف إلىالمقترحات المناسبة  للوصول 

  : تجریب الحلول والمقترحات المقدمة. 7
جربة، للتأكد من سلامتها من جهة، ولدراسة مشكلات ینبغي أن تخضع هذه المقترحات للت

  .التطبیق واتخاذ اللازم لعلاجها من جهة أخرى
والغایات، والمجالات والمشكلات،  الأهدافیبدأ بتحدید  یمثل مشروعاً  التقویموهكذا فإن 

وینتهي بأحكام تعین على مراجعة  الأدواتالوسائل و  تجهیزو  تنفیذیتطلب الاستعداد للو 
  .، واقتراح الحلول والتأكد من سلامتها بالملاحظة والتجریبسالیبوالوسائل والأ الخطط

تحسین العملیة التربویة والارتفاع بمستواها وحل مشكلاتها  فىرسالته  التقویمكل ذلك لیؤدي 
 -126، ص1996الدمرداش عبد المجید سرحان، (.التي یراد تحقیقها الأهداففیها وفق وضبطها والتحكم 

128 (.  
    : التقویمأنواع 

 إلى التقویمتبعاً لأغراضه والهدف منه، ویمكن تصنیف أنواع  التقویمتوجد أنواع عدیدة من 
  : الآتي

  : المنهجي التقویم.1
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مجال  فىالذي یقوم على الجهود  المنظمة للحصول على معلومات صحیحة   التقویمهو 
  .التعلیمالتربیة و 

  : اللامنهجي التقویم.2
لا  التقویمالحكم على البدائل، وهذا النوع من  فىلذوق الشخصي والقدرات الفردیة یقوم على ا

  .التعلیممجال التربیة و  فىیستخدم عادة 
  : القبلي التقویم.3

مجال من  فىالمتعلم تمهیداً للحكم على صلاحیته  مستوىتحدید  إلىالذي یهدف  التقویمهو 
أو امتحان القدرات أو المقابلة  مستوىاختبار ال التقویمهذا النوع من  فىالمجالات، ویستخدم 

  .الشخصیة
  : التقویم البنائي. 4

إتقان المتعلم لما درسه من قبل،  مدىمعرفة  إلىالمستمر وهو یهدف  التقویمویسمي أحیاناً ب
  .إعادة  تدریس ما لم یتم إتقانه من قبل الطالب التاليوب
  : التقویم التشخیصي. 5

تحصیل الطالب، وهو یرتبط  فىاكتشاف نواحي القوة والضعف  إلىف الذي یهد التقویمهو 
  .البنائي التقویمحد ما ب إلى
  : الختامي التقویم. 6

نهایة تدریس المقرر الدراسي أو المنهج الدراسي على هیئة  فىالذي یأتي عادة  التقویموهو 
  .الامتحانات النهائیة

  : الداخلي التقویم. 7
  .التربویة نفسها من قبل العاملین  بها داخل المؤسسة فىیستخدم 

  : الخارجي التقویم. 8
قاسم (.تقویمالذي یقوم به أشخاص من خارج المؤسسة التربویة التي تخضع لل التقویمهو 

  .)24-22،  ص2002الصراف، 
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  : التقویموظائف 
ر  ملت ه وتعددت وظائفه بحیث شأسالیببتطور الفلسفة التربویة، وتنوعت  التقویملقد تطوّ

   :كثیراً من الجوانب النفسیة والتربویة لكل مجالات الحیاة للفرد ومنها
  : مجال الدراسة والعمل فى :أولاً 
ذا كان  تقویملل یمثل وسیلة من أجل إصدار الأحكام على الناس  التقویمقوة حافزة وطاغیة، وإ

 فىك یهتم الطلبة الحیاة ولذل فىوالأعمال، فإنه یعد من وجهة نظر الدارسین مفتاح النجاح 
  .التقویمكل المؤسسات التربویة بمختلف مراحلها اهتماماً كبیراً ب

  

  : على الآتي التقویمحیث یساعد : الأهدافمجال وضوح  فى :ثانیاً 
  بلوغها یرجىالتي  الأهدافوضوح 

حتى یزداد المعلمون والطلاب وعیاً بها وعملاً على  الأهدافیعطي نماذج لتطبیق هذه 
 .تحقیقها

 .التأكید على الجوانب العملیة أو التطبیقیة أو بأسلوب التفكیر أو بربط الدراسة  بالحیاة

  .وتوجیه المعلمین والطلاب نحو الاهتمام بها الأهدافترسیخ  
  : مجال تطویر المناهج وتحسینها فى :ثالثاً 

من الأمور  التقویمتطویر المناهج وتحدیثها حتى أصبح  فىبدور فاعل ومؤثر  التقویمویقوم 
  : هذا المجال بعد ملاحظة فى ساسیةالأ

  .التقدم العلمي والتربوي المعاصر
 .خصائص العصر

  .حاجات الطلاب ومطالب نموهم ومتطلبات حیاتهم الاجتماعیة
  : ضروریاً  التقویمیعتبر : مجال الوظائف الإداریة فى :رابعاً 

  .ایهفیة  وتحدید أوضاعهم التعلیمالمؤسسات  فىلقبول الطلاب 
 .خر ومن مرحلة لأخرىلعملیات الترقیة من فصل دراسي لآ
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 .لتوجیه التلامیذ دراسیاً ومهنیاً 

ي بأسره سواء من التعلیماتخاذ القرارات التي تتناول النظام  تربوي على ترشیدال التقویمیعمل 
  .ها وضوابطهامستویاتي، أو خطة الدراسة ومجالاتها و التعلیمتحدید السلم 

  : التعلیممهنة  مستوىمجال الارتقاء ب فى :خامساً 
  :   التعلیممهنة  مستوىب دور فى الارتقاء تقویملل

المهنة تقوم على أساس نظریات علمیة تمكن دارسیها من حسن الأداء والتصرف والتجدید 
 .والابتكار

 .المعاملات ومواصفات الأداء أسالیبتمتاز المهنة بدستور أخلاقي یحدد 

 .حة للالتحاق بمهنة التعلیمالصال غیر رالتعرف على العناص

 .المهنة وتحط من قدرها إلىصالحة التي تسئ الیمكن التخلص من العناصر غیر 

ویزداد احترام منافسة الشریفة مع المهن الأخرى على ال تقوىو  التعلیمیرتفع شأن مهنة 
 .الجماهیر لها

 هاأسالیبونظمها و  مناهجها حة الفرصة لتجدید شباب المؤسسات التربویة ومراجعةتتم إتا
  .) 47 - 43سامي محمد ملحم، مرجع سابق، ص(

  : التقویمأدوات 
  : ها الآتيأهم التقویمالتربوي حسب الهدف من  التقویمهناك أدوات متعددة تستخدم فى 

  .الاختبارات الموضوعیة .1
 .الاختبارات النفسیة .2

 .المقالیةختبارات الا .3

 .الاختبارات العملیة .4

 .شفویةالاختبارات ال .5

 .مقاییس التقدیر .6

 .وسائل التقدیر الذاتي .7
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 .المقابلة .8

  .)27ص,  1996, مجدي عبد الكریم حبیب  ( الملاحظة والسجلات القصصیة .9
  :التقویمالعلاقة بین التدریس و  2-  3- 2
  : على التقویمیعمل  

  .یةالتعلیم الأهدافالحكم على قیمة 
 .المنشودة الأهدافلمعلمون لتحقیق اوطرائق التدریس التي یستخدمها  أسالیبالحكم على 

هي التغییر المطلوب إحداثه  الأهداف، فالتقویمو  التعلیموجد علاقة وطیدة بین ت وذلك لأنه
 التقویمسلوك المتعلم، أما  فىالتغیرات التي تحدث   إلىعند التلامیذ بینما یشیر التعلم 

لىو  الأهدافتحقیق  مدى إلى فیشیر   .الشكلالتعلیم ویبین  فاعلیة إ
  .)  27ص,  2002, ولیم .ج,ایرفن( التقویمیة و التعلیموالخبرات  الأهدافالعلاقة بین ) 2-1( 

  

  
  )1-2(شكل رقم 

  الأهداف      
                         

                  
  یة التعلیمالخبرات                           التقویم                          

  

  )27ص/2004/زید الهویدي ( التقویمالعلاقة بین التعلیم و                             
  : الجید التقویمخصائص  3-  3- 2

على حسن  التقویمالجید وثیق الصلة بأهداف تربویة محددة وواضحة، وتتوقف صحة  التقویم
 فىلاق نقطة الانط تقویمهالتربویة ولهذا یعتبر تحدید وتوضیح ما ینبغي  الأهدافارتباطها ب

 التقویمصف یة، وبهذا المعنى یالتقویموالوسائل  الأدواتقبل أن تصاغ  ،التقویمعملیة 
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خصائص   أهممحصورة، ومن  حین أن الامتحانات التقلیدیة تبقى فىالحدیث بأنه هادف 
   :الجید التقویم

  ) أي أن یتناول نمو المتعلم الكامل: (الجید بالشمولیة التقویمیتصف .1
بالفلسفة التربویة الحدیثة التي نادت بضرورة الاهتمام   ددیالتربوي الج التقویمفهوم د تأثر ملق

إعادة النظر  إلىذلك  والاجتماعي فأدى إلىالجسمي والعقلي والانفع: بنمو المتعلم المتكامل
لىالتي كانت موجودة و  التقویمأهداف ووظائف  فى م مع جدیدة تتلائ أسالیبابتكار  إ

مختلف المجالات بما  فىدرجة نمو التلمیذ وتقدمه  التاليیة الحدیثة وتقیس بالتربو  الأهداف
ذلك الصحة الجسمیة والنفسیة والقدرات الفكریة والتحصیل العلمي والاتجاهات والمیول  فى

  .والمهارات المختلفة والتكیف الاجتماعي والتعبیر الخلاق
  : الجید یتطلب استخدام وسائل متنوعة التقویم.2

واحدة قادرة على تزویدنا بمعلومات دقیقة عن مختلف مراحل نمو  تقویموجد وسیلة لا ت
حركیة  والنفسي الانفعالیة المعرفیةالتلمیذ واستعداداته وقابلیته ومختلف جوانب سلوكه 

فهمه  أو  مدىفالوسیلة التي تصلح للكشف عن معلومات التلمیذ، قد لا تصلح للكشف عن 
، والوسیلة التي تصلح للكشف عن مهارات التلمیذ  التقویمو عن قدرته على التحلیل أ مثلاً

، وهكذا لابد من ح للكشف  عن اتجاهاته الاجتماعیةالعلمیة أو النفس حركیة قد لا تصل
  .جوانب  الشخصیة المختلفة تقویماستخدام وسائل متنوعة ل

  : الجید عملیة مستمرة التقویم.3
تتطور باستمرار لهذا فمن الطبیعي أن تكون عملیة ) هتقابلیته واستعدادا(إن طبیعة الطالب

النجاح  علیهامستمرة ومتطورة ومرنة، لقد كان الامتحان التقلیدي عملیة نهائیة یترتب  التقویم
شهادة الفصل أو السنة لمجرد وضع درجات  فىیة التعلیمالمؤسسة  إلیها أو الرسوب تلجأ

وهذا ) التقویمالثانویة التي یحققها  هدافالأمع أن وضع الدرجات قد یكون من (للطالب 
دون أن ) بالرسوب(أو عقاب) بالنجاح(ویجعل منها عملیة ثواب تقویمیخرجها عن كونها أداة 
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عادة النظر  فىیكون لها أثر ایجابي  ووسائله  التعلیمطرق  فىتحسین المناهج الدراسیة وإ
عداد المعلم والتعلم،  التعلیمباستمرار عملیة عملیة تشخیصیة علاجیة، تستمر  التقویمف.وإ

فترات متقاربة لمساعدة  فىتتم  ةعملیة مستمر حدیثاً لجعله  التقویمئمون على ولهذا اتجه القا
  .الطالب والمعلم

  : الجید عملیة تعاونیة التقویم.4
فالمعلم هو الذي یضع الأسئلة وهو الذي یحكم  :الاختبار التقلیدي عملیة من طرف واحد

  .جعلى النتائ
العملیة  فىا كل من یؤثر فیهیشترك ) عمل جماعي(فعملیة تعاونیة  الجید التقویمأما عملیة 

كالمعلم، الموجه التربوي والإدارة المدرسیة وواضع الاختبارات ومقننها، : التربویة ویتأثر بها
  .والطلاب أنفسهم والآباء

أعمالهم فمثلاً بعد كل  قویمتتدریبهم على  إلىیة التعلیمتعمد المؤسسة : بالنسبة للطلاب
ذلك،  فى ؤهنشاطه، كما یحكم زملا مستوى فىنشاط معین یسأل المعلم الطالب عن رأیه 

تصحیح إجاباته على الأسئلة  إلىالمبرمج ذاتي، إذ یعمد الطالب  التعلیم فى التقویمو 
ذ وحدهم یعهد للتلامیهذا أن  معنىولیس  .بنفسه بمقابلتها بالإجابات الصحیحة المعنویة
ولكن ذلك  ،وتترك للمعلم أو غیره علیها یمكن الحكمأنفسهم، فهناك مواقف لا  تقویمبمهمة 

تحقیقها،  المراد الأهدافیة، وتعریفهم على بموضوع التقویم كیفیةلا یمنع من تدریبهم على 
تحقیقها، وما هي  فىنجحوا  مدىأي  إلىوذلك حتى یتبینوا بأنفسهم  الأهدافوقیمة تلك 

بذل المزید من الجهد لیتعلموا  إلىهذا الشعور  فیدفعهماحي مسئولیة تقدم تعلمهم، نو 
أبنائهم تجعلهم  تقویم فىوینجحوا، كما یعزز ثقتهم بأنفسهم، أما بالنسبة للآباء فمشاركتهم 

هم ومشكلاتهم ویتعرفون على الأسباب المعوقة لتعلمهم، ویتعاونون مع مستویاتیتفهمون 
لمقابل یطلع الآباء الظروف المناسبة والشروط اللازمة لتسهیل تعلمهم، وبا رتوفیالمعلمین ل

سلوكه،  فىمحیط الأسرة مما قد یؤثر  فىما یتعرض له الطالب من ظروف  ن علىالمعلمو و 
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الدراسة ویساعد ذلك المعلمین على فهم طلابهم  فىوینتج عنه مشكلات نفسیة تعیق تقدمه 
  .أفضلوتوجیههم بطریقة على مساعدتهم  التاليأكثر وب

  : الجید یتطلب تدریب القائمین به التقویم.5
التربوي عملیة معقدة، تتناول قیاس وتقدیر عوامل معقدة وتستدعي استخدام أنواع  التقویم

أن یتقن المعلم بعض المهارات  التاليمختلفة من الاختبارات والوسائل الأخرى، وتتطلب ب
 التقویموسائل  فىمكنه  من معرفة نقاط  الضعف والقوة وأن یكتسب بعض المفاهیم التي ت

المختلفة، ومجالات استخدام كل منها، وما یرافقها من ظروف مختلفة محیطة، كما تمكنه 
تحلیل  كیفیةمن إعداد اختبارات جیدة تتصف بالثبات والموضوعیة والصحة  وتعرفه على 

التعلم، ولهذا أصبح من الضروري تدریب  و  التعلیمتحسین عملیة  فىنتائجها والاستفادة منها 
، كما أصبحت مادة  التقویمالقائمین بعملیة  جزءاً من مناهج إعداد  التقویمتدریباً دقیقاً

بشكل فعّال، هذا وقد بدأ  التقویمالمعلمین، حتى یصبح المعلم على استعداد للقیام بعملیة 
أنحاء كثیرة من العالم  فىبذاتها مهنة قائمة  إلىیتحول " التقویمالقیاس و  فىالاختصاص "

وضع التربوي والنفسي  التقویمبشئون  المتقدم، ونشأت مؤسسات كثیرة هدفها الاهتمام
وتقنینها، وقد أصبح من الضروري أن تنشأ مكاتب جیدة  الأهدافاختبارات متنوعة 

أسئلتها للامتحانات مزودة بأجهزة فنیة خاصة، تعني بشئون الامتحانات، فتخطط لها، وتعد 
ها وتنشئ مصرفاً للأسئلة وتجعل الإعداد للامتحانات عملیة مستمرة، تنفیذوتشرف على 

الإشراف على التطبیقات  فىالتربوي، و  التقویمتدریس موضوع  فىوتتعاون مع المعلمین 
   .فیهالعملیة 

  : التقویممحاذیر عملیة  4-  3- 2
  :تیةفى الحالات الآ التقویمینصح التربویون بتجنب عملیة 
 .هم أو نقدهم أو ذمهمئأو تصید أخطا الأخرینشئون  فىإذا كان هدفها الفضول والتدخل 

 .وتطویره تحسین الوضع إلىي نتائجها إذا لم تؤد
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یة بدلاً من التعلیمإذا كانت ضیقة المجال ومحدودة تقتصر على جانب واحد من العملیة 
 .یة بقضایاها كافةالتعلیمتناول العملیة 

ثارة المشاكل بدلاً من التعاون والتفاعل بین الأشخاص  إلىنتائجها إذا أدت  الصراع وإ
 .)36أفنان نظیر مرجع سابق ص( المقیمین

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المبحث الرابع
 بالسودان العاليالتعلیم 

  :لتعلیم العالياوزارة  1-  4- 2
خطط والبرامج م للقیام بمهمة وضع السیاسات وال1971عام  العالي لتعلیماأنشئت وزارة      

 العالي التعلیموتتكون مؤسسات . والبحث العلمي والتنسیق بین مؤسساته العالي تعلیملل
والمعاهد البحثیة التي   والبحث العلمي من الجامعات والمعاهد الحكومیة والأهلیة والمراكز

میة العل ستقلالیةبموجب قوانین وأوامر تأسیس خاصة بها وتتمتع هذه المؤسسات بالا  تنشأ
    .مجالسها وأجهزتها الإداریة علیهاوتشرف  المالیةوالإداریة و 
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مدرسة كتشنر و  1912قیام المعهد العلمي عام  إلىبالسودان  العالي التعلیمتعود نشأة 
هي أساس  التالیةنهایة الثلاثینات وتعتبر المؤسسات  فى العلیا سمدار وال 1924الطبیة عام 

  :بالسودان العالي التعلیم

قرار الأزهر الشریف ودار العلوم  علىاالذى نشأ ) 1912: ( لمعهد العلمي بامدرمانا -1
وبدأت المرحلة  1920عام  فى العاليالدیني بالسودان، وقد بدأ القسم  بالتعلیمبمصر لیهتم 

كلیة للدراسات  إلىبانشاء قسمي الشریعة واللغة العربیة وتطور  1957الجامعیة به عام 
 .م1965جامعة امدرمان الاسلامیة عام  إلىم ثم 1963الاسلامیة عام 

للعلوم والزراعة والبیطرة والقانون  العلیاوالمدارس  1924عام  :مدرسة كتشنر الطبیة-2
فوق الثانوي وكانت  تعلیمنهایة الثلاثینات من القرن العشرین لتقدم  فىوالهندسة التي أنشئت 

دمجت المدارس  .مجال عملها فىتاجها تتبع للمصالح الحكومیة لاعداد الأطر التي تح
بعد كلیة الخرطوم الجامعیة  فیمام وكونت 1945كلیة غردون التذكاریة عام  فى  العلیا

م أصبحت كلیة الخرطوم الجامعیة مستقلة علمیاً 1956وعند الاستقلال عام  .الافریقیة
داریاً باسم جامعة الخرطوم كأول جامعة وطنیة بالبلاد  .وإ

ل فترة ما قبل الاستقلال معاهد وكلیات تؤهل العاملین بالمصالح الحكومیة أنشئت خلا-3
كلیة : ثلاثة أعوام أصبحت تقبل خریجي المدارس الثانویة وهي إلىلمدة عامین ارتفعت 

معهد البصریات  –كلیة خبراء الغابات  –) 1936(معهد الأشعة  –) 1933(الصحة 
 ).1954(معهد شمبات الزراعي  –) 1954(

الفني بالسودان بقیام معهد الخرطوم الفني كمدرسة ملحقة بوزارة الأشغال لإعداد  التعلیمأ بد
م واقتضي تطور الدراسة 1960أربع سنوات عام  إلىالدراسة من ثلاث  نالمهنین برفع سنی

خارجیة معترف بها وأتیح للطلاب الجلوس لامتحان الشهادة الأهلیة بمعاهد  مستویاتربطه ب
الفني والتقني  التعلیمویعتبر معهد الخرطوم الفني أساس  .ةدلمملكة المتحلانكشیر با

 .م1990ان صار جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا عام  إلىبالسودان وتطور 
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كثمرة للتعاون الثنائي مع مصر وأتاحت  1955أنشئت جامعة القاهرة فرع الخرطوم عام 
كلیات الآداب،  فىم الجامعي تعلیمهولة لمواصلة بدراساتها المسائیة الفرصة للعاملین بالد

م لتصبح جامعة النیلین وتوسعت بإضافة كلیات علمیة 1993القانون، التجارة، وعدلت عام 
 .جدیدة

بجانب المعهد الفني نشأت خلال مرحلة الحكم الوطني العدید من المعاهد والكلیات التي 
  :وهي) سنوات 3 –2(ستوى الدبلومم علىتتبع للوحدات والمصالح الحكومیة للتأهیل 

سباكة،  ،نجارة(مختلف المهن  فىین الحرفیلإعداد وتدریب  1960الكلیة المهنیة عام 
 ).وغیرها،حدادة، بناء

 .لدفع الحركة الفنیة بالبلاد م 1969ي والمسرح معهد الموسیق

  .انویةللتربیة والریاضة لتأهیل معلمي التربیة البدنة بالمرحلة الث العاليالمعهد 

بالسودان فقد شهدت هذه  العالي التعلیممسار  فىتعتبر فترة السبعینات مرحلة تحول كبرى 
  :أحداث هذه الفترة أهموكانت  العالي تعلیمالفترة صدور القوانین والأجهزة المنظمة لل

وصدور قانون المجلس القومي  العالي تعلیمووزارة لل العاليللتعلیم  إنشاء مجلس قومي
 .م1972عام  العالي تعلیملل

دراسة بهدف ربط الفي الولایات ن آكأول جامعتین تنش )م1975( قیام جامعتي الجزیرة وجوبا
 .تیاجات المجتمعحالجامعیة بالبیئة وتلبیة ا

وصدور أوامر  العالي تعلیمضم كل المعاهد والكلیات التي كانت تتبع للمصالح والوزارات لل
 .تأسیس لها

وحراز الزراعي بلكلیات الوسیطة بمعاونة من البنك الدولي وهي معهد اقیام بعض المعاهد وا
 .كلیة الهندسة المیكانیكیة عطبرة –معهد أبو نعامة الزراعي  –

م 1989قیام الجامعات الولائیة منذ تفجر ثورة الانقاذ الوطني عام  فىالتوسع غیر المسبوق 
  :أنجازاتها أهموالتي كانت 
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 .الجامعیةتعریب الدراسة بالمرحلة 

 ).جامعة حكومیة 19( إنشاء الجامعات الجدیدة بالولایات 

 .كلیة ومعهد 26الأهلي والأجنبي بقیام ثلاث جامعات و  العالي التعلیم فىالتوسع 

  .العالي التعلیممضاعفة الاستیعاب بمؤسسات 

    : التعلیم العاليوزارة  رؤیة/ ب
 علىنمیة الشاملة عبر تأهیل الفرد القادر النهوض بالمجتمع وتلبیة حاجاته والاهتمام بالت

 إلىالابداع والابتكار والتفاعل مع مجتمعه، واعلاء قیم المجتمع الروحیة والانسانیة وصولاً 
  ".تقدم وتطور الامة

   :التعلیم العاليوزارة  رسالة/ ت

تزوید الطلاب بالمعارف  علىوفق معاییر الجودة والكفاءة وقادر  يعال تعلیمتقدیم  .1
 .لمهارات اللازمة لسوق العملوا

 .للجمیع على أساس الكفاءة والجدارة العالي التعلیماتاحة فرص  .2

 .مختلف المجالات والتخصصات فىإعداد الاطر العلمیة والتقنیة  .3

 .تنمیة ونشر العلم والمعرفة عن طریق البحث العلمي وتطویر التقانة المحلیة .4

  .القیم المجتمعیة علىالمحافظة  .5

  :لوزارة التعلیم العالي ف الاستراتیجىالهد 2- 4- 2
مة ئبالمعرفة والمهارات اللازمة ومواالجودة وقادر على تزوید المواطنین  يعال تعلیمتقدیم  

وجعله  العالي بالتعلیمبرامجه لاحتاجات المجتمع وسوق العمل وعدالة توزیع فرص الالتحاق 
  .متاحا لكل فئات المجتمع

  الأهداف -أ 
من خلال تاثیره  فىالتغییر الاقتصادي والاجتماعي والثقا فىدورا قیادیا  لعاليا التعلیمیلعب 
  .الفرد والمجتمع على
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  )2011-2007(وفق الخطة الخمسیة الأهداف -ب 
 .ةد هویة الأمة ودعم الوحدة الوطنیتأكی .1

 .عن خصائص المجتمع السوداني ةتأصیل المناهج الدراسیة لتكون معبر  .2

والمهارات والتقانات الضروریة التي تعینهم على المشاركة  تزوید الطلاب بالمعارف .3
 .تنمیة المجتمع وتحقیق تطلعاتهم فى

أساس القدرة والكفاءة مع وضع اعتبار  على العالي بالتعلیمفرص الالتحاق  توفیر .4
 .خاص لبعض فئات المجتمع

 - life)  ةالحیا مدى التعلیموطرق ووسائل تقدیمه لتواكب  العالي التعلیمتنویع انماط  .5

long learning)نشر العلم والمعرفة وسط كل فئات المجتمع فى هماوتس. 

 فىالاستجابة لاحتیاجات سوق العمل وخدمة المجتمع وتزویده بالخبرة الضروریة  .6
 .قیمه علىوالمحافظة  الثقافیةمجالات التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة و 

ي لخلق اجیال التعلیمالنظام  فىالقدرات وتجوید مخرجاته وبناء  التعلیمتحسین نوعیة  .7
 .المنافسة علىقادرة 

 .التنمیة الشاملة بالبلاد فى مساهمتهتطویر البحث العلمي التطبیقي ونشر نتائجه و  .8

 .یةالتعلیمتطویر استخدام التقانات الحدیثة لدعم العملیة  .9

 .بناء القدرات وتطویر الموارد البشریة على المستوى القومي .10

السودانیة  العالي التعلیمدولي وتمتین الصلات العلمیة بین مؤسسات التعاون ال .11
 .العالم فىومثیلاتها 

باعتباره خدمة عامة وتشجیع  العالي التعلیمیة وتمویل التعلیمالوفاء بالتزامات العملیة  .12
 .العالي التعلیم فىالمشاركة  علىالقطاع الخاص 

فسي لاستكمال بناء الشخصیة والن فىرعایة الطلاب والاهتمام بالتكوین الثقا .13
 .المتكاملة للطالب الجامعي
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 )2027-2003( وفق الخطة الربع قرنیة الأهداف -ت

 .مكانة اللغة العربیة واللغة الإنجلیزیة والاهتمام باللغات الأخرى علىتأصیل العلوم والتأكید 

ات التوجه تلبیة متطلب علىومواطنین مسئولین قادرین  عالیةإعداد خریجین ذوي مهارات 
عادة صیاغة المناهج والمقررات الدراسیة بما یتسق مع تلك التوجهات  التنموي للبلاد وإ

عطاء  الرفیع مستوىوحاجات الدولة الراهنة والمقبلة وتجمع بین المعارف والمهارات ذات ال وإ
الأعمال وبناء روح المبادرة لدي الطلاب لتیسیر إمكانیات  اكتشافاعتبار خاص لمهارات 

شغیلهم بعد التخرج بحیث لا یظلوا مجرد باحثین عن العمل بل أن یصبحوا عناصر فاعلة ت
 .استحداث فرص العمل فى

 . العالي التعلیممن % 60التقني وتطویره لیبلغ  تعلیمإعطاء أسبقیة لل

النسبة العالمیة من الشریحة  إلىالاستیعاب بالجامعات بما یمكن من الوصول  فىالتوسع 
 .العالي بالتعلیممتوقع التحاقها العمریة ال

أحقیة إشباع  علىبناء ثقافة السلام ضماناً للعدالة القائمة  فى العالي التعلیممشاركة 
 .للأفراد ساسیةالحاجات الأ

ه لیحظي مستویاتوضع الضوابط والشروط التى تضمن  فىالأهلي والاستمرار  التعلیمتشجیع 
مع  ,ق المتغیرات والمستجدات العالمیة والمحلیةوذلك وف التعلیمنشر  فىبمشاركة واسعة 

الاعتبار الاتفاقیات متعددة الأطراف لمنظمة التجارة العالمیة لفتح المجال  فىالأخذ 
دخول  إلىوتسمح بتحریر حركة راس المال الأمر الذي یؤدي  التعلیم فىللاستثمار 

 .التعلیم فىمستثمرین أجانب أفراد أو مؤسسات للإستثمار 

الاقتصادیة والاجتماعیة والأخذ بعین  الأهدافمجال الأبحاث بما یحقق  فىتثمار الاس
التي تعد منطلقاً للابتكارات المستقبلیة مع ضمان  ساسیةالعلوم الأ فىالاعتبار الأبحاث 

 .التوازن بینها وبین الأبحاث التطبیقیة
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نشاء  فىتطویر الجامعات لتصبح مراكز للتمیز  الوحدات ذات الطابع الأبحاث والتطویر وإ
الخاص ومراكز الدراسات المستقبلیة بها من أجل تقدم المعرفة وتطبیقاتها لتحقیق برامج 

 .ومشاریع التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة

عدادهم  الواجب الاهتمام المتزاید بها  العلیاإطار الدراسات  فىالاهتمام بانتقاء الباحثین وإ
 .جمیع الجامعات فىوتطویرها 

  .خدمة المجتمع وتعزیز قیمَّه علىلمساعدة ا

ه لاسیما عن طریق إعداد المعلمین مستویاتبكافة  التعلیمتطویر وتحسین  فىالإسهام 
 .وتطویر المناهج والبحث التربوي

جراء الدراسات والأبحاث لمواكبة المتغیرات المتوقعة   التعلیممجال  فىتفعیل دور الجامعة وإ
 .العالي

جراء البحوث  تكامل التدریس الطلاب  إلىالجامعات بما یمكن من نقل المعرفة  فىوإ
 .الحیاة مدىالموسع  التعلیممن خلال   والمجتمع

والبحث العلمي سواء خلال اعتماد سیاسات وطنیة  العالي التعلیم فىتعزیز التعاون الدولي 
ذوي التدریب  یتعلق بتیسیر عودة العلماء والباحثین فیماأو وضع ترتیبات دولیة خاصة 

سواء بصفة دائمة أو مؤقتة من خلال عملیة استعادة الكفاءات بوساطة برامج  ،للبلاد العالي
 .تعاونیة دولیة من شأنها أن تعزز المؤسسات وتسهل الاستخدام الكامل للقدرات المحلیة

ظل والبحث العلمي واستمرار التمویل الحكومي الذي سی العالي التعلیمتنویع مصادر تمویل 
 .أداء المهام العلمیة والاجتماعیة فىعاملاً أساسیاً لتأمین التوازن 

 .ذلك إعاشتهم وسكنهم فىالاهتمام برعایة الطلاب اجتماعیاً بما 

والفكریة والریاضیة للطلاب وتنمیة قدراتهم العقلیة لإعداد جیل  الثقافیةالاهتمام بالأنشطة 
 .اك وسعة رؤیة لمتطلبات المرحلة القادمةحمل المسئولیة عن فهم ووعي وبإدر  علىقادر 
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ة حالیالجامعات ال فىمواجهة الأعداد المتزایدة للطلاب الناجحین والذین لا یجدون مواقع 
 التعلیمض كلفة یفالجامعي من القیود الزمانیة والمكانیة وتخ التعلیموذلك من خلال تحریر 

ندرة الأساتذة وضعف  فىوالمتمثلة  يالعال التعلیممع تقلیل الآثار السالبة لثورة  العالي
  .المكتبات الجامعیة

   :العاليالقومي للتعلیم المجلس  3- 4- 2

 فیهوالبحث العلمي من ستة وثمانین عضواً ممثل  العالي تعلیمیتكون المجلس القومي لل
الجامعات  مدیريو  ،ومیةالسید الوزیر رئیساً والسادة رؤساء مجالس الجامعات الحك

الجامعات الاهلیة، وثلاثة كلیات  مدیريؤساء مجالس امناء الجامعات الاهلیة و ، ر الحكومیة
 العالي بالتعلیماهلیة وستة وكلاء وزارات ذات الصلة وخمسة اعضاء من ذوي الاهتمام 

  .والبحث العلمي عضوا ومقرراً  العالي التعلیموالبحث العلمي والسید الامین العام لوزارة 
وجود  یةأهمتأتي  .الاكثر علىالعام  فىبصفة دوریة مرتین یعقد المجلس اجتماعاته 

من حیث التنسیق بین الجامعات والوزارة مع  والبحث العلمي  العالي تعلیمالمجلس القومي لل
والتخطیط والاشراف وتحدید العلاقات المؤسسیة ووضع  باستقلالیتهااحتفاظ الجامعات 

ما  فىو  العالي التعلیمسیاسات  تنفیذن طریقها یة وتحدید المناهج التي یتم عالتعلیمالخطط 
ه السیاسة یعتبر الاسلوب رئیسها وأجهزتها، وتسیر الجامعات وفق هذ فىتقرره الدولة ممثلة 

ویمثل الحل االرشید لما تواجه ثورة   والسلیم فىالذي یمكن الجامعات من النمو المعا الامثل
  .والبحث العلمي من انتقادات العالي التعلیم

والبحث العلمي عشرة لجان علمیة استشاریة متخصصة  العالي تعلیمن المجلس القومي للكوّ 
  :المجالات الاتیة فى

 لجنة الدراسات الزراعیة والبیطریة والموارد الطبیعیة والبیئة. 

 لجنة الدراسات الهندسیة. 

 لجنة الدراسات التربویة. 
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 لجنة العلوم الطبیة. 

 جتماعیةلجنة الدراسات الاقتصادیة والا. 

 ساسیةلجنة العلوم الأ. 

 لحنة الدراسات القانونیة والشریعة. 

 لجنة دراسات الحاسوب. 

 لجنة الدراسات الانسانیة. 

 لجنة البحث العلمي.  
  عقد الندوات والمؤتمرات وورش الدراسات والبحوث و اجراء  فىوتعین اللجان المجلس

یات بالجامعات الحكومیة والاهلیة العمل ودراسة المناهج والبرامج الدراسیة وانشاء الكل
 .ورفع التوصیة للمجلس باجازتها

  :اختصاصات المجلس وسلطاته
والبحث العلمي والخطط  العالي التعلیمیختص المجلس بوضع السیاسة العامة وخطط 

  :هاتنفیذ علىاطار السیاسة العامة للدولة والاشراف  فىوالبرامج الخاصة بهما، وذلك 
 .اطار السیاسة والخطط والبرامج فىوالبحث العلمي  العالي تعلیمة للتحدید دور كل مؤسس

والبحث  العالي التعلیمواعداد القبول والانتساب بمؤسسات  مستویاتوضع سیاسات وشروط و 
 .العلمي

 .والبحث العلمي العالي التعلیماعتماد نتیجة القبول لمؤسسات 

ساتذة والباحثین واجازة الشروط التي یتم تحدید الحد الادني للمؤهلات المطلوبة لتعیین الا
 .بمقتضاها تعیین وترقیة ومحاسبة العاملین واصدار اللوائح المنظمة لذلك

والبحث العلمي  العالي التعلیمتحدید الشروط والأسس التي یصدق بمقتضاها لمؤسسات 
 .الاهلیة والاجنبیة

  .تقاریرها والبحث العلمي ومراجعة العالي التعلیماداء مؤسسات  تقویم



79 
 

أنشئت خلال فترة ما قبل الاستقلال معاهد وكلیات تؤهل العاملین بالمصالح الحكومیة لمدة 
كلیة الصحة : ثلاثة أعوام أصبحت تقبل خریجي المدارس الثانویة وهي إلىعامین ارتفعت 

 )1954(معهد البصریات  –كلیة خبراء الغابات  –م ) 1936(معهد الأشعة  –م ) 1933(
  .م) 1954(معهد شمبات الزراعي  –م
  :التعلیم التقني 4- 4- 2

لإرتباطه الوثیق مع  الأخرى التعلیممن غیره من أنماط  الحرفيالتقني و  التعلیمیتمیز 
تجاهات التطور التكنولجي والانفجار المعر  فى إحتیاجات النشاط الاقتصادي والاجتماعي وإ

التقني  بالتعلیماهتمت كثیر من الدول المتقدمة  ولهذا فقد, المتسارع فى المعمورة بشكل عام
ن إعداد أُطر مما مكن م, إحتیاجاته توفیربرامجه ومناهجه و والتطویر المستمر ل الحرفيو 

  .هضة التقنیة لهذه الدول المتقدمةنال فىت أهمس, تقنیة مؤهلة ومدربة
زالت تعتریه كثیر من  ولكن ما, الحرفيالعربیة بالتعلیم التقني و اهتمت حدیثاً معظم الدول 

الاكادیمي إذ ان  التعلیمرغبات الطلاب بعد  فىمنها إحتلاله للمرتبة الثانیة , المشكلات 
وهي إحتقار , ظم أفراد المجتمع بالدول العربیةمع مستوى علىهنالك عقدة إجتماعیة 

 تكالیفالومن المشكلات ایضاً , المهن المرتبطة بالعمل الجسماني وكذلك الیدویةل اعمالا
ومن , زء العملي لهذا النمط من التعلیمالج تنفیذالباهظة لتجهیزات المعامل والورش ل

مما , الحرفيلمؤسسات التعلیم التقني و  یةالتعلیمضعف الربط بین المراحل  المشكلات كذلك
, الفني الحرفيات التعلیم التقني و یجعل كثیر من الطلاب یعزفون عن الألتحاق بمؤسس

    .ف سواء فى القطاع العام أو الخاصالوظائ فىقي وصعوبة التر 
  :الكلیات التقنیة فى تنمیة المجتمع مساهمة  5- 4- 2

إعداد الاطر التي من  إلى, یة من خلال التخصصات التي تطرحهاتهدف الكلیات التقن
عداد المجتمعات المحلیة حتي تستجیب لعملیات التنمیة  فىشأنها ان تشارك  عملیة تهیئة وإ

 إلىحدیث فتخصصات مثل تنمیة المجتمع والعلوم الاداریة ونظم المعلومات تهدف والت
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المیكانیكا وهندسة الطرق كما ان تخصصات مثل الكهرباء و , البناء فىإعداد أُطر تشارك 
وتخصصات المیكاترونك , بناء البنیة التحتیة فىإعداد أُطر تشارك  إلىتقصد , والجسور
وتخصصات التزیین المعماري , صناعة السیارات فىة للتطور إعداد أُطر مواكب إلىتهدف 
  .علیهالتراث المعماري والمحافظة  فىإعداد أُطر  إلىتهدف 

ات الانتاجیة یلاوتوفر الكلیات التقنیة برامج واسعة لخدمة المجتمعات المحلیة من خلال الفع
وقد استطاعت الكلیات .بیةالعیادات الط, التصنیع, المستمر التعلیم, الاستشارات فىالمتمثلة 
المجتمعات  فى فاعلیةالسودان خلال عمرها القصیر أن تحقق تقدماً وتألقاً و  فىالتقنیة 

  :ا إذ نفذت عدة برامج تنمویة منهافیهالمحلیة المنشأة 
الكبار من خلال  تعلیممحو الامیة و  فىالكلیات التقنیة  همست: الكبار تعلیممجال  فى :اولاً 

  .بالتعاون مع الادارات المختصة بهذا الشأن تنظیم الدورات
مجال  فىتنظم الكلیات التقنیة دورات  :الحاسوب فىمجال محو الامیة التقنیة  فى :ثانیاً 

, موظفو الدولة, طلاب المدارس(فة تستهدف شرائح اجتماعیة مختل الإليمحو امیة الحاسب 
  .)معلمون

التنمیة البشریة بعضها تختص  فىالتقنیة دورات  تنفذ الكلیات :دورات التنمیة البشریة :ثالثاً 
العطلات  فىوبعضها خاص بطلاب المدارس , نمیة مهارات مشرفات ریاض الاطفالبت

وبعضها خاص بالفاقد التربوي والذي سمي بالرصید التربوي وبعضها یختص  الصیفیة
  .الأولیةبالحزم التقنیة للمزارعین وبعضها یتعلق بلإسعافات 

برامج مختصة بالتدریب  تنفیذ علىتعمل الكلیات التقنیة  :الحرفيتدریب المهني و ال :رابعاً 
 :مجالات فىتزوید المجتمع بالعمال المهرة وتطویر مهاراتهم  فىمنها  مساهمةالمهني 

, الكهرباء, ادةالبر , السیارات, الحدادة, الدهانات, البناء, ةالنجار , اللحام والتوضیب والمخارط(
  .)ركیبات الصحیةالسباكة والت
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حدة الفقر للأسر  تخفیف إلىتهدف هذه المراكز  :مراكز تنمیة المجتمع للمرأة :خامساً 
كسابها مهارات جدیدة تملیك وسائل  علىوتعمل هذه المراكز  .المتعففة ورفع قدرة المرأة وإ

ه مشروعات صغیرة وتستهدف هذ تنفیذ علىإنتاج للنساء بنظام ملكیة الانتفاع ومساعدتهم 
السن أو المؤهل العلمي وطبیعة الدراسة مسائیة لمدة سبعة  إلىجمیع النساء دون النظر 

ظ القرآن الكریم  ویقوم یفالكبار وتح تعلیمكما تهتم هذه المراكز بمحو الأمیة و  .أشهر
مجتمع بهیئة التعلیم هذه المراكز أساتذة یتم تدریبهم بواسطة دائرة كلیات ال فىبالتدریس 

  .التقني
أصبحت بعض مواقع الكلیات التقنیة مراكز لجامعة السودان  :الجامعة المفتوحة :ادساً س

 المفتوحة حیث التحق بها المئات من معلمي مرحلة الاساس والناضجین وغیرهم فأتاحت لهم
  .الفرصة لمواصلة التعلیم الجامعي

   :دور الكلیات التقنیة فى تحقیق التنمیة الاجتماعیة  
تحقیق التنمیة الاجتماعیة بید أنه  فىین دور الكلیات التقنیة والجامعات یوجد تشابه ماب
الكلیات طابع متمیز  إذ یظل لهذه, لیات التقنیة عنه فى بعض النواحيیختلف دور الك
وهو ینطلق من , تحقیق تنمیة الانسان إلى یسعىني التق التعلیمفنجد ان  .وأهداف خاصة

ویقاس نجاح  .ة بتنمیة الفرد صانع هذه التنمیةرهونحقیقة مؤداها أن تنمیة المجتمع م
 علىیة من خلال عملها عالتنمیة الاجتما فىتأدیة وظیفتها  علىقدرتها  فىالكلیات التقنیة 

هذه الكلیات لا  فى التعلیمففلسفة .عن طریق فلسفتها ومناهجها فیهإحداث التغییر المرغوب 
والمهارات العلمیة والفنیة والتقنیة لإعداده , إكساب المتعلم المعرفة المتخصصة تقف عند

ل منظومة تشكی فىالوقت نفسه هدفاً ریادیاً  فىبل إن لها , قوة العمل فىلیكون منتجاً 
تنمیة مجتمعهم والمشاركة الفاعلة  فىوتوعیة الطلاب بأدوارهم , الوعي الاجتماعي للطلاب

    .الكل شركاء فى التنمیةقاً لمبدأ النواحي المختلفة تحقی فىبرامج تنمیته  فى
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الثقافة  فىفإن هذه الكلیات تقدم ضمن برامجها برنامجاً , إطار وظائف الكلیات التقنیة فىو 
  :ثة مساقات علمیة كمتطلب كلیة هيتدریس ثلا علىالعامة یقوم 

 هذه المساقات فىوقد تم التركیز , الوطن العربي فىالثقافة الاسلامیة واللغة العربیة والتنمیة 
لاسلامیة والقیم نفوسهم اسس العقیدة ا فىإكساب الطلاب المعارف النظریة التي ترسخ  على

والثقافیة  جانب تكوین القیم الاجتماعیة إلىوتجسد تراث الامة الحضاري , العربیة الاصیلة
متطلبات التكیف مع  علىوالاتجاهات الصحیحة اللازمة لمساعدتهم , وانماط السلوك السلیم

  .لحدیثة المتغیرةالحیاة ا
ه هذه الكلیات فى تكوین الدور الذي تؤدی یةأهمأمر هذه الكلیات  علىوقد ادرك القائمون 

نتمائهم من إنتماء , شعور بالأنتماء للوطن لدي الطلابال زیز وتع, المواطنة وتحویل ولائهم وإ
نیة على لحة الوطانتما وطني قومي وتعمیق الوعي والادراك بتغلیب المص إلىقبلي حزبي 

  .المصلحة الشخصیة
إكساب الطلبة  علىالعمل  إلىإطار وظیفتها الاجتماعیة  فىوتهدف الكلیات التقنیة 

ة فیه والاستمتاع به العمل والمشارك فىالاندماج  علىالاتجاهات والقیم السلیمة التي تحفزهم 
وذلك عن .ؤلیةوالاخلاص وتحمل المس, م العمل وتقدیر العمل الجماعيكأحترا, والتكیف معه

وذلك عن , وتحقیق اهدافه وتطلعاته التنمویةطریق ترسیخ علاقة الكلیات بالمجتمع المحلي 
اساس  علىبناء شخصیتهم العلمیة  فىطرق ممارسة الطلاب للتدریب المیداني الذي یسهم 

یجاد الحلول والبدائل الفعالة لتطویر مجتمعهم بدلاً , فهم علمي وواقعي لمشكلات مجتمعهم  وإ
حد ذاته هو  فىوهذا  .الحلول الجاهزه التي صنعتها المجتمعات الصناعیة إلىعن اللجؤ 

إعداد الإنسان القادر المنتج كما ان  فىواداء دورها , ان الوحید لنجاح الكلیات التقنیةالضم
مكان أو المؤسسة التي ال فىفرصة عمل  علىالتدریب المیداني یتیح للطالب الحصول 

ما تؤكد  أهموذلك لأن من  .فى حل توظیف خریجي الكلیات التقنیةذلك  یسهمف, یتدرب فیها
  :علیه الاتفاقات الدولیة السابقة هو
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عادة التدریب علىالحصول  فىمساعدة طالبي العمل   .فرصة العمل والتدریب وإ

 .أو الاقلیمي فىتسهیل التحرك الوظی

 .اقین أو الشبابتشجیع إستخدام فئات معینة من طالبي الوظائف مثل المع

 .ر بما  یلائم إحتیاجات سوق العملیب المهني للشباب والكبادر الإرشاد والت توفیر

 .حالة التعطل عن العمل فىالدعم للدخل  توفیر

الاستخدام الكامل یتحتم إنتقاء السیاسات الاقتصادیة الكلیة  إلىوحتي یمكن الوصول 
وسوق العمل والسیاسات الاجتماعیة هذا والقطاعیة والمؤسسیة وسیاسة الموارد البشریة 

المحلي  مستوىال علىفضلاً عن إیجاد مناخ مناسب للتنمیة الاقتصادیة وخلق فرص العمل 
ن كفاءة إستخدام الموارد سوق العمل ویُحسن م فىنحو یوفر المرونة  علىوالعربي والعالمي 

مل وزیادة فرص تحسین سیر اسواق الع فىولسیاسات سوق العمل دور مهم , البشریة
  .خاص بالنسبة للفئات الاكثر ضعفاً الاستخدام بالنسبة لجمیع العاملین وبوجه 

دورته  فىوقد أقر مؤتمر العمل العربي الإستراتیجیة العربیة لتنمیة القوي العاملة والتشغیل 
بعنوان  الأولى .م كبدیل متطور عن إستراتیجیتین سبق له ان أقرهما2003الثلاثین عام 

والثانیة بعنوان , م1985وقد أُقرت عام ) لة العربیةراتیجیة تنمیة القوي العامإست(
حیث من الطبیعي أن ترتبط تنمیة  .م1993وقد أُقرت عام ) یة للتشغیلالاستراتیجیة العرب(

عطیات أسواق العمل  فىالقوي العاملة بالتشغیل وقد راعت هذه الإستراتیجیة سرعة التغیر  مُ
     .)64ص - م 2009 –التقني التعلیممجلة (.تنمیة القوي العاملة العربیة وتشغیلهاالعربیة ومجالات 

  :المتاحة لخریجي المعاهد الحرفیة العاليفرص التعلیم   6- 4- 2
  :تجربة هیئة التعلیم التقني :اولاً 

م وتضمن هذا القرار 2003لعام ) 3(التقني بالقرار الوزاري رقم  التعلیمتم تكوین هیئة 
والبحث العلمي كما  العالي التعلیمالتقني الذي یرأسة وزیر  التعلیمت مجلس اختصاصا
, ین المجلس العلمي للتعلیم التقنيوتكو , قرار مهام واختصاصات رئیس الهیئةتضمن ال
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وسیاسات التعلیم خطط  تنفیذباعتباره الجهه الفنیة والاداریة المسؤلة مباشرة عن متابعة و 
التي تنظم وتشرف على  وهي الدوائر, ول القرار مؤسسات الهیئةكما تنا .التقني بالسودان

  .عمل الهیئة
اعداد  علىشتي ولایات السودان تعمل  علىوتضم الهیئة تسعة عشر كلیة تقنیة موزعة    

شتي المجالات والاهتمام  فىالأطر التقنیة المؤهلة علمیاً وعملیاً واعداد عمالة ماهرة 
  .وتنمیة وترقیة المجتمعة النادرة بالتخصصات التقنی

وتمنح جمیع كلیات الهیئة درجة الدبلوم التقني ثلاثة سنوات وفق نظام الفصول الدراسیة 
  )2ص – 2009 –صلاح الدین الخلیفة احمد (.والساعات المعتمدة

التقني باعداد  التعلیموالبحث العلمي لهیئة  العالي التعلیموزیر / تكلیف السید علىوبناء 
  .الدبلوم التقني فىبغرض استیعابهم  الحرفیةدبلوم المهني لطلاب الشهادة تقریر عن ال
م بتكوین لجنة 9/3/2004بتاریخ ) 2(التقني قرار اداري رقم التعلیمرئیس هیئة / اصدر السید

لاعداد تقریر عن هذا البرنامج متضمناً اللائحة الاكادیمیة وذلك لاجازته من الهیئة ولجنة 
واوصت اللجنة ان  .والبحث العلمي العالي التعلیمیق الشهادات بوزارة وتوث تقویمالقبول و 

اللغة (الدبلوم التقني وهي  فىیكون البرنامج الدراسي من المواد المؤهلة للمنافسة للقبول 
الاقل  علىاثنین  إلىاضافة  .الریاضیات –الكیمیاء  – الفیزیاء –اللغة الانجلیزیة  –العربیة 

الصحة المهنیة  –علوم الحاسوب  –الرسم الهندسي  –العلوم الهندسیة  التالیةمن المواد 
  ).التصمیم الاساسي –وسلامة العمل 

التقني قراراً بانشاء المجلس  التعلیمرئیس هیئة / توصیات اللجنة اصدر السید علىوبناء 
التقني  علیمالتجمیع الكلیات التقنیة التابعة لهیئة  علىالاكادیمي للبرنامج التأهیلي وتعمیمه 

 علىنظام الامتحانات الموحدة  علىوكلیة التكنولوجیا بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 
  .)81ص – 2009 –صلاح الدین الخلیفة احمد .(السودان مستوى
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فإن الكلیة التقنیة تقصد , م 2003أمر تأسیس الكلیات التقنیة لسنة  فىووفقاً لما جاء 
  :لتحقیق الاتى

 .تقنیة مؤهلة علمیاً وعملیاً اعداد اطر  .1

 .الاهتمام بالتخصصات التقنیة النادرة .2

 .تنمیة وترقیة المجتمع المحلي .3

 .شتي المجالات فىإعداد عمالة ماهرة  .4

 .المعرفیةالمستمر ورفع قدرة المواطنین التقنیة و  تعلیمإنشاء برامج لل .5

  :المجالات التالیة علىوتشمل الكلیات التقنیة 
 .یكانیكیةتقنیة الهندسة الم .1

 .تقنیة الهندسة الكهربائیة .2

 .تقنیة الهندسة المدنیة .3

 .تقنیة الحاسوب .4

 .التقنیة الاجتماعیة .5

 .المصرفیةنظم المعلومات المحاسبیة و  .6

 .تقنیة هندسة المیكاترونكس .7

 .تقنیة الاطراف الصناعیة .8

 .تقنیة الانتاج النباتي .9

              .تقنیة الانتاج الحیواني .10

 .التقنیة الطبیة .11

تخریج عدد مقدر وقد استطاعت الكلیات التقنیة إثبات وجودها المجتمعي من خلال        
جال تنمیة وترقیة م فىكما أن بعض هذه الكلیات قطعت شوطاً كبیراً  .من الاطر التقنیة
, وتكوین الجمعیات الخدمیة, سوباذ نفذت برامج تتعلق بمحو امیة الحا, المجتمع المحلي
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صلاح الدین (.شتي التخصصات التقنیة فىوتنظیم الدورات التدریبیة , شبابیةوتفجیر الطاقات ال

  .)6ص – 2009 –الخلیفة احمد 
  :تجربة جامعة السودان للعلوم والتكنلوجیا:  ثانیاً   

السودان التي  فىیة الرائدة التعلیمتعتبر جامعة السودان للعلوم التكنولوجیا المؤسسة        
نشأتها كمعهد فني فى العام وذلك منذ , التقني فى العدید من كلیاتهاالتعلیم تضطلع بأعباء 

یمكن اعتبارها , ممثلة فى تجربة كلیة التكنولوجیالذلك فإن تجربة جامعة السودان , م1950
  :التعلیم التقني والذي من مخرجاتهتجسیر مراحل  فىالتجربة الرائدة 

 .الحرفيني و ویتخرجون من مراكز التدریب المه :العمال المهرة .أ 

ثانویة یدرسون لمدة سنتین أو ثلاثة سنوات بعد الشهادة ال :التقنیون أو الفنیون .ب 
 .ویتخرجون بالدبلوم التقني

صولهم على دبلوم ثلاثة سنوات وتخرجهم كلیات الهندسة بعد ح :المهندسون التقنیون .ج 
 .المرحلة الثانویة بعد

 2(ة سنوات بعد دراسة سنتین دبلوم الثلاثللتجسیر ل, ك فرصة لحامل الدبلوم نظام سنتینهنال
 .العاليها المجلس القومي للتعلیم وذلك وفق لائحة التجسیر التي أجاز , )2+ 

بكالوریوس العلوم فى  إلىهنالك أیضاً فرصة لحامل الدبلوم نظام ثلاثة سنوات للتجسیر 
ئحة التجسیر وذلك وفق لا) 3+  3(وبعد دراسة ثلاثة سنولت , الهندسة

لیهاشار الم   )21ص -م 2009– التقني التعلیممجلة (.سابقاً إ
استیعاب خریجي مراكز التدریب المهني  فىبدات تجربة جامعة السودان للعلوم والتكنلوجیا 

بلوم نظام سنتین فى قسم هندسة النسیج لدراسة الد فىم 1992العام  فىوالتلمذة الصناعیة 
م اجیز البرنامج التأهیلي لخریجي 1995عام  فىو ) ضبط الجودة, النسیج, الغزل(تخصصات

, للغة العربیةا(من قبل مجلس الاساتذة لدراسة مواد ) التلمذة الصناعیة(التدریب المهني 
محتواه مایؤهل نظیره  فىیكافئ هذا المنهج ) الریاضیات, الكیمیاء, الفیزیاء, اللغة الانجلیزیة
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الدراسات  فىلدبلوم الفني نظام سنتین القبول ل فىطالب الثانوي الاكادیمي المساق العلمي 
تخصصات الهندسة  فىمن مقاعد الطلاب المقبولین % 25الهندسیة وخصصت لهم 

  .الحرفیة للالتحاق بالبرنامج التأهیليالمختلفة ثم تمت لاحقاً الموافقة لخریجي المعاهد 
قیقة حرف وتخصصات مهنیة د فىتكسبهم مهارات  الحرفیةطبیعة دراسة طلاب المعاهد 

ودراسة الدبلوم الفني تزید  .كأطر وسیطة تؤهلهم لممارسة العمل الصناعي والفني والتنموي
فان قیام البرنامج التأهیلي تم  علیهو  .المعنویةستیعاب واتقانهم للمهنة الا علىمن مقدرتهم 

فرص الدراسة والتأهیل  توفیرعن بعد نظر یؤكد اسهام الجامعة وتفاعلها مع المجتمع ب
فرص التدریب بالداخل للمدربین العاملین  توفیركما یعد هذا تواصلاً للاجیال ب .تدریبوال

بدلاً عن السفر للخارج ومن المعلوم ان مثل هذه البرا مج تفتح الطریق امام  الحرفیةبالمعاهد 
طانیا یالفني اسوة بتجارب كثیر من الدول مثل بر  أهمالجامعي لتحسین مستو  تعلیمالطلاب لل

ومن الملاحظ ان  .حتي المستوى الجامعي الحرفيتقني المسار ال فى التعلیمتمكنهم من التي 
تعتبر تجربة البرنامج التأهیلي و   .تزاید مستمر فىعدد الطلاب المقبولین لهذا البرنامج 

تجربة فریدة وناجحة لحد بعید رغم ضعف نسبة النجاح التي یمكن  الحرفي التعلیملطلاب 
  .نقیح البرامج الدراسیة التدریبیةلتجربة وتا تقویمتجاوزها ب

  :اهداف البرنامج التأهیلي
ذات الصلة بمهنتهم  ساسیةیهدف البرنامج التأهیلي لتزوید الدارسین بالمادة العلمیة الأ

وتأهیل الدارسین من حملة الشهادة السودانیة الثانویة ببرنامج الدبلوم الفني وفتح آفاق اوسع 
  .الحرفيتعلیم من التأهیل لطلاب ال

 – 1995(التأهیلي فى العام الرغم من ان عدد الطلاب المقبولین بالبرنامج  علىو      
م ) 2001 – 2000(العام فىتزاید مستمر حتي بلغ  فىوظل  اً طالب) 481(م كان  )1996

حین بلغت نسبة الفصل  فى% 27,7الا ان نسبة النجاح كانت اقصاها  اً طالب) 1362(
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 – 1995(العام  فىوادناها % 66,4م وهي ) 2001 – 2000(العام  فى للرسوب اعلاها
  .)2ص,  2002, عبدالرحمن الزبیر(.%27,2م حیث كانت ) 1996

  
  
  
  
  

  )2-2( جدول رقم
  م ) 2014 - 2007( لأعواملیوضج احصائیة البرنامج التأهیلي 

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا
  

  ددالع  عدد الطلاب فى العام الدراسي
2007  -  2008  1654  

2008  -  2009  1788  

2009  -  2010  1534  

2010  -  2011  1225  

2011  -  2012  1660  

2012  -  2013  1660  

2013  -  2014  1774  

  :مبررات استمرار البرنامج التأهیلي
 الاكادیمي لطلاب البرنامج التأهیلي الا ان مستوىال فىالرغم من التدني الواضح  على

  :هنالك بعض المبررات التي تجعل استمرار هذا البرنامج ضروریاً وهي
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 التعلیمة الصناعیة و ذبول خریجي التدریب المهني والتلمالتقني بق التعلیمقرار هیئة ا      
  .من المقاعد المخصصة% 5دبلوم الهندسة نظام الثلاثة سنوات وبنسبة  فى الحرفي

جمیع  علىالتقني وتعمیم البرنامج  التعلیمالتأهیلي بهیئة تكوین المجلس الاكادیمي للبرنامج 
 .السودان بنظام الامتحان الموحد مستوى علىالكلیات التقنیة 

 علىالبرنامج التأهیلي والمقبولین بالدبلوم التقني لاتؤثر  فىد الطلاب الناجحین عد ان
 .العمال المهرة توفیر فى الحرفي التعلیماهداف 

رغبة خریجي  علىاعداد الطلاب المقبولین بالبرنامج التأهیلي یدل  ىفالتزاید المستمر 
 .م الجامعيتعلیمهلمواصلة  الحرفي التعلیم

بدلاً من  الحرفي التعلیممجال  فىیتیح البرنامج التأهیلي فرصة لتدریب المدربین والعاملین 
 .السفر للخارج

لمتقدمین للدراسة بالمعاهد الطلاب ا مستوىتحسین  علىوجود البرنامج التأهیلي یساعد 
یوضح طلاب البرنامج التأهیلي ) 9(ملحق رقم  ) 7ص – 2002عبدالرحمن الزبیر (.الحرفیة

  .م2010-2006المسجلین والخریجین بكلیة التكنولوجیا في الأعوام من 
  :تجربة كلیة الجریف شرق التقنیة :ثالثاً 

نلوجیة بصفة خاصة لاعداد تقنیین هي كلیة تقنیة متمیزة تهدف للارتقاء بالتخصصات التك
  .حركة التطور العلمي والتكنلوجيدراسي متقدم یواكب  مستوىمؤهلین علمیاً وعملیاً ب

اللذین جلسوا  یوضح إحصائیات  طلاب كلیة الجریف شرق التقنیة )3( رقم  ولوالجد
  .)م2013-2007( لامتحان التأهیلي للأعوام

  ) 3( جدول رقم 
  طلاب كلیة الجریف شرق التقنیة جدول یوضح إحصائیات 

  م2013- 2007اللذین جلسوا لامتحان التأهیلي للأعوام 
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  العدد  العام الدراسي
2007  -  2008  397  

2008   -  2009  460  

2009  -  2010  471  

2010  -  2011  483  

2011  -  2012  359  

2012  -  2013  256  

  
  :الأهداف/ أ

التنمیة  فى أهمالتخصصات المختلفة مؤهلة ومدربة تس فىأعداد كوادر تقنیة  إلىتهدف 
 .والتطویر

 .نشر الوعي التقني فى مساهمةتلبیة حاجات المجتمع والنهوض به وال

 .شتي مجالات التدریب المهني فىاعداد عمالة ماهرة 

  .المعرفیةالمستمر ورفع قدرة المواطنین التقنیة و  التعلیمبرامج  تنفیذتصمیم و 
  :لكلیةاقسام ا/  ب
 :قسم تقنیة هندسة المكاترونكس .1

 الأدوات فى فىالمزج بین البناء المعر  علىاعداد أطر تقنیة قادرة  إلىیهدف التخصص 
 الأدواتام هذه بواسطة الحاسوب واستخد علیهاالمستخدمة المیكانیكا والالكترونیات والسیطرة 

الات واسعة فى مج فىمل ویتمتع الخریج بمهارات وخصائص تجعله یستطیع الع, بمهارة
التنمیة من  فىفعالة  مساهمةون هماوبذلك فإن التقنیین المتخرجین یس .الصناعات المتقدمة

انظمة الحركة وهندسة الانتاج والفحوصات الهندسیة والصیانة وتشغیل  فىخلال عملهم 
  .التكنولوجیا عالیةئن المكا
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 :قسم تقنیة هندسة الالكترونات .2

یل الاجهزة الالكترونیة غصیانة وتش علىاعداد أطر تقنیة قادرة  ىإلیهدف التخصص 
مختلف الحقول التي تحتوي  فىالعمل  علىویتمتع الخریج بخصائص ومهارات تجعله قادر 

 مساهمةون أهمالاجهزة والمعدات والدوائر الالكترونیة وبذلك فإن التقنیین المتخرجین یس على
  .فعالة فى التنمیة من خلال عملهم

  
  
  
 
 :التشیید/ قسم تقنیة الهندسة المدنیة . 3 

للعمل بمواقع العمل والادارات  عالیةاعداد أطر تقنیة ذات مهارة  إلىیهدف التخصص 
الانشطة المدنیة والمعماریة  فىمجالات العمل  فىالهندسیة ویمتلك التقني معرفة متنوعة 

  .والرسم المدعم بالحاسوب التشییدوادارة مواقع 
 :تقنیة هندسة التزیین المعماريقسم  .4

ام بأعمال التزیین المعماري وتشمل الدیكور قیاعداد أطر تقنیة لل إلىیهدف التخصص 
فهم عمل التقنیات  علىالزجاج والمرایا ویكون التقني قادر  علىالداخلي والخارجي والرسم 

تعامل مع أسس وعناصر ال فىالمعماریة بالنسبة للبنایة العامة وله القابلیة الفنیة والحسیة 
  .ظیفها فى اعمال التزیین المعماريالتصمیم وتو 

 :قسم تقنیة الاطراف الصناعیة والاجهزة التعویضیة .5

یهدف ) بالتعاون مع الهیئة القومیة للآطراف الصناعیة واللجنة الدولیة للصلیب الاحمر(
صناعیة التعویضیة القیام بتصنیع الاطراف ال علىاعداد أطر تقنیة قادرة  إلىالتخصص 

ات بالمهار  اً التشخیص الذي یسبق التصنیع وبذلك یكون الخریج ملم إلىوالمساعدة إضافة 
  .)23ص –كلیة الجریف شرق التقنیة  –التقني  التعلیم هیئة – العالي التعلیموزارة (.والتقنیة التشخیصیة
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 الدراسات السابقة

  :تمهید 
برامج التدریبیة لطلاب التعلیم الحرفي وأثره على أداء طلاب هذا الدراسة تهدف إلى تقویم ال

علیه حرص . للاهداف التربویة) بلوم(تحت معاییر تصنیف . الكلیات التقنیة بالسودان
الباحث على عرض بعض الدراسات ذات الصلة بموضوع البحث وتركیزاً على مشكلة 

ن یفید الباحث فى دراسة نتائج البحث وادواته والعینة التي اختیرت بها ومدى ما یمكن ا
  .البحث وتوصیاته

  :الدراسات المباشرة 
  :عبدالمجید عبدالرحیم الحاج/ 1

 -دراسة ماجستیر  -)التعلیم الفني والمهني والتقني واثره على التنمیة فى السودان (بعنوان   
  م2002 -كلیة التربیة جامعة افریقیا العالمیة 

  :اهداف الدراسة
 .قع التعلیم المهني والفني والتقني وتحدید المشاكل التي تواجههالتعرف على وا .أ 

  .توضیح أهمیة هذا النوع من التعلیم للمجتمع وتغییر الاتجاه السلبي نحوه .ب 
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توجیه انظار المسؤولیین نحو إیجابیات وسلبیات الممارسات التي یعكسها واقع هذا  .ج 
  .التعلیم

لمنهج التاریخي وذلك بدراسة عناصر الواقع استخدم الباحث المنهج الوصفى التحلیلي وا   
  .فى التعلیم المهني ودراسة نشأته وتطوره

  

  
  

  

  :أهم النتائج
التعلیم المهني والفني والتقني یعد من ضروریات التنمیة الشاملة ولكن عدم الاقبال  .أ 

  .علیه یرجع لنظرة المجتمع الدونیة له وللسیاسات التعلیمیة المتغیرة
 .مهني والتقني الطلاب الحاصلین على درجات ضعیفة یستوعب التعلیم ال .ب 

 . لا یوجد العدد الكافى من المعلمین المؤهلین .ج 

    :دراسة محمد عبداالله خیراالله آدم / 2
التعلیم الفني والتقني واثره على التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة فى ضوء (بعنوان 

معة السودان للعلوم جا –رسالة ماجستیر  –) الاستراتیجیة القومیة الشاملة
  :وأهداف الدراسة هي . م2004والتكنولوجیا

  .الكشف عن دور التعلیم الفني والتقني فى التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة .أ 
 .تحدید المشكلات التي واجهت التعلیم الفني والتقني وجهود الدولة للنهوض به .ب 

  الیةوتحصل علي النتائج الت.اتبع الباحث المنهج الوصفى التحلیلي
  . ضرورة انشاء مراكز لتدریب المعلمین الفنیین والتقنیین للارتقاء بالتعلیم الفني والتقني .أ 
 .توجد اتجاهات إیجابیة لتطویر التعلیم الفني والتقني فى السودان .ب 

 .یسهم التعلیم الفني والتقني فى التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة فى السودان .ج 

 .قني تتمثل فى الجوانب الاداریة والمالیةابرز مشكلات التعلیم الفني والت .د 

 دراسة محمد عبداالله خیراالله آدم / 3 
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تطویر التعلیم الصناعي والحرفي والمشكلات التي اعترضت مسیرته فى جمهوریة (بعنوان 
  .م2009جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  –رسالة دكتوراة  –) السودان

  :هدفت الدراسة للأتي
  .ة وتطور التعلیم الصناعي والحرفي التعرف على نشأ .أ 
  .محاولة معرفة مدى تحقق اهداف التعلیم الصناعي والحرفي  .ب 
استعراض المشكلات المنهجیة ومعرفة مدى ملائمة الأهداف والوسائل والطرق  .ج 

  .للاهداف العامة وعلاقة الأهداف بمحتوى المنهج
  .الصناعي والحرفيالتعرف على الجهود التي بذلتها الادارات للنهوض بالتعلیم  .د 

  .اتبع الباحث المنهج الوصفى التحلیلي واستخدم الاستبانة والمقابلة فى جمع المعلومات
  من أهم النتائج التي توصلت الیها الدراسة

  

العائد المادي الضعیف لخریجي التعلیم الفني بالمقارنة مع رصائفهم من خریجي  .أ 
  .ا النوع من التعلیمالتعلیم الاكادیمي یقلل من اقبال الطلاب على هذ

الكلفة العالیة من معدات وتقنیات التعلیم الفني لا تشجع الجهات الرسمیة للتوسع فى  .ب 
  .مجالاته

نظرة المجتمع السوداني واحتقاره للعمل الیدوي على انه تعلیم من الدرجة الثانیة  .ج 
  .واعطاء الأفضلیة للاعمال غیر الیدویة

  .ت قائمة والعائد المادي ما زال ضعیفاً النظرة الدونیة للتعلیم الفني ما زال .د 
 :دراسة خالد حسب االله فضل المولي /  4

 –م 2007تحلیل وتقویم امتحانات مادة الرسم الفني لشهادة التعلیم الحرفي للاعوام (بعنوان
مقمة لجامعة الدول العربیة معهد  -دراسة ماجستیر  -) م2010 –م 2009 –م 2008

  .م2011 –اللغة العربیة 
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م 2007وتقویم امتحانات مادة الرسم الفني لشهادة التعلیم الحرفي للاعوام فت الدراسة الي هد
وذلك من خلال التحلیل والتصنیف بناء علي معیار . م 2010 –م 2009 –م 2008 –

  :بلوم عبر 
  .التعرف علي مدى التزام هذه الامتحانات بخطوات تصمیم الاختبار الجید  .أ 
ات الرسم الفني للوزن النسبي للموضوعات المقررة في تحدید مدى مطابقة امتحان .ب 

 .الرسم الفني 

 .مدى مراعات امتحان الرسم الفني للفروق الفردیة  .ج 

  .المنهج الوصفي : منهج الدراسة 
  

  : أهم النتائج 
امتحانات الشهادة الحرفیة في مادة الرسم الفني قید الدراسة تراعي الاهداف التربویة  .أ 

.  
شهادة الحرفیة في مادة الرسم الفني تواكب ضوابط الامتحان الجید أسئلة امتحانات ال .ب 

. 

 .أسئلة امتحانات الشهادة الحرفیة في مادة الرسم الفني لا تراعي الفروق الفردیة  .ج 

یوجد فرق في النسب المئویة بین الوزن النسبي لموضوعات الاسئلة مقارنة بوزنها  .د 
 . النسبي في المقرر الدراسي 

  أحمد الزین دراسة راشد/  5
  -) التقویم المستمر لمعلمي الحاسوب وعلاقته بالتحصیل الدراسي بالمعاهد الحرفیة(بعنوان 

  .م2011 –مقمة لجامعة الدول العربیة معهد اللغة العربیة  -دراسة ماجستیر 
  :هدف الدراسة
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من  التعرف علي التقویم المستمر لمعلمي الحاسوب ومعرفة مدئ دوره في التحصیل الدراسي
  .خلال وجهة نظر معلمي الحاسوب بالمعاهد الحرفیة

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي، والاستبانة كأدوات لجمع البیانات أما الطرق 
  .الإحصائیة التي استخدمتها الباحثة للتحلیل فكانت النسب المئویة لمصادر الاستبانة

  :أهم النتائج
  .لمي الحاسوبالتقویم المستمریقدم العون لمع/ 1
  .یساهم في اتخاذ القرارات التربویة المهمة / 2
  .یساعد في تشخیص صعوبات التعلم في المادة /3
  
  

  :أهم التوصیات 
  .اعادة النظر في وضع الخطط للمناهج التربویة  .أ 
  .تدریب المعلمین علي اسالیب التقویم المختلفة  .ب 
  .ان یتم التقویم لكل جوانب التعلیم  .ج 
  حسب االله فضل المولي دراسة خالد/  6

دراسة تقویمیة مقدمة للأتحاد المهني  –) الواقع والطموح –التعلیم الفني والتقني (بعنوان 
  م2013 –مسابقة البحوث التربویة  –ولایة الخرطوم ألأمانة العامة  –للمعلمین 

دور الذي ومعرفة ال, واقع التعلیم الفني والتقني بالسودان : هدفت هذه الدراسة للتعرف علي 
یؤدیه في المجتمع وذلك من خلال وجهة نظر معلمي ومعلمات التعلیم الفني والتقني بولایة 

  . الخرطوم 
واستخدم الاستبانة كأداة لجمع المعلومات واستخدم , اتبع الباحث المنهج الوصفي التحلیلي 

تبانة وتحقیق الاحصاءات الوصفیة والتحلیلیة لتفسیر استجابات عینة الدراسة لعبارات الاس
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الفروض وتمثلة في النسبة المؤیة ثم تقویم الوضع الحالي وطرح حلول ومقترحات لتحسین 
ومجتمع هذه الدراسة هو معلمي ومعلمات التعلیم الفني والتقني بولایة . اداء المعلمین 

واخذ الباحث عینة قصدیة من معلمي ومعلمات التعلیم الفني والتقني بولایة . الخرطوم 
  : ولقد توصل الدراسة لمجموعة من النتائج اهمها . طوم الخر 
. تراعي اختبارات مناهج التعلیم الفني والتقني معیاري الصدق والثبات بدرجة جیدة .أ 

اختبارات التعلیم الفني والتقني لا تتسم بالشمول لقیاس جمیع المستویات المعرفیة 
  .وفق تصنیف بلوم 

لتعلیم الفني والتقني لا تلائم محتوي المواد طرق وأسالیب التدریس المستخدمة في ا .ب 
  .لعدم توفر التنوع والمتابعة 

التقویم المستخدم لمعرفة أداء الطلاب في التعلیم الفني والتقني بحاجة إلي تقویم  .ج 
 . مستمر

واوصت الدراسة بضرورة إقامة دورات تدریبیة لمعلمي ومعلمات التعلیم الفني والتقني في 
ومراعاة مناسبة المحتوي للمستوي العقلي للطلاب والالتزام . یم التربوي مادة القیاس والتقو 

كما اوصت بعدم التركیز على الأهداف المعرفیة الدنیا . بشروط المطلوبات السابقة للمادة 
  .عند بناء الاختبارات 

  :دراسة احمد یونس فكري -7
الیمن بالمقارنة مع جمهوریة  دور التعلیم الصناعي فى تلبیة احتیاجات التنمیة فى(بعنوان   

  م1982 -جامعة القاهرة, مقدمة لنیل درجة الماجستیر -) مصر العربیة
هدفت الدراسة لمعرفة دور التعلیم الصناعي فى الیمن مقارنة مع دوره فى مصر مع بیان 
أهمیة التعلیم الثانوي الصناعي فى التنمیة وبیان وسائل معالجة العجز الشدید فى معلمي 

  .لیم الصناعي وتحلیل واقع التعلیم الصناعي فى الیمنالتع
  :استخدم الباحث المنهج الوصفى للوصول إلى نتائج الدراسة وهي
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.                                                                        اعتبار التعلیم الصناعي عاملاً مهماً فى التطویر والتقدم الاقتصادي والاجتماعي .أ 
 .عدم وضوح اهداف التعلیم الصناعي .ب 

 .عدم استقرار السیاسة التعلیمیة للتعلیم الصناعي فى الیمن .ج 

 .  لایرتبط التعلیم الصناعي بخطط التنمیة .د 

  :دراسة فائز سالم الخزاع /   8
مقدمة لنیل درجة الدكتوراة لجامعة  -) اتجاهات تطویر التعلیم الفني فى السعودیة(بعنوان   
ین شمس اختصرت الدراسة على نشأة وتطور التعلیم الفني فى السعودیة خلال الفترة من ع
م كما اختصرت الدراسة على المنطقة الوسطي والشرقیة والمنطقة ) 1990  -  1947(

  .م1990الجنوبیة والغربیة واستبعدت المنطقة الشمالیة لعدم وجود معاهد صناعیة 
  : دراسةأهم النتائج التي توصلت إلیهاال

  .ضرورة تطویر برامج واهداف التعلیم الفني السعودي بصورة مستمرة وشاملة .أ 
 . التأكید على أهمیة تهیئة المجتمع السعودي للعمل الصناعي نفسیاً واجتماعیاً  .ب 

ضرورة ان یكون هنالك توجیه وارشاد عام لطلاب المرحلة المتوسطة وتعریفهم  .ج 
 .بأهمیة التعلیم الفني

  :  محمد عمر بدراندراسة عمر /   9
اتجاهات طلاب الصف العاشر الاساس تجاه التعلیم المهني فى المدارس الحكومیة (بعنوان 
مقدمة لجامعة السودان للعلوم , مقدمة لنیل درجة الماجستیر فى التربیة  -) بالاردن

  م2002 -والتكنولوجیا
علیم المهني والعوالم هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات طلبة الصف العاشر نحو الت

  .العلمیة والاجتماعیة والاقتصادیة والشخصیة التي تؤدي إلى تكوین الاتجاهات
قام الباحث بتحلیل بیانات الدراسة باستخدام معامل الارتباط لبیرسون واختبارات الدلالة 

  :وتوصل إلى نتائج أهمها
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  .نحو التعلیم المهنيالعوامل الشخصیة هي اكثر العوامل المؤثر فى اتجاهات الطلبة  .أ 
 .تدني اتجاهات الطلاب نحو الالتحاق بالتعلیم الفني .ب 

نحو التعلیم المهني .ج   .المجال الاجتماعي هو اقل المجالات تأثیراً

  )Harman: (دراسة هیرمان/  10
العوامل المؤثرة فى تطویر التعلیم الحرفي والفني فى مدارس مقاطعة جوان فى (بعنوان    

  . م1986 -بجامعة لوس انجلوس, مقدمة لنیل درجة الدكتوراة -) ولایة كلفورنیا
هدفت الدراسة لمعرفة لماذا قررت مدارس مقاطعة سان جون المتحدة فى كلفورنیا ان تعطي 

ومعرفة تأثیر العملیة التربویة الحرفیة فى تطویر برامج التعلیم الفني فى . برامج تربویة حرفیة
  .مدارس المقاطعة
  : لىتوصلت الدراسة إ

المساعدات وعملیة التشجیع من المسؤلین من التعلیم الصناعي فى المقاطعة ساعد  .أ 
  .على قیام برامج التربیة الفنیة والحرفیة

 .البیئة الاجتماعیة المحلیة بمدارس المقاطعة تحبز فكرة وجود برامج تربویة حرفیة .ب 

وتنظیم التعلیم  امكانیة الاستفادة من مجلس التعلیم الصناعي فى الولایة فى اعداد .ج 
 .الحرفي والتخطیط له

 )Grouvor(دراسة جروفر /  11

  . م1996 -) حالة التربیة الصناعیة فى المدارس الثانویة لولایة هاواي(بعنوان 
هدفت الدراسة إلى التحقیق من طبیعة برامج التعلیم الصناعي للمدارس الثانویة لولایة 

معلم فى المدارس الثانویة  )134(لعدد وقد استحدم الباحث استبانة مقدمة . هاواي
  :وتوصلت الدراسة إلى. الصناعیة

  . من المدارس الثانویة فى الولایة تقدم مساقات التربیة 70%
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منهم  %26 من معلمي المدارس الصناعیة فى الولایة یحملون درجة البكلریوس و 90%
 .یحملون درجة الماجستیر

الصناعیة لایؤدي دوره على الوجه الاكمل اذا ما برامج التدریب المخصص لمعلمي التربیة 
  .قیس بالواجبات العدیدة المنوطة بهؤلا  المعلمین

  
  
 

 )Sorensen(دراسة سورنسن / 12

تقویم مدى فعالیة برنامج تدریبي عن طریق قیاس السلوك الوظیفى فى شركة (بعنوان  
  .م 1990 -فى الولایات المتحدة مقدمة لادارة الشركة) جنرال الكتریك(

  : هدفت الدراسة للاجابة على الاسئلة الاتیة
هل لوحظ تغیر فى اسلوب الادارة الذي یتبعه المدیرون الذین اشتركوا فى برنامج الادارة 

  .؟ المتقدمة
ماهي الاستنتاجات التي یمكن ان نستخلصها من اوجه التشابه والاختلاف فى التغیرات 

 . ینالملاحظة على المشاركین وغیر المشارك

 .  و قد اظهرت الدراسة أثراً إیجابیاً لتنفیذ البرامج التدریبیة فى سلوك الموظفین

  : الدراسات الغیر مباشرة
  :دراسة محمد عبد الفتاح حسن شاهین  -1

تحلیل وتقویم أسئلة امتحان الشهادة السودانیة : (رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان  
 -جامعة الخرطوم ) م1982 -1979(ة من سنة في مقرر الأحیاء لأربع  سنوات متتالی

  . م 1983
  : هدفت الدراسة إلي
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تحلیل وتقویم أسئلة امتحان الشهادة السودانیة في مقرر الأحیاء للوقوف على مدي فعالیته 
  . من حیث تغطیة هذه الأسئلة لموضوعات المقرر الدراسي المقرر في الامتحان

  ).بلوم(ف المعرفیة النفس التي حددها معرفة مدي شمول أسئلة الامتحان للأهدا
وضع خطة عامة لإعداد وصیاغة أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة استخدم الباحث 

  :  وخلصت الدراسة الي. المنهج الوصفي وكانت أدوات جمع بیناته هي الاستبانة والمقابلة
ناسب تناسباً عكسیاً تبین أن نسبة الأسئلة التي وقعت تحت مستوي المعرفة ومستوي الفهم تت

في من أسئلة السنوات الأربع التي تناولها البحث مما یدل على أن أي زیادة أو نقصان في 
  . عدد أسئلة إلي مستوي منهما كان إلي حد ما على حساب الآخر

اتضح أن أسئلة امتحان الشهادة السودانیة في مقرر الأحیاء في كل من السنوات الأربع 
  . ث قد أهملت مستویات التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویمالتي یتناولها البح

لوحظ أن هنالك انخفاضاً تدریجیاً في نسبة الأسئلة التي وقعت ضمن الأهداف النفس حركیة 
  . م1982ثم رجعت وارتفعت هذه النسبة عام . م1981 - 1979منذ 

ة في مقرر الأحیاء تبین أن الأسئلة الخارجیة التي وردت ضمن امتحان الشهادة السودانی
  .كانت من مقرر أحیاء السنة الثانیة الثانویة العلیا) م1982 -1981(لعامي 

  :عبد الرحیم أحمد سالم  -2
) تحلیل وتقویم أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة مقرر الكیمیاء للأعوام: (بعنوان  
  .م 1985 -لنیل درجة الماجستیر لجامعة ام درمان الإسلامیة  -) م1981-1984(

ینادي الباحث بتحلیل وتقویم أسئلة امتحانات الشهادةالسودانیة في مقرر الكیمیاء للأعوام قید 
  :الدراسة ولقد تم ذلك بمعیارین

  .تصنیف بلوم للأهداف التربویة
  .م1975عملیات التعلم التي حددها كارن وصن عام 
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الكیمیاء للأعوام قید  مجتمع البحث شمل أسئلةامتحانات الشهادة السودانیة في مقرر
والحكام هم معلمي وموجهي مادة الكیمیاء بمدارس السودان الثانویة الأكادیمیة . الدراسة

  :جمعت معلومات الدراسة بجداول تحصیل أسئلة الامتحان بمعیارین. الحكومیة
  .تقویم للأهداف التربویة

  .م1975جدول عملیات العلم تصنیف كارن وصن عام 
  

  :الي  وتوصلت الدراسة
أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في الأعوام قید الدراسة تركزت على قیاس التطبیق في 
الجانب المعرفي لطبیعة مادة الكیمیاء وقیاس المستویات التي تقیس المعادلات النسبیة العلیا 

وتتماشى مع الأسس العامة والتي وضعتها لجنة ). تركیب وتقویم –تحلیل  –تطبیق (
  .انات لصیاغة الأسئلةالامتح

في عملیات التعلم تركز امتحانات الكیمیاء في الشهادة السودانیة على قیاس الاستنتاج 
التنبؤ  –التصمیم  –الافتراضیة (والعملیات الأساسیة وتهمل قیاس العملیات التكاملیة 

  .والتي یفترض قیاسها في المرحلة الثانویة) والتجریب
  .في تمثیل المحتوى المقررامتحان الكیمیاء غیر صادق 

اتجاهات المعلمین والموجهین إیجابیة في صالح امتحانات الشهادة السودانیة في جانب اللغة 
المقررات التمییزیة ونوع أسئلة الامتحانات التي یضعها المصممون  –المترجم  –العربیة 

إهمالها للدراسة  إلا أنها تشیر إلى بعض السلبیات في الامتحانات من حیث. لتقویم الطلاب
العملیة لا تساعد في تطویر طرق ووسائل التدریس ولا الكشف عن مناطق الضعف والقوة 

  .في المقرر وحجم وطول أسئلة الامتحانات لها أثر سلبي على نفسیات الطلاب
  : دراسة حسب الرسول عبد القادر النعیم  -3
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ة امتحانات الشهادة الثانویة تحلیل وتقویم أسئل: (رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان  
،  جامعة )1986 -1982(للأعوام ) الورقة الثانیة(في مقرر مادة الریاضیات الأولیة 

  : تهدف الدراسة إلي. م 1987 -السودان 
معرفة مدي تغطیة أسئلة الامتحانات خلال سنوات البحث المحددة، لمحتوي مقرري الصفین 

  . تشمله أسئلة الورقة الثانیة الثاني والثالث الثانوي، الذي یجب أن
معرفة العلاقة بین عدد الأسئلة التي تعطي لكل موضوع من موضوعات المقرر مع عدد 

  . الصفحات التي تتناول ذلك الموضوع في الكتاب المدرسي
  . معرفة مدي التزام واضعي أسئلة تلك الامتحانات بالمقرر

قد شملتها أسئلة تلك الامتحانات وأخذت  معرفة ما إذا كانت هناك مواضیع معینة في المقرر
  .من الأسئلة أكثر مما تستحق

مدي شمول أسئلة  الامتحانات، خلال سنوات البحث المحددة، للمستویات المعرفیة الأربع 
  . للأهداف التربویة) بلوم(لتصنیف ) ویسلون(التي وردت  في تعدیل

وتوصلت الدراسة الي .تبانة والمقابلةاتبع الباحث المنهج الوصفي وجمع بیاناته بواسطة الاس
 :  

كانت أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في مقرر الریاضیات شاملة لموضوعات المقررات 
  . في كل من الصفین الثانوي والثالث الثانوي

هنالك بعض الموضوعات في المقرر شملتها أسئلة  الامتحانات ، قید الدراسة أكثر من 
  . كثر مما تستحقغیرها ونالت قدراً أ

  . بعض المعلومات أهملت أو لم تجد ما تستحق من أسئلة الامتحانات قید الدراسة
م لم یشمل 1985عام ) الورقة الثانیة(امتحان الشهادة السودانیة في مقرر الریاضیات الأولیة 

م 1984موضوعاً واحداً من المواضیع المقررة في الصف الثانوي بینما شملت أسئلة عام 
  .  سؤال في ذلك الجزء من المقرر%) 8.2(ة نسب
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  : دراسة نعیمة الجزولي عبد الحمید إبراهیم  -4
التقویم  المستمر وأثره على تحصیل الطلاب بمرحلة (رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان

  .م 1997 -كلیة التربیة جامعة الخرطوم  -) الأساس في مادة الریاضیات
  
  
 

  : علىهدفت الدراسة إلي التعرف 
أسالیب التقویم المستمر واستخدام الاختبارات المتكررة وأثره على تحصیل تلامیذ  مرحلة 

  .الأساس في مادة الریاضیات مقارنة بأسلوب التقویم النهائي
  . في تحصیل مادة الریاضیات) أنثي –ذكر (أثر نوع التلمیذ

  . ختباراتواتبعت الباحثة المنهج التجریبي وكانت أداة جمع بیاناتها الا
  : أسفرت الدراسة عن النتائج التالیة

التي ) بنات –بنین (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات المجموعة التجریبیة. 1
استخدم فیها أسلوب التقویم المستمر لصالح المجموعة التجریبیة مما یدل علي فعالیة التقویم 

  .الأساس في مادة الریاضیاتالمستمر في تحسین مستوى التحصیل لتلامیذ مرحلة 
 -ذكر(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ذات دلالة إحصائیة تعزي لنوع التلمیذ . 2

  .بین التلامیذ الذین استخدم معهم التقویم المستمر) أنثي
  :دراسة مرضیة یحي محمد  -5

امتحانات  تحلیل وتقویم أسئلة[رسالة ماجستیر مقدمة لجامعة ام درمان الإسلامیة، بعنوان 
  .م1997 -) م1996-1993(الشهادة السودانیة في مقرر الفیزیاء للأعوام 

  :تهدف الرسالة إلى
تحلیل وتقویم أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في مقرر الفیزیاء للأعوام قید الدراسة 

  .م1975بمعیار بلوم للأهداف التربویة وعملیات العلم كما حددها كارن وصن 
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قة بین توزیع أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في مقرر الفیزیاء ومدى تغطیتها تحدید العلا
  .لموضوعات المقرر في السنوات قید الدراسة

توضح اتجاهات المعلمین والموجهین نحو المجالات الأساسیة التي ینبغي وضعها في 
  .الاعتبار عند وضع أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة

  .امتحانات الشهادة السودانیة في مقرر الفیزیاء للأعوام قید الدراسة تحدید صدق مستوى
عداد جداول تحلیل كما تعرض لصدق وقیاس الاستبانة وعینة  قام الباحث بتصمیم استبانة وإ

  :وتوصلت الدراسة الي . الدراسة ونوع المعالجات الإحصائیة
وام قید الدراسة تركز على قیاس أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في مقرر الفیزیاء للأع

  .المستویات المعرفیة الدنى في تصنیف بلوم للأهداف التربویة
في معیار عملیات العلم تركز أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة لمقرر الفیزیاء على 

  ).التصنیف والمقارنة –التمییز  –التوضیح  –الملاحظة (العملیات الأساسیة 
ت في المستویات المختلفة لا تتفق مع النسب الموضوعیة من قبل أغلب أسئلة الامتحانا

  .وزارة التربیة والتعلیم
حیث توجد فروق ذات دلالة . امتحانات الفیزیاء غیر صادقة في تمثیل مستوى المقرر

إحصائیة بین رتب وزن الأسئلة في كل موضوع وبین وزنها النسبي بناء على عدد 
  .صفحاتها

ولیس في صالح ) اتجاه الرفض(لموجهین سلبیة في معظم المجالات اتجاهات المعلمین وا
  .امتحانات الشهادة السودانیة بین رتب ووزن

  :عبد المنعم محمد حامد المشایخي  -6
تحلیل وتقویم أسئلة امتحانات [لنیل درجة الماجستیر مقدمة لجامعة الجزیرة والتي بعنوان  

واستخدم . م1998 -) م1998-1996(لأعوام شهادة مرحلة الأساس في مقرر الریاضیات ل
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الباحث المنهج الوصفي التحلیلي وكانت الاستبانة والمقابلة والامتحانات هي الأدوات التي 
  .تم بواستطها جمع البیانات
  :وأهم نتائج الدراسة كانت

الشمول لموضوعات الصفین السابع والثامن في أسئلة امتحانات الریاضیات الورقة الأولى 
  .انیة خلال سنوات الدراسة المحددةوالث

  .التزام واضعي أسئلة الریاضیات الورقة الأولى والثانیة لموضوعات المقرر
مناسبة توزیع أسئلة امتحانات الریاضیات الورقة الأولى والثانیة بین مقرري الصفین السابع 

  .والثامن
المقررة أكثر مما  عدالة توزیع الموضوعات المقررة حیث لم یأخذ موضوع من الموضوعات

  .یستحقه من أسئلة امتحانات الریاضیات الورقة الأولى
لم یكن هنالك موضوعات من المواضیع المقررة حیث لم یأخذ موضوعاً من المواضیع 

  .المقررة أهمال او لم یجد ما یستحقه من أسئلة امتحانات الریاضیات الورقة الثانیة
  دراسة النور احمد عبدالجلیل -7

لنیل ) تقویم طلاب الصف الثالث الاعدادي في مادة العلوم في دولة قطر (عنوان والتي ب
 ) 1999(درجة الدكتوراه مقدمة لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا عام 

هدفت لدراسة معرفة موجهات نظر كل من الموجهین والموجهات والمعلمین والمعلمات 
عي المستخدمة في مدارس البنین والبنات بدولة والطلاب والطالبات في اسالیب التقویم الجما

  .قطر 
وقد استخدم الباحث الاحصاء الوصفي كماً وكانت عینة دراسته من المعلمین والمعلمات 

          والموجهین والموجهات والطلاب من الجنسین في الصف الثالث     
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ام بمقابلات شخصیة وقام الباحث بتطبیق تجربتین مقترح بعدد سبعة انماط من الاسئلة وق
مع مساعد توجیه العلوم وثمانیة موجهین ، أما المعلمون والمعلمات فقد صممت لهم استبانة 

.  
  - : توصل الباحث الي النتائج الاتیة

ان معلمي ومعلمات مادة العلوم في الصف الثالث الاعدادي یستخدمون اربعة انواع من 
اسئلة –التكمیلیة (الناحیة العلمیة والانواع هي الاختبارات عند تقویمهم لطلابهم كما یهملون 

، ونسبة الاختبارات التحریبیة )اسئلة المطابقة  –الاختیار من متعدد –الصواب والخطاء 
 .المطالبة قلیلة وكثرة الشفهیة

اجمع المعلمون والمعلمات والموجهون والموجهات علي ان الاسئلة المقالیة لاتناسب طلاب 
  .والتكملة هي انسب الأسئلة. كزون علي الاسئلة الموضوعیةالصف الثالث لذا یر 

تهتم الامتحانات بجانب المعلومات فقط الي الجانب المعرفي دون الجوانب الاخري 
  .كالجوانب المهاریة ومیول اتجاهات الطلاب 

كما ویركز المعلمون والمعلمات علي الاسئلة التي تقیس المستویات الدنیاء في التفكیر وترك 
  .مستویات العلیاء ال

إن المعلمون والمعلمات یهملون مهارة بناء الاختبارات ویضعونها في المرتبة الاخیرة 
  .ویفضلون علیها مهارة الاراء ومهارة تحضیر الدرس 

  : دراسة آمال أبشر -8
تقویم تجربة الامتحانات التجریبیة لطلاب الشهادة : (رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان

  .م2001 -كلیة التربیة بجامعة الخرطوم ) بولایة الخرطوم السودانیة
  : هدفت الدراسة إلي التعرف علي

  .مدي تحقیق هذه التجربة للأهداف الموضوعة لها
  .مدي شمول الامتحانات للأهداف ومحتوى المواد الدراسیة الممتحنة
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عداد وتنفیذ الإجراءات التي تقوم بها وزارة التربیة والتعلیم بولایة الخرطوم لتخطی ط وإ
  . الامتحانات التجریبیة

  مدي تحري الدقة في خطوات التخطیط والإعداد لتطبیق تلك الامتحانات
استخدم الباحث المنهج الوصفي وكانت أداة جمع بیاناته الاستبانة وجدول تحلیل أسئلة 

  . الامتحانات لمادة الكیمیاء بالصف الثاني
  
  
  

  : دراسة هيأهم النتائج التي توصلت إلیها ال
تركیز الامتحانات الصفیة لمادة الكیمیاء للصف الثاني الثانوي على قیاس المستویات 
المعرفیة الدنیا كالمعرفة والفهم والتطبیق، وتهمل المستویات المعرفیة العلیا كالتحلیل 

  . والتركیب والتقویم
ر من مستوي المعرفة في المستویات المعرفیة الدنیا تركز الامتحانات على مستوي الفهم أكث

  . والتطبیق
معلم الكیمیاء في المرحلة الثانویة ملمون بدرجة متوسطة بالمعارف والمصطلحات في مجال 

  . القیاس والتقویم التربوي
  . الامتحانات الصفیة لمادة الكیمیاء غیر صادقة في تمثیل محتوي المقرر

في عملیة قیاس وتقویم طلابهم یواجه معلمو الكیمیاء بالمرحلة  الثانویة بعض المشاكل 
  : .أهمها

  . عدم توفر الكتب والمراجع في مجال القیاس والتقویم التربوي
  . ضعف تأهیل المعلمین في مجال القیاس والتقویم التربوي -ب
  .عدم  اهتمام إدارات التقویم المختلفة بالعمل التقویمي -ج
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  :دراسة محمد الفاتح كمال الدین -9
قیاس وتقویم امتحانات مادة [بعنوان . تیر مقدمة لجامعة افریقیا العالمیةلنیل درجة الماجس

  .م2002 -) م2000-1999(الریاضیات الأولیة للشهادة السودانیة للعامین 
  :تهدف الدراسة إلى

-1999(قیاس وتقویم امتحانات الشهادة السودانیة لمادة الریاضیات الأولیة لمدة عامین 
  :لثانیة وذلك لمعرفة الآتيالورقة الأولى وا) م2000

  .مدى شمولیة الامتحانات للمقرر خلال السنوات قید الدراسة
  .مدى شمولیة الامتحانات للأهداف التربویة المعرفیة خلال السنوات قید الدراسة

  .مدى صدق الامتحانات خلال السنوات قید الدراسة
  .مدى ثبات الامتحانات خلال السنوات قید الدراسة

سة أسئلة امتحانات الشهادة السودانیة في مادة الریاضیات الأولیة للأعوام عینة الدرا
  .المنهج المتبع هو الوصفي التحلیلي الإحصائي) م1999-2000(

  :أهم النتائج
هنالك موضوعات في المقرر شملتها أسئلة امتحانات الشهادة أكثر من غیرها ونالت قدراً 

ها في الورقة الأولى والدائرة في امتحانات الورقة أكبر مما تستحقه مثل المتوالیات بأنواع
  .م1999م والتطبیقات الهندسیة عام 2000الثانیة عام 

شمل الامتحان الأهداف التربویة المعرفیة بنسب متفوتة وكانت نسبة الأهداف الفعلیة العلیا 
  .أكبر من الدنیا

م 1999على امتحان  كان مستوى التطبیق دائماً أعلى المستویات نسبة في الامتحانات
  .الورقة الأولى فقد كان مستوى التحلیل أعلى المستویات

التزام واضعي الامتحانات بموضوعات المقرر ویظهر ذلك من الارتباط القوي بین امتحان 
  .العامین لكل ورقة
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  .راعت الامتحانات مبدأ التدرج من السهل إلى الصعب
  .م2000ي امتحان عام بدأ الاهتمام بالمستویات المعرفیة الدنیا ف

م والوزن النسبي 1999هنالك توافق بین رتبتي أسئلة الإحصاء الصف الثالث في امتحان 
لها في الكتب وانعدام هذا التوافق في أسئلة الموضوعات الأخرى مع الوزن النسبي لها 

  .والكتاب المقرر
  .تمیزت الامتحانات بدرجة عالیة من الثبات

  .عالیة من الصدقتمیزت الامتحانات بدرجة 
  

  : دراسة عالیة عمر خلیفة  -10
تقویم مقرر قواعد اللغة العربیة للصفین الأول (رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان   

  .م2004 -جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ) والثاني من وجهة نظر المعلین
  : هدفت هذه الدراسة إلي

یة للصفین الأول والثاني بالمرحلة الثانویة  من وجهة تحلیل وتقویم مقررات قواعد اللغة العرب
  .نظر المعلمین

  .معرفة المحتوى وأثره في رفع مستوى اللغة العربیة من وجهة نظر المعلمین
  .استخدمت الباحثة المنهج الوصفي وكانت أداة جمع بیاناتها الاستبانة

  : أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة
  .ة العربیة للصفین الأول والثاني التي تتضمن أهداف تدریسیة واضحةمقرر قواعد اللغ. 1
  .أن المحتوي یؤدي إلي رفع المستوي المعرفي للطلاب. 2

 :دراسة بدور یوسف سید أحمد -11
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دراسة وصفیة تحلیلیة تقویمیة للاختبارات الشهریة في مادة اللغة العربیة الصف الثامن 
 –مقمة لجامعة الدول العربیة معهد اللغة العربیة  -دراسة ماجستیر  -م 2007 -هـ 1428
  .م2007

  

  :هدف الدراسة
هدفت الدراسة للتعرف على الاختبارات الشهریة في مدارس المجلس الأفریقي للتعلیم الخاص 

  .ومدى فعالیتها في تقویم نتائج التحصیل الدراسي
  

  :المنهج
الدراسة فتمثل في معلمي مادة اللغة  استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي، أما مجتمع

العربیة بمدارس المجلس الأفریقي وقد استخدمت الباحثة جدول لتحلیل الاختبارات والاستبانة 
كأدوات لجمع البیانات أما الطرق الإحصائیة التي استخدمتها الباحثة للتحلیل فكانت النسب 

  .المئویة لمصادر الاستبانة
  :أهم النتائج

الشهریة لمادة اللغة العربیة للصف الثامن تركز على قیاس المستویات  الاختبارات/ 1
  .المعرفیة لتصنیف بلوم بینما تهمل المستویات العلیا

  .صیاغة الاختبارات بصورة علمیة ولغویة سلیمة/ 2
معلمو اللغة العربیة بمدارس الأساس بدرجة متوسطة من المعرفة بمصطلحات القیاس / 3

 .والتقویم

مشاكل تواجه معلمو اللغة العربیة بمرحلة الأساس في عملیة القیاس والتقویم توجد / 4
 .لطلابهم

 .ضعف تدریب المعلمین في مجال القیاس والتقویم/ 5

  :دراسة ندى عثمان الإمام -12
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دور التقویم المستمر على التحصیل الدراسي لتلامیذ الصف الثامن مرحلة الأساس بولایة 
دراسة ماجستیر مقمة لجامعة الدول العربیة معهد اللغة . اء والصحةفي مقرر الغذ. الخرطوم
  .م2007 –العربیة 

  

  :هدف الدراسة
تهدف الدراسة إلى التعرف على دور التقویم المستمر في التحصیل الدراسي لتلامیذ الصف 

  .الثامن مرحلة الأساس في مقرر الغذاء والصحة بولایة الخرطوم
  

  :منهج الدراسة
  .باحثة المنهج الوصفي والمنهج التحلیلي والإحصائي وتحلیل المعنوياستخدمت ال

  
  

  :أدوات الدراسة
  :الاستبانة

  .المقابلة تحلیل مضمون الاختبارات الشهریة
  :أهم النتائج

  .للتقویم المستمر دور في العملیة التربویة ویساهم في تحقیق أهدافها
  .ختباراتالأسلوب الوحید المستخدم في مرحلة الأساس هو الا

 .تساهم في تحقیق الأهداف التربویة) الاختبارات(الأسالیب المستخدمة 

للتقویم المستمر دور فعّال في تحصیل التلامیذ الدراسي من خلال اهتمامهم بالمادة 
 .الدراسیة

عدم تنفیذ أسالیب التقویم المستمر بصورة صحیحة یؤدى إلى نتائج عكسیة مثل النفور من 
 .المادة الدراسیة

 .للتقویم المستمر دور في تطویر مادة الغذاء والصحة
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 .أهم مشاكل التقویم المستمر التركیز على التحصیل الدراسي دون سواه

لا یراعي المعلمون الأوزان النسبیة لمستویات المعرفة حسب نسبته الموضوعة لها في دلیل 
 .التلمیذ

 .لمدرسیةالتقویم المستمر یساعد على إیجاد علاقة بین الأسرة ا

 :أهم التوصیات

استخدام أسالیب التقویم الأخرى بجانب الاختبارات للاستفادة منها في تقویم التلامیذ بصورة 
  .متكاملة

  .ضرورة إلزام المعلمین بتطبیق التوجیهات الخاصة بالمقرر
على مدراء المدارس إلزام المعلمین بوضع الاختبارات كما جاء في دلیل الاختبارات مطابقة 

 .لأدوات النسبیةل

تدریب المعلمین على كیفیة تصمیم ووضع الاختبارات الشهریة كما هو مطلوب لتؤدي 
 .عملیة التقویم المستمر

 .إقامة دورات للمعلمین في كیفیة استخدام وتنفیذ أسالیب التقویم المستمر الأخرى

 .خدامهااهتمام الموجهین بالسؤال عن الأنشطة المصاحبة للمنهج والتأكید على است

  :دراسة میمونة محمد علي-13
دراسة . التقویم المستمر بمدارس الأساس بمعتمدیة الحواتة وانعكاسه على العملیة التربویة

  .م2007 –ماجستیر مقمة لجامعة الدول العربیة معهد اللغة العربیة 
  :أهداف الدراسة

الحواتة وانعكاسه على  تهدف الدراسة إلى معرفة التقویم المستمر بمدارس الأساس بمعتمدیة
العملیة التربویة، والتعرف على مدى ما یحققه التقویم المستمر من أهداف تربویة ومعرفة 

  .أنسب وسائل وأسالیب التقویم المستمر وانعكاسه على التحصیل الدراسي
  :أدوات الدراسة
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  .استخدمت الباحثة أداة الاستبانة والمقابلة
  :منهج الدراسة

  .تحلیليالمنهج الوصفي ال
  

  :أهم النتائج
  .التقویم المستمر یساعد في زیادة التحصیل

  .التقویم المستمر لا یعمل على زیادة التوتر النفسي لدي التلامیذ
 .التقویم المستمر من أنسب وأنجح أنواع التقویم لقیاس تحصیل تلمیذ مرحلة الأساس

  .استخدام أدوات التقویم المتنوعة مثل الاختبارات الموضوعیة
  
 

 :أهم التوصیات

  .تعدیل أدوات التقویم التقلیدیة
  .إلزام المدارس باستخدام أسالیب التقویم المستمر

دعم المدارس وتحفیز المعلمین مادیاً لیتم تشجیعهم على استخدام التقویم المستمر في 
 .مدارسهم

  -.ویمإنشاء مراكز علمیة تقوم بإعداد بحوث علمیة في تطویر وتحدیث طرق وأسالیب التق

 دراسة عائشة حسین الفكي علي -14

أثر التقویم المستمر على طلاب الصف الأول الثانوي في مادة قواعد النحو بمحلیة (بعنوان 
  .م 2009 –معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة  –ماجستیر في القیاس والتقویم  –) أمدرمان

  :أهمیة الدراسة 
حصائیة بین متوسطات التحصیل الدراسي لمادة التعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة إ

  .قواعد النحو بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة قبل تطبیق التقویم المستمر 
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التعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات التحصیل الدراسي لمادة 
 .تطبیق التقویم المستمر قواعد النحو بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بعد 

 :أدوات الدراسة 

استخدمت الباحثة لهذه الدراسة الاختبارات التحصیلیة لأنها الأداة الملائمة للدراسة التجریبیة 
.  

  .المنهج التجریبي : منهج الدراسة 
  :أهم النتائج

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 
  .تبار التحصیلي القبلي الاخ

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة التي طبق معها اسلوب التقویم 
 .المستمر والمجموعة الضابطة التي لم تتعرض للتقویم المستمر لصالح المجموعة التجریبیة 

مجموعة التجریبیة توجد علاقة ارتباطیة قویة بین درجات الطالبات في الاختبار القبلي بین ال
 .والمجموعة الضابطة 

توجد علاقة ارتباطیة قویة بین درجات الطالبات في الاختبار البعدي بین المجموعة 
 .التجریبیة والمجموعة الضابطة

  :أهم التوصیات 
استخدام اسلوب التقویم المستمر في تدریس قواعد اللغة العربیة في المدارس الثانویة في 

  .السودان 
ال في رفع مستوى تشجیع ا لمعلمین علي العمل بأسلوب التقویم المستمر لما له من أثر فعَ

 .التحصیل الدراسي لدى الطلاب 

 الاستفادة من اسلوب التقویم المستمر في تنمیة مستوىات المعرفة ادى الطلاب 

  :دراسة نهي أبراهیم الخلیل -15
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  حقیقي للمعاییر العلمیة للاختباراتبعنوان تقویم مطابقة اختبارات التبولوجیا والتحلیل ال
جامعة السودان / شعبة الریاضیات / دراسة حالة طلاب السنة الثانیة والثالثة كلیة التربیة(

  .م 2011 -دراسة مقدمة لنیل درجة الدكتوراه   –) للعلوم والتكنولوجیا
تحلیل التعّرف على مدي مطابقة اختبارات مادتي التبولوجیا وال: تهدف الدراسة إلي 

شعبة / للمعاییر العلمیة للاختبارات للمستویین الثاني والثالث الجامعي لكلیة التربیة -الحقیقي
  . جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا/ الریاضیات

اتبعت الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البیانات    
 – 2007دتي التبولوجیا والتحلیل الحقیقي للأعوام كما قامت الباحثة بتحلیل اختبارات ما

النسبة المئویة، ومعادلة ارتباط : م ولمعالجة البیانات إحصائیاً استخدمت الباحثة2010
  . بیرسون وتحلیل التباین والوسط الحسابي والانحراف المعیاري

  : ولقد توصلت الباحثة لمجموعة من النتائج أهمها الآتي  
  . تبولوجیا والتحلیل الحقیقي معیاري الصدق والثبات بدرجة جیدةتراعي اختبارات ال

  . لا یستخدم أساتذة المادتین جدول المواصفات في وضع أسئلة اختبارات المادتین
اختبارات التبولوجیا والتحلیل الحقیقي لا تتسم بالشمول لقیاس جمیع المستویات المعرفیة وفق 

  .تصنیف بلوم
لحقیقي أهداف المادة بدرجة متوسطة بینما اختبارات التبولوجیا تقیس اختبارات التحلیل ا

  . تقیس أهداف المادة بدرجة ضعیفة
محتوي  مادة التحلیل الحقیقي یناسب المستوي العقلي للطلاب بینما محتوي مادة التبلوجیا لا 

  . جیایناسب المستوي العقلي للطلاب نسبةً لعدم إلمام الطلاب بأساسیات متطلب مادة التبولو 
طرق وأسالیب التدریس المستخدمة في تدریس  المادتین لا تلائم محتوي المادتین لعدم توفر 

  . التنوع والمتابعة
  . التقویم المستخدم لمعرفة أداء الطلاب في المادتین بحاجة إلي تقویم مستمر
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  . درجات مادتي التبولوجیا والتحلیل الحقیقي لا تتوزع توزیعاً اعتدالیاً 
  .فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلاب في المادتین لا توجد

  : استناداً على النتائج المذكورة توصي الباحثة بما یلي
  .إقامة دورات تدریبیة للأساتذة في مادة القیاس والتقویم

  .مراعاة مناسبة المحتوي للمستوي العقلي للطلاب والالتزام بشروط المطلوبات السابقة للمادة
  . التركیز على الأهداف المعرفیة الدنیا عند صیاغة أسئلة الاختباراتعدم 

   .استخدام طرق وأسالیب تدریس تلائم طبیعة المواد التي تدرس 
 :دراسة انتصار محمد الخیر  -16

فعالیة التقویم التشخیصي في قیاس مستوى تحصیل تلامیذ الحلقة الاولي في مادة (بعنوان 
 –مقمة لجامعة الدول العربیة معهد اللغة العربیة  -ة ماجستیر دراس  -) اللغة العربیة

  .م2015
فعالیة التقویم التشخیصي في زیادة تحصیل مادة اللغة هدفت الدراسة الي التعرف علي 

ومعرفة ذلك من وجه نظر معلمي ومعلمات اللغة العربیة في الحلقة , العربیة الحلقة الاولي 
  .الخرطوم الاولي بمرحلة الاساس بولایة 

واستخدمت الإحصاءات , اتبعت الباحثة المنهج الوصفي التخلیلي والمنهج التجریبي 
  .الوصفیة والتحلیل لتفسیر استجابات عینة الدراسة 

  :أهم النتائج 
  .للتقویم التشخیصي اهمیة في العملیة التعلیمیة 

 .لي للتقویم التشخیصي دور مهم في رفع مستوى تحصیل تلامیذ الحلقة الاو  

 :التوصیات 

  .إقامة دورات تدریبیة لمعلمي ومعلمات اللغة العربیة في مادة القیاس والتقویم التربوي  
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مراعاة مناسبة المحتوي للمستوي العقلي للطلاب والالتزام بشروط المطلوبات السابقة لمادة  
  .اللغة العربیة 

 : دراسة إبراهیم عبد الرحمن محمد  -17

تقویم امتحانات مادة علم النفس في المرحلة :( منشورة بعنوان رسالة ماجستیر غیر  
كلیة التربیة جامعة ) الثانویة العامة في ضوء الأهداف والأسس والاتجاهات المعاصرة

  . م1985 -جمهوریة مصر العربیة .الزقازیق
  : هدفت الدراسة إلي التعرف على

لة الثانویة في أهداف المادة وأسس نقاط الضعف والقوة في امتحانات مادة علم النفس بالمرح
  . التقویم

  . الاتجاهات المعاصرة في التقویم
  . استخدم الباحث المنهج الوصفي، وأسلوب تحلیل المحتوي للاختبارات والمادة المقرئة

  : أسفرت الدراسة عن
إن أسئلة الامتحانات تتفق مع أهداف المادة في مستوي  التذكر، والفهم والتطبیق  -أ

  . كیب بینما لا تتفق في مستوي التحلیل والتقویموالتر 
  %.67ارتباط أسئلة الامتحانات بالأهداف المعرفیة للمادة بنسبة  -ب

  ): م1985(دراسة كمال محمد فودة  -18
الامتحانات المدرسیة بالتعلیم الثانوي العام : ( رسالة ماجستیر غیر منشورة بعنوان   

. جامعة المنصورة) دراسة تحلیلیة وتقویمیة -تربویةومدي إعاقتها في تحقیق الأهداف ال
  جمهوریة  مصر العربیة

  : هدفت الدراسة إلي
  . تحدید الأسس التربویة للامتحانات المدرسیة في المدرسة الثانویة العامة

  . توضیح دور الامتحانات المدرسیة في تحقیق أهداف التعلم في تلك المرحلة 
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  . یق أهداف المدرسة الثانویة  العامةتحدید المعوقات التي تعوق تحق
  .استخدم الباحث المنهج الوصفي وجمع بیاناته عن طریق تحلیل الامتحانات

  : من أبرز النتائج التي توصل التوصل إلیها ما یلي
إن الامتحانات المدرسیة بالمرحلة الثانویة العامة تركز على النواحي المعرفیة والمستویات 

غفال المستویات العلیا كالتفكیر والتحلیل والتركیب والتقویمالبسیطة كالتذكر والف   . هم، وإ
  . الامتحانات المدرسیة تدفع الطالب إلي الشعور بالقلق والتوتر والانفعال

الامتحانات تركز على جانب واحد هو استظهار الحقائق والمعارف والمعلومات وتهمل 
دة على المهارات والعادات والمیول مقیاس تحقیق الأهداف التربویة المختلفة والمعتم

  .والاتجاهات وأسالیب التفكیر المختلفة
  : دراسة عبد الرحمن عبد السلام جامل   -19

دراسة تقویمیة لامتحانات الثانویة العامة لمادة : (رسالة دكتوراه غیر منشورة بعنوان  
 -وریة مصر العربیة جمه. كلیة التربیة جامعة طنطا) الفلسفة بالجمهوریة العربیة الیمنیة

  .م1989
    : هدفت الدراسة إلي

تحدید الأسس الموضوعیة والعلمیة للتقویم الجید والتي یجب توافرها في امتحانات الثانویة 
  .العامة بدولة الیمن

  . للأهداف المعرفیة) بلوم(تحلیل أسئلة الامتحانات لمادة الفلسفة في ضوء تصنیف
ناء أسئلة امتحانات الثانویة العامة بحیث تشمل كل توجیه واضعي الامتحانات لكیفیة ب

  . المستویات المعرفیة
استخدم الباحث المنهج الوصفي وجمع الباحث بیاناته بواسطة الاستبانة وتحلیل أسئلة 

  . الامتحانات
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  :  أهم نتائج الدراسة

قویم بشكل عام إن امتحانات الثانویة العامة لا تراعي الكثیر من الأسس والمعاییر العامة للت
  . والفلسفة بشكل خاص

إن أسئلة امتحانات الفلسفة معظمها تركز على المستویات الدنیا وتهمل المستویات  .2
  .العلیا

  :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة 
  من خلال الدراسات السابقة تأكد للباحث ان المنهج الوصفى التحلیلي هو الأنسب

  . لهذه الدراسة
 حث من الدراسات السابقة فى ترتیب المواضیع والفصول وكیفیة وضع استفاد البا

 . المراجع والملاحق

  لم یجد الباحث اي دراسة لتقویم البرامج التدریبیة للتعلیم الحرفي. 

  :أوجه الشبه والاختلاف بین الدراسة الحالیة والدراسات السابقة 
 من ) م2002(یم الحاج اتفق الباحث مع ماتوصلت إلیه دراسة عبدالمجید عبدالرح

  نتائج 
  من نتائج ) م2004(اتفق الباحث مع ماتوصلت إلیه دراسة محمد عبداالله خیراالله

وان  .ولكنه یرى ان جهود الدولة فى تطویر التعلیم الفني والتقني مازالت ضعیفة
 . اسهام التعلیم الفني والتقني فى التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة ضعیف

 والدراسة رقم ) م1982(ماتوصلت إلیه دراسة أحمد یونس فكري  اتفق الباحث مع
 .  من نتائج) م1990(فائز سالم الخزاع ) 27(
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 في ان ) م2002(اتفق الباحث مع ماتوصلت إلیه دراسة عمر محمد عمر بدران
العوامل الشخصیة هي اكثر العوامل المؤثر فى اتجاهات الطلبة نحو التعلیم 

 .لك تذاید نحو التحاق الطلاب بالتعلیم الحرفي ولكنه یرى ان هنا.المهني
  

  دراسةإجراءات ال
  :مقدمة 1- 3

وصفاً للطریقة والإجراءات التي اتبعت في الدراسة  الفصلفي هذا  الباحث تناول  
للتأكد من  اتخذتالمیدانیة، یشمل ذلك وصفاً لمجتمع الدراسة وعینته، والإجراءات التي 

أتبعت لتطبیقها، والمعالجات الإحصائیة التي تم بموجبها  صدقها وثباتها، والطریقة التي
  .النتائج واستخراجتحلیل البیانات 

  

  : منهج الدراسة 2- 3
هو المنهج الوصفي ومنهج تحلیل المحتوي الذي یهتم  المنهج الذي اتبعه الباحث  

  . بتوضیح ووصف الظاهرة موضع الدراسة وجمع البیانات عنها وتحلیلها
    :دراسةمجتمع ال  3- 3

 .معلم 422وعددهم المعاهدة الحرفیة بولایة الخرطومعن معلمي ومعلمات  عبارة  
  )م2010 – 2006(وطلاب الكلیات التقنیة من منتسبي البرنامج التأهیلي للأعوام

  :عینة الدراسة 4- 3
  . عینةالیمثلوا من مجتمع الدراسة ل قصدیةبطریقة  معلم ومعلمة )120(اختیار  تم  

  :جمع البیاناتأداة  5- 3
وتحلیل نتائج طلاب الكلیات التقنیة من منتسبي البرنامج التأهیلي على  الباحثاعتمد 
 الاستبانة كأداة رئیسیة لجمع المعلومات من عینة الدراسة،و ) م2010 – 2006(للأعوام
تم فیه تنویره بموضوع الدراسة وهدفه  صینحو فخطاب للم الاستبانةمع  الباحث أرفقحیث 

  ))1(أنظر الملحق رقم : (لاستبانة، واحتوت الاستبانة على قسمین رئیسینوغرض ا
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تضمن البیانات الشخصیة لأفراد عینة الدراسة، حیث یحتوي هذا الجزء على : القسم الأول
  .)التدریبیة، سنوات الخبرة والدورات العلمي النوع، المؤهل(  بیانات

) 10(حیث أشتمل المحور الأول على  ة محاورتسیحتوى هذا القسم على : القسم الثاني
عبارات، والمحور ) 8(عبارات، والمحور الثالث على ) 7(عبارات، والمحور الثاني على 

) 7(عبارات، والمحور السادس على ) 9(عبارات، والمحور الخامس على ) 9(الرابع على 
عبارة وفق عن ما تصفه كل  استجاباتهمطلب من أفراد عینة الدراسة أن یحددوا ، اتعبار 

الذي یوضح وزن استجابات  )1 - 3(كما في الجدول المتدرج  الخماسيمقیاس لیكرت 
  العینة

  )1 -  3(جدول 

  وزن استجابات العینة
  نقطة 1  نقطة  2  نقاط 3  نقاط 4  نقاط  5

  لا أوافق بشدة   لا أوافق  لا أعلم  أوافق  أوافق بشدة
  

أوفق (بة من المقیاس حسب ما یراه مناسباً المناس الاستجابةویطلب من المبحوثین أن یختار 
  ).بشدة، أوافق، لا أعلم، لا أوافق أو لا أوافق بشدة

  :أداة الدراسةثبات و صدق / 4
  :الصدق / أ

 قاممن حیث الصیاغة والوضوح  عباراتهاللتأكد من الصدق الظاهري للاستبانة وصلاحیة 
یین والمتخصصین بمجالات بعرض الاستبیان على عدد من المحكمین الأكادیم الباحث

  . إجراء التعدیلات التي اقترحت علیها وتم. قریبة لمجال الدراسة الحالیة
أما الصدق فهو مقیاس یستخدم لمعرفة درجة صدق المبحوثین من خلال إجاباتهم على 

. نه یمثل الجذر التربیعي لمعامل الثباتا منهامقیاس معین، ویحسب الصدق بطرق عدیدة 
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والصدق الذاتي للاستبانة . ة كل من الصدق والثبات بین الصفر والواحد الصحیحوتتراوح قیم
هو مقیاس الأداة لما وضعت، وقیاس الصدق هو معرفة صلاحیة الأداة لقیاس ما وضعت 

  : بإیجاد الصدق الذاتي لها إحصائیاً باستخدام معادلة الصدق الذاتي هي الباحثقام . له
  الثبات=   الصدق 

  :الثبات/ ب
یقصد بثبات الاختبار أن یعطي المقیاس نفس النتائج إذا ما استخدم أكثر من مرة واحدة 

ویعني الثبات أیضاً أنه إذا ما طبق اختبار ما على مجموعة من . تحت ظروف مماثلة
الأفراد ورصدت درجات كل منهم، ثم أعید تطبیق الاختبار نفسه على المجموعة نفسها وتم 

كما یعرف الثبات أیضاً بأنه مدى . لى الدرجات نفسها یكون الاختبار ثابتاً تماماً الحصول ع
  . الدقة والاتساق للقیاسات التي یتم الحصول علیها مما یقیسه الاختبار

  :الثبات عن طریق التجزئة النصفیة
 بحساب معامل ثبات المقیاس المستخدم في الاستبانة بطریقة التجزئة النصفیة الباحثقام 

 الاستبانةأسئلة حیث تقوم هذه الطریقة على أساس فصل إجابات أفراد عینة الدراسة على 
حساب ثبات الاستبانة بموجب طریقة التجزئة النصفیة وكانت النتائج  ومن ثم . إلى جزئیین

  :)3- 3) (2- 3(الجداول كما في 
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 )2- 3(جدول رقم 

  معامل الثبات عن طریق التجزئیة النصفیة
  

 معامل ألفا كرونباخ 

  

الجزء 
  الأول

  903. القیمة

  25 العدد

الجزء 
  الثاني

 813. القیمة

  25  العدد

 50 العدد الكلي

 605.  الارتباط

 754. التساوي  معامل سبیرمان بروان

 754.  عدم التساوي

 752.  معامل كتمان للتجزئة النصفیة

  

وبحساب تصحیح معامل  0.605اط یساوي من الجدول السابق یتبین أن معامل الارتب
  جد أن معامل الثبات یساويباستخدام معادلة سبیرمان براون و  الارتباط

  754.0=   2×  605= معامل الثبات 
                 1.605         

وهو معامل ثبات ذو قیمة عالیة ویمكن الاعتماد علیها، ولحساب صدق الاتساق الداخلي 
معامل التربیعي لجزر البحساب صدق المحك عن طریق  الباحث قاملفقرات الاستبانة 
  : یوضح ذلك )3- 3(الثبات والجدول 
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 )3- 3(جدول رقم 

  صدق المحك الإحصائي

  الصدق  معامل الثبات  العدد
50  0.754  0.868  

            

وهي درجة ) 0.868(أن الصدق قد بلغت قیمته  باحثیتضح لل )3-3(رقم من الجدول 
  .اً عالی اً لیة مما یعطي البیانات صدقعا
  :المستخدمة الإحصائیة الأسالیب/ 5

الآتیة عن طریق  الإحصائیة الأسالیبلتحقیق أهداف البحث وللتحقق من فرضیاتها تم استخدام   
 Statisticalللعلوم الاجتماعیة  الإحصائیةالحزمة  إلىیشیر اختصارا  الذيو  SPSSبرنامج 

Package for Social Sciences:  

 .أفراد عینة الدراسة لإجابات والنسبة المئویة التوزیع التكراري .1

 .لقیاس اتجاه إجابات أفراد عینة الدراسة الوسط الحسابي والانحراف المعیاري .2

لمعرفة العلاقة بین إجابات أفراد  وقیمة المعنویة) مربع كاي(اختبار جودة التوفیق  .3
 .عینة الدراسة

 . ثبات وصدق الإستبانةلحساب  بروان معادلة سبیرمان .4

 ).بیرسون(معامل الارتباط  .5

عینة  اتجاهات بسمات الخاصة للمتغیرات الوصفي الإحصاء نتائج باستخراج الباحث قامحیث 
ومن ثم  ة،لكل عبار  الوسط الحسابيحساب  من كل الوصفي الإحصاء هذا ویشمل الدراسة،

  :على النحو التالي الخماسي بة وفقا لمقیاس لیكارقیاس اتجاه الإجا
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 1.79إلى  1من  لا أوافق بشدة

 2.59إلى  1.80من  لا أوافق

 3.39إلى  2.60من  لا أعلم

 4.19إلى  3.40من  أوافق

 5إلى  4.20من  بشدة أوافق

 المعیاري لمجموع عبارات كل فرض حساب الوسط الحسابي الكلي والانحرافتم ومن ثم 
 فيلمعرفة دلالة الفروق  كاياستخدام اختبار مربع ، و للفرضیتم معرفة الاتجاه العام  حیث

    .عینة الدراسة على عبارات كل فرضأفراد  إجابات
الوسط الحسابي یستخدم لوصف البیانات أي لوصف اتجاه المبحوثین نحو العبارة هل     

ا فإذا زاد الوسط الحسابي الفعلي عن الوسط الحسابي الفرضي فهذ ,هو سلبي أم إیجابي
  .یعنى أن اتجاه إجابات المبحوثین إیجابي للعبارة أي یعني الموافقة على العبارة

ولاختبار تكرارات إجابات المبحوثین هل هي في الاتجاه الإیجابي أم في الاتجاه   
  .السلبي أستخدم اختبار مربع كأي لجودة التطابق 

لمبحوثین تتوزع بنسب أي لاختبار إلى أي مدى التكرارات المتحصل علیها من إجابات ا
فإذا ) بشدة أوافق بشدة، أوافق، لا أعلم، لا أوافق، ولا أوافق: (للعبارات) منتظمة(متساویة 

كان هنالك فرق ذو دلاله إحصائیة هذا یعنى أن إجابات المبحوثین تمیل نحو الإیجابیة أو 
ر من الوسط السلبیة  حیث یمكن تحدید ذلك من خلال الوسط الحسابي  الفعلي هل هو اكب

  . الحسابي الفرضي أم اقل من الوسط الفرضي 
  نحصل فیه على قیمة مربع كآي    اختبار مربع كاي
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  :حیث أن

  Oi     : المتحصل علیها من العینة ( هي التكرارات المشاهدة (  
      Ei    : في هذه الدراسة  16( هي التكرارات المتوقعة(  

 


n

i   المجموع  :       1
        n          : عدد أفراد  العینة  

           i   :1  .2 .3  

كما أن القیمة الاحتمالیة هي التي تحدد ما إذا كان هنالك فروق ذات دلالة إحصائیة     
التكرارات المتوقعة والتكرارات المشاهدة وذلك بمقارنة القیمة الاحتمالیة بمستوى  بین

فهذا یدل على أنه  توجد فروق بین التكرارات  0.05فإذا كانت اقل من ) 0.05(معنویة
وفى هذه الحالة  نقارن الوسط الحسابي الفعلي للعبارة . والمشاهدة والتكرارات المتوقعة 

موافقة المبحوثین على عدم  ˶ن أقل من الوسط  الفرضي دلیل كافكابالوسط الفرضي فإن 
موافقة المبحوثین على من الوسط الفرضي فهذا دلیل على على العبارة أما إذا كان أكبر 

  .العبارة
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  ومناقشة النتائجوتفسیر تحلیل 

  :تمهید 1- 4 
 والتي استخدم فیها الاستبیانتناول الباحث في هذا الفصل تحلیل ومناقشة الدراسة المیدانیة 

طلاب الكلیات التقنیة من منتسبي البرنامج وتحلیل نتائج  الموجهه للمعلمین والمعلمات
تم التوصل  النتائجومن خلال عرض البیانات، وتحلیل ا) م2010 – 2006(للأعوام التأهیلي

  . إلي نقاط القوة والضعف في وصفها الحالي
  : الخطوات التالیة واتبع الباحث

  . الاستبیان على حده سؤال من اسئلةنتائج كل  تناول .1
الإحصاءات اللازمة كالنسبة المئویة والتحلیل الإحصائي الذي یقود إلي  استخدم .2

 . نتائج الاستنتاجات

 .التحقق من اسئلة الدراسة .3

   :تحلیل البیانات الشخصیة: أولاً  2- 4
  :التوزیع حسب النوع 

  )1-4(جدول  رقم 
  ري لأفراد عینة الدراسة حسب النوعالتوزیع التكرا

 النسبة المئویة التكرار النوع

 77.5% 93 ذكر

 22.5% 27 أنثى

 %100.0 120 المجموع
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الذكور بنسبة عینة الدراسة من أفراد  النسبة الأعلى منجد أن و  )1-4(رقم من الجدول 
  .%22.5نسبة الإناث  بینما، 77.5%

  التوزیع حسب المؤهل العلمي
  )2-4(رقم جدول  

  التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة حسب المؤهل العلمي

 النسبة المئویة التكرار المؤهل

 %50.0 60 حرفیةالشهادة 

 %5.0 6 ثانویةالشهادة 

 %21.7 26 دبلومشهادة 

 %13.3 16 بكالوریوسشهادة 

 %10.0 12 فوق الجامعیةشهادة 

 %100.0 120 المجموع

  
العلمي جد أن النسبة الأعلى من أفراد عینة الدراسة مؤهلهم و  )2-4(رقم من الجدول 

، ثم شهادة %21.7، یلي ذلك شهادة الدبلوم بنسبة %50.0الشهادة الحرفیة بنسبة 
  .%10.0، ثم شهادة فوق الجامعیة بنسبة %13.3البكالوریوس بنسبة 
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  :عینة الدراسة حسب سنوات الخبرة 
  )3-4(جدول  رقم 

  ع التكراري لأفراد عینة الدراسة حسب سنوات الخبرةالتوزی
 النسبة المئویة التكرار سنوات الخبرة

 %7.5 9 سنوات 5اقل من 

 %20.0 24  سنوات 10 -5

 %72.5 87 سنوات   10أكثر من 

 %100.0  120 المجموع

  
 10 النسبة الأعلى من أفراد عینة الدراسة سنوات خبرتهم  جد أنو  )3-4(رقم من الجدول 

، %20.0سنوات بنسبة  10 – 5، یلي ذلك سنوات الخبرة من %72.5سنوات فأكثر بنسبة 
  %7.5سنوات بنسبة  5ثم أقل من 

  :الدورات التدریبیةعینة الدراسة حسب 
  )4-4(رقم جدول  

 التوزیع التكراري لأفراد عینة الدراسة حسب الدورات التدریبیة

 ویةالنسبة المئ التكرار الدورات التدریبیة

 %43.3 52 لا توجد

 %12.5 15 دورة واحدة

 %13.3 16 دورتان

 %9.2 11 ثلاثة دورات
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 %21.7 26 أربع فأكثر

 %100.0 120 المجموع

لم یتلقوا أي دورة النسبة الأعلى من أفراد عینة الدراسة   جد أنو  )4-4(رقم من الجدول 
، %13.3، ثم دورتان بنسبة %12.5والذین تلقوا دورة واحدة بنسبة ، %43.3تدریبیة بنسبة 

  % .21.7أربعة دورات فأكثر بنسبة  ، ثم من تلقوا%9.2ثلاثة دورات بنسبة 
  :عرض ومناقشة بیانات الدراسة: ثانیا

  : للخطوات التالیة" ذلك وفقاسیتم و 
 .الدراسة أسئلةالتوزیع التكراري لعبارات  .أ 

 .لدراسةا لأسئلةالتحلیل الإحصائي الوصفي واختبارات الفروق  .ب 

 .اختبار مربع كاي .ج 
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  . وفیما یلي تحلیل لبیانات الدراسة المیدانیة
  .الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامجالمرجو تحقیقها من  هدافما هي الأ:  الأول السؤال/ 1

  )5-4( جدول رقم 
  الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج أهداف: الأول السؤالالتكرارات والنسب لعبارات 

 التدریبیة البرامج أهداف معرفة من
 من الطالب یتمكن الحرفي التعلیم في

 بشدةلا أوافق  أوافقلا  أعلملا   أوافق بشدةأوافق 

 % ك % ك % ك % ك % ك

 1.7 2 0.8 1 0.0 0 16.7 20 80.8 97 . للعمل المناسبة الأدوات اختیار/ 1

 0.8 1 1.7 2 0.0 0 35.7 43 61.7 74 . العمل خطوات شرح/ 2

 0.0 0 1.7 2 1.7 2 41.6 50 55.0 66 .بها یتعامل التي الماكینة أجهزة رسم/ 3

 4.2 5 10.8 13 5.0 6 35.0 42 45.0 54 . عالیة بسرعة القیاس/ 4

 0.8 1 5.0 6 2.5 3 15.8 19 75.8 91 . أماكنها في الأدوات ترتیب إعادة/ 5

 0.8 1 0.8 1 0.8 1 56.7 68 40.8 49  لیةالعم حیاته واقع من أمثلة إعطاء/ 6

 لتوصیل كمصدر الورشة أهمیة تقدیر/ 7
 .المعلومات

77 64.2 40 33.3 0 0.0 1 0.8 2 1.7 

 والمتحركة الثابتة الأجزاء بین التمییز/ 8
 .للأجهزة

60 50.0 56 46.7 2 1.7 1 0.8 1 0.8 

 0.8 1 0.8 1 2.5 3 44.2 53 51.7 62 . المفككة الأجهزة تركیب إعادة/ 9

 2.5 3 23.3 28 1.7 2 27.5 33 45.0 54 .والسلامة الأمن احتیاطات ممارسة/ 10
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 :الأول والذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات المحور) 5-4( یتضح من الجدول رقم 
  :الأتي من الطالب یتمكن الحرفي التعلیم في التدریبیة البرامج أهداف

 یتمكن الطالب الغالبیة العظمى من أفراد عینة الدراسة موافقون على أن أن العبارة الأولى 
، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %97.5بنسبة  للعمل المناسبة الأدوات اختیار من

2.5.% 

الغالبیة العظمى من أفراد عینة أن العبارة الثانیة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
، بینما غیر %97.5بنسبة  العمل خطوات شرح من یتمكن الطالب على أنالدراسة موافقون 

 %.2.5الموافقین بلغت نسبتهم 

الغالبیة من أفراد عینة الدراسة أن العبارة الثالثة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
، %96.6بنسبة  بها یتعامل التي الماكینة أجهزة رسم من یتمكن الطالبموافقون على أن 

 %.1.7، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %1.7أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الرابعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
، أما الذین %80.0بنسبة  عالیة بسرعة القیاس من یتمكن الطالب الدراسة موافقون على أن

 %.15.0، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %5.0 أعلم بلغت نسبتهم أجابوا بلا

أفراد عینة الدراسة من الغالبیة أن العبارة الخامسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
، أما %91.6بنسبة  أماكنها في الأدوات ترتیب إعادة من یتمكن الطالبموافقون على أن 

 %.5.9، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %2.5نسبتهم  الذین أجابوا بلا أعلم بلغت

الغالبیة العظمى من أفراد عینة أن العبارة السادسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
بنسبة  العملیة حیاته واقع من أمثلة إعطاء من یتمكن الطالبالدراسة موافقون على أن 

، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %1.6سبتهم ، أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت ن96.6%
0.8.% 
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الغالبیة العظمى من أفراد عینة أن العبارة السابعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 لتوصیل كمصدر الورشة أهمیة تقدیر من یتمكن الطالبالدراسة موافقون على أن 

 %.2.5سبتهم ، بینما غیر الموافقین بلغت ن%97.5بنسبة  المعلومات

الغالبیة العظمى من  أفراد عینة أن العبارة الثامنة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 للأجهزة والمتحركة الثابتة الأجزاء بین التمییز من یتمكن الطالبالدراسة موافقون على أن 

فقین بلغت ، بینما غیر الموا%1.7، أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم %96.7بنسبة 
 %.1.6نسبتهم 

الغالبیة العظمى من أفراد عینة أن العبارة التاسعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
، %95.9بنسبة  المفككة الاجهزة تركیب إعادة من یتمكن الطالبالدراسة موافقون على أن 

 %.1.6ت نسبتهم ، بینما غیر الموافقین بلغ%2.5أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة  أنالعبارة العاشرة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
بنسبة  والسلامة الأمن إحتیاطات ممارسة من یتمكن الطالبالدراسة موافقون على أن 

م ، بینما غیر الموافقین بلغت نسبته%1.7، أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 82.5%
25.8.%  

  
  
  
  
  
  
  
 

  )6-4(جدول رقم 
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  الحرفي التعلیم في التدریبیة البرامج أهداف :الأول السؤاللعبارات  واختبار الفروق

 في التدریبیة البرامج أهداف معرفة من

 :من الطالب یتمكن الحرفي التعلیم

المتوسط 
 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 اهالاتج

 أوافق بشدة 000. 4 207.133 667. 4.74 . للعمل المناسبة الأدوات اختیار/ 1

 أوافق بشدة 000. 4 124.333 671. 4.56 . العمل خطوات شرح/ 2

 أوافق بشدة 000. 4 108.800 622. 4.50 .بها یتعامل التي الماكینة أجهزة رسم/ 3

 أوافق بشدة 000. 4 84.583 1.147 4.06 . عالیة بسرعة القیاس/ 4

 أوافق بشدة 000. 4 242.000 833. 4.61 . أماكنها في الأدوات ترتیب إعادة/ 5

 أوافق بشدة 000. 4 172.833 632. 4.36 .العملیة حیاته واقع من أمثلة إعطاء/ 6

 لتوصیل كمصدر الورشة أهمیة تقدیر/ 7
 .المعلومات

 أوافق بشدة 000. 4 131.133 706. 4.58

 والمتحركة الثابتة الأجزاء بین التمییز/ 8
 .للأجهزة

 أوافق بشدة 000. 4 160.917 658. 4.44

 أوافق بشدة 000. 4 157.667 672. 4.45 . المفككة الأجهزة تركیب إعادة/ 9

 أوافق بشدة 000. 4 80.083 1.275 3.89 .والسلامة الأمن احتیاطات ممارسة/ 10

 ةأوافق بشد    0.466 4.42 الأول السؤال

  

الذي یبین أهداف البرامج التدریبیة في  )6-4(الجدول  فيبالنظر إلى القیمة الاحتمالیة 
، في جمیع العبارات أي انه لا 0.05أكبر من مستوى المعنویة  وجد انها التعلیم الحرفي

بالنسبة لإجابات المبحوثین ) 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى المعنویة
  .لمحورعن عبارات ا

تراوح ما بین ی السؤاللإجابات المبحوثین على عبارات جد أن الانحراف المعیاري و كما  
تجانس  عليمن الواحد الصحیح وهذا یدل  صغرأن الفرق أ جدو حیث ) 1.275 – 0.622(
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ن اتجاه جد أو  الخماسيوفقا لمقیاس لیكارد   .السؤالعبارات  ليإجابات العینة المبحوثة ع
  .وثین أوافق بشدة في جمیع العباراتإجابات المبح

وانحراف معیاري ) 4.42(بمتوسط مرجح أوافق بشدة  أن الاتجاه العام للسؤال جدو 
)0.466 .(  
 التدریبیة البرامجالمرجوه من  هدافلاأ ا هي م( صحة عبارات السؤال الاول وهذا یدل على 

  ) الحرفي التعلیم في
  الحرفي بالتعلیم ریبیةالتد البرامج مناهج: الثاني السؤال/ 2

  )7-4( جدول رقم 
  الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهج :الثاني السؤالالتكرارات والنسب لعبارات 

 بشدة أوافق لا أوافق لا أعلم لا أوافق بشدة أوافق الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهج 

 % ك % ك % ك % ك % ك

 3.3 4 6.7 8 36.7 44 32.5 39 20.8 25 . العامة ةالتربی بأهداف علاقة ذات 1

 2.5 3 5.9 7 3.3 4 68.3 82 20.0 24  الطالب لدي إیجابیة میول تكوین على تعمل 2

 3.3 4 8.4 10 3.3 4 27.5 33 57.5 69 . التفكیر مهارة تطویر على تساعد 3

 2.5 3 13.3 16 4.2 5 55.8 67 24.2 29 . الطلاب بین الفردیة الفروق تراعي 4

 حل في مختلفة اسالیب لإستخدام الطلاب توجه 5
   المشكلات

24 20.0 70 58.3 8 6.7 13 10.8 5 4.2 

 1.7 2 8.3 10 5.0 6 33.3 40 51.7 62 . بمادته الطالب أهتمام من تزید 6

 العلمیة التطورات متابعة على الطلاب تحث 7
    الحرفي للتعلیم

33 27.5 33 27.5 4 3.3 45 37.5 5 4.2 

  

الثاني  السؤال والذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات ) 7-4(یتضح من الجدول رقم 
  : الآتي الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهج
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النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الأولى استجابات افراد عینة الدراسة علي  توضح
،  الذین أجابوا %53.3بنسبة  العامة التربیة بأهداف علاقة ذاتالدراسة موافقون على أنها 

 %.10.0، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %36.7بلا أعلم بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الثانیة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
،  أما %88.3 بنسبة الطالب لدي بیةإیجا میول تكوین على تعملالدراسة موافقون على أنها 

 %.8.3، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %3.4الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

الغالبیة من أفراد عینة الدراسة أن العبارة الثالثة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
،  أما الذین أجابوا بلا %85.0بنسبة  التفكیر مهارة تطویر على تساعد موافقون على أنها

 %.12، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %3أعلم  بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الرابعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
،  أما الذین %80.0بنسبة  الطلاب بین الفردیة الفروق تراعي الدراسة موافقون على أنها

 %.16، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %4بلا أعلم  بلغت نسبتهم أجابوا 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الخامسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
بنسبة  المشكلات حل في مختلفة اسالیب لإستخدام الطلاب توجهالدراسة موافقون على أنها 

، بینما غیر الموافقین بلغت %6.7أعلم  بلغت نسبتهم  ،  أما الذین أجابوا بلا78.3%
 %.15.0نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة السادسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
،  أما الذین أجابوا %85.0بنسبة  بمادته الطالب أهتمام من تزیدالدراسة موافقون على أن 

 %.10.0، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %5.0بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة  أنالعبارة السابعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
بنسبة  الحرفي للتعلیم العلمیة التطورات متابعة على الطلاب تحث الدراسة موافقون على أن
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، بینما غیر الموافقین بلغت %3.3،  أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 55.0%
  %.41.7نسبتهم 

  
  )8-4(جدول رقم 

  الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهج :الثاني السؤال لعبارات  اختبار الفروق
المتوسط  الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهج

 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 اهالاتج

 أوافق  000. 4 53.417 998. 3.61 . العامة التربیة بأهداف علاقة ذات/ 1

 أوافق 000. 4 187.250 835. 3.98 . الطالب لدي إیجابیة میول تكوین على تعمل/ 2

 أوافق بشدة 000. 4 129.250 1.084 4.28 . التفكیر مهارة تطویر على تساعد/ 3

 أوافق  000. 4 114.167 1.015 3.86 . الطلاب بین الفردیة الفروق تراعي/ 4

 حل في مختلفة اسالیب لإستخدام الطلاب توجه/ 5
 المشكلات

 أوافق  000. 4 118.917 1.020 3.79

  أوافق بشدة 000. 4 112.667 998. 4.25 . بمادته الطالب أهتمام من تزید/ 6

 العلمیة التطورات متابعة على الطلاب تحث/ 7
 الحرفي للتعلیم

  لا أعلم 000. 4 56.833 1.341 3.37

  أوافق    0.806 3.87 الثاني السؤال
  

 بالتعلیم التدریبیة البرامج مناهجالذي یبین ) 8-4(الجدول  بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة في
، في جمیع العبارات أي انه توجد فروق  0.05جد أنها أصغر من مستوى المعنویة و  الحرفي

بالنسبة لإجابات المبحوثین عن عبارات ) 0.05(مستوى المعنویةذات دلالة إحصائیة عند 
  .المحور الثاني
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تراوح ما بین ی لى عبارات السؤال الثانيلإجابات المبحوثین عأن الانحراف المعیاري  كما 
تجانس إجابات  عليأن الفرق أقل من الواحد الصحیح وهذا یدل  حیث) 1.341 – 0.835(

أن اتجاه إجابات وفقا لمقیاس لیكارد الخماسي ف  .السؤال الثاني عباراتالعینة المبحوثة عن 
ولا أعلم في ) 5-4-2-1(وأوافق في العبارات ) 6-3(المبحوثین أوافق بشدة في العبارتین 

وانحراف ) 3.87(جد أن الاتجاه العام للمحور أوافق بمتوسط مرجح كما و ). 7(العبارة 
  ).0.806(معیاري 

في  تحقق العبارات المذكورة الحرفي بالتعلیم التدریبیة البرامج اهجمن(وهذا یدل على أن  
  .)السؤال الثاني

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  .هرم بلوم المعرفي استخدام: الثالث السؤال/ 3

  )9-4( جدول رقم 
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  هرم بلوم المعرفياستخدام : الثالث السؤالالتكرارات والنسب لعبارات 

 :علي یركزون التدریبیة البرامج أساتذة
 بشدة أوافق لا أوافق لا أعلم لا أوافق بشدة افقأو 

 % ك % ك % ك % ك % ك

 1.7 2 6.7 8 2.5 3 29.1 35 60.0 72 .للطلاب المعلومات استرجاع/ 1

 والرسومات الجداول في التي المعلومات تفسیر/ 2
. 

31 25.8 78 65.0 5 4.2 5 4.2 1 .80 

 10.0 12 41.7 50 5.8 7 23.3 28 19.2 23 .الحدیثة العلمیة النظریات استخدام/ 3

 00. 0 6.7 8 5.8 7 60.0 72 27.5 33  صغیرة أجزاء الى المركبة المعلومات تجزئة/ 4

 9.2 11 35.8 43 5.8 7 25.8 31 23.3 28 . جدیدة صورة فى معاً  الاجزاء وضع/ 5

 27.5 33 15.0 18 5.8 7 26.7 32 25.0 30 .للمتعلمین الابداعي السلوك/ 6

 2.5 3 40.8 49 3.3 4 27.6 33 25.8 31 .الافكار على الحكم قدرة له الطالب جعل/ 7

 صحة على الحكم قدرة له الطالب جعل/ 8
 . الاستنتاج

27 22.5 34 28.3 5 4.2 50 41.7 4 3.3 

  

: والذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات المحور الثالث) 9-4(یتضح من الجدول رقم 
  : هرم بلوم المعرفي استخدام
الغالبیة من أفراد عینة الدراسة أن العبارة الأولى استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 

بنسبة  للطلاب المعلومات علي استرجاع یركزون التدریبیة البرامج أساتذةموافقون على أن 
بلغت نسبتهم ، بینما غیر الموافقین %2.5،  الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 89.1%

8.4.% 

الغالبیة من أفراد عینة الدراسة أن العبارة الثانیة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 الجداول فى التي المعلومات علي تفسیر یركزون التدریبیة البرامج أساتذةموافقون على أن 
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بینما غیر ، %4.2، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %90.8بنسبة  والرسومات
 %.5.0الموافقین بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الثالثة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 النظریات علي استخدام یركزون التدریبیة البرامج أساتذة الدراسة غیر موافقین على أن

أما الذین أجابوا بلا %. 42.5 نسبة الموافقین بلغت، بینما %51.7بنسبة  الحدیثة العلمیة
 ،%5.8أعلم  بلغت نسبتهم 

العبارة الرابعة نجد إن الغالبیة من أفراد عینة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 الى المركبة المعلومات علي تجزئة یركزون التدریبیة البرامج أساتذة الدراسة موافقون على أن

، بینما غیر %5.8ین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم ،  أما الذ%87.5بنسبة  صغیرة أجزاء
 %.6.7الموافقین بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة الخامسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 صورة فى معاً  الاجزاء علي وضع یركزون التدریبیة البرامج أساتذةالدراسة موافقون على أن 

، بینما غیر الموافقین %5.8، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %49.2بنسبة  جدیدة
 %.45.0بلغت نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة السادسة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 مینللمتعل الابداعي علي السلوك یركزون التدریبیة البرامج أساتذةالدراسة موافقون على أن 

، بینما غیر الموافقین بلغت %5.8، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %51.7بنسبة 
 %.42.5نسبتهم 

النسبة الأعلى من أفراد عینة أن العبارة السابعة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 الحكم قدرة هل الطالب علي جعل یركزون التدریبیة البرامج أساتذةالدراسة موافقون على أن 

، بینما غیر %3.3، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %53.4بنسبة  الافكار على
 %.43.3الموافقین بلغت نسبتهم 
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النسبة الأعلى من أفراد عینة  أنالعبارة الثامنة استجابات افراد عینة الدراسة علي توضح 
 الحكم قدرة له الطالب علي جعل كزونیر  التدریبیة البرامج أساتذةالدراسة موافقون على أن 

، %4.0، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %51.0بنسبة  الاستنتاج صحة على
  %.45.0بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم 

  )10-4(جدول رقم 
  )هرم بلوم المعرفياستخدام (الثالث  السؤاللعبارات  اختبار الفروق

 :علي زونیرك التدریبیة البرامج أساتذة
المتوسط 

 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 الاتجاه

 أوافق بشدة 000. 4 150.250 946.  4.39 .للطلاب المعلومات استرجاع/ 1

 أوافق 000. 4 175.667 731. 4.11 .والرسومات الجداول في التي المعلومات تفسیر/ 2

 أوافق 000. 4 46.917 1.353 3.00 .الحدیثة علمیةال النظریات استخدام/ 3

 أوافق 000. 4 92.867 773. 4.08 . صغیرة أجزاء إلى المركبة المعلومات تجزئة/ 4

 لا أعلم 000. 4 36.833 1.378 3.18 . جدیدة صورة في معاً  الأجزاء وضع/ 5

 لا أعلم 000. 4 21.083 1.592 3.07 .للمتعلمین الإبداعي السلوك/ 6

 لا أعلم 000. 4 66.500 1.311 3.33 .الأفكار على الحكم قدرة له الطالب جعل/ 7

 لا أعلم 000. 4 64.417 1.298 3.25  . الاستنتاج صحة على الحكم قدرة له الطالب جعل/ 8

  أوافق    0.879 3.55  السؤال الثالث       
  

الثالث استخدام جدول  ین السؤالالذین یب )10-4(الجدول  بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة في
، في جمیع العبارات أي انه توجد  0.05جد أنها أصغر من مستوى المعنویة و  المواصفات،

جابات المبحوثین عن بالنسبة لإ) 0.05(فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى المعنویة
لى عبارات لإجابات المبحوثین عجد أن الانحراف المعیاري و كما . الثالث عبارات السؤال
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ق أقل من الواحد أن الفر  جدحیث و ) 1.353 – 0.773(تراوح ما بین ی السؤال الثالث
    .السؤال الثالثعبارات انس إجابات العینة المبحوثة عن تجعلي  الصحیح وهذا یدل

، )1(جد أن اتجاه إجابات المبحوثین أوافق بشدة في العبارة وفقا لمقیاس لیكارد الخماسي و 
  ).8-7- 6-5(، ولا أعلم في العبارات )4-3- 2(لعبارات وأوافق في ا

وانحراف معیاري ) 3.55(جد أن الاتجاه العام للمحور أوافق بمتوسط مرجح كما و 
)0.879.(  

إن أساتذة البرامج التدریبیة یستخدمون جدول المواصفات ولكن لیس من هذه النتیجة نستنتج 
  .بصورة كاملة وشاملة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  الوسائل التعلیمیة: لرابعا السؤال/ 4

  )11-4( جدول رقم 
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  الوسائل التعلیمیة: الرابع السؤالالتكرارات والنسب لعبارات 

 بشدة أوافق لا أوافق لا أعلم لا أوافق بشدة أوافق والأنشطة التعلیمیة الوسائل

 % كا % ك % ك % ك % ك

 46.7 56 26.7 32 4.2 5 13.2 16 9.2 11 . سهل علیها الحصول/ 1

 4.2 5 15.8 19 5.8 7 31.7 38 42.5 51 . المقرر محتوي تناسب/ 2

 28.3 34 25.9 31 4.2 5 28.3 34 13.3 16  .إعدادها في الطلاب یشارك/ 3

 فهم علي الطالب تساعد/ 4
 .الدرس موضوع

74 61.7 39 32.5 1 .80 5 4.2 1 .80 

 1.7 2 8.3 10 12.5 15 52.5 63 25.0 30 . المحلیة بالبیئة ترتبط/ 5

 27.5 33 45.8 55 4.2 5 11.7 14 10.8 13 . الحرفیة بالمعاهد متوفرة/ 6

 الوحیدة الوسیلة هي السبورة/ 7
 .المستخدمة

25 20.8 16 13.3 2 1.7 63 52.5 14 11.7 

 4.2 5 12.5 15 80. 1 38.3 46 44.2 53 . الطلاب إهتمام تثیر/ 8

 3.3 4 8.4 10 2.5 3 27.5 33 58.3 70 . المنهج أهداف تحقق/ 9

  

الرابع  السؤالوالذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات ) 11-4( یتضح من الجدول رقم
  :الوسائل التعلیمیة الأتي

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الأولى و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  سهل علیها والانشطة الحصول التعلیمیة وسائلالعینة الدراسة غیر موافقین على أن 

، بینما الموافقون بلغت نسبتهم %4.2، أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 73.4%
22.4.% 

جد إن النسبة الأعلى من أفراد الثانیة و العبارة استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  المقرر محتوي والانشطة تناسب التعلیمیة ئلالوسا عینة الدراسة موافقون على أن
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، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %5.8، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 74.2%
20.0.% 

جد إن النسبة الأعلى  من العبارة الثالثة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 في الطلاب والانشطة یشارك التعلیمیة الوسائلأن  أفراد عینة الدراسة غیر موافقین على

، بینما الموافقون %4.2، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %54.2بنسبة  إعدادها
 %.41.6بلغت نسبتهم 

جد إن الغالبیة من أفراد عینة العبارة الرابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 موضوع فهم علي الطالب تساعد والانشطة التعلیمیة الوسائلأن  الدراسة موافقون على

، بینما غیر الموافقین %0.8، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %94.2بنسبة  الدرس
 %.5.0بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة الخامسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  المحلیة بالبیئة والانشطة ترتبط التعلیمیة الوسائل دراسة موافقون على أنأفراد عینة ال

، بینما غیر الموافقین بلغت %12.5، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 77.5%
 %.10.0نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة السادسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 الحرفیة بالمعاهد والانشطة متوفرة التعلیمیة الوسائلعینة الدراسة غیر موافقین على أن  أفراد

، بینما الموافقون بلغت %4.2، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %73.3بنسبة 
 %.22.5نسبتهم 

من  جد إن النسبة الأعلىالعبارة السابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  المستخدمة الوحیدة الوسیلة هي السبورة أفراد عینة الدراسة غیر موافقین على أن

، بینما الموافقون بلغت نسبتهم %1.7، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 64.2%
34.1.% 
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فراد جد إن النسبة الأعلى من أالعبارة الثامنة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  الطلاب إهتمام والانشطة تثیر التعلیمیة الوسائل عینة الدراسة موافقون على أن

، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %0.8، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 82.5%
16.7.% 

راد عینة جد إن الغالبیة من أفالعبارة التاسعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، %85.8بنسبة  المنهج أهداف والانشطة تحقق التعلیمیة الوسائل الدراسة موافقون على أن

  %.3.7، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %2.5أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )12-4(جدول رقم 
  الوسائل التعلیمیة: الرابع السؤاللعبارات  اختبار الفروق

 والأنشطة التعلیمیة الوسائل
المتوسط 

 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 الاتجاه
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 لا أوافق  000. 4 70.083 1.367 2.12  . سهل علیها الحصول/ 1

 أوافق 000. 4 66.667 1.224 3.92 . المقرر محتوي تناسب/ 2

 لا أعلم  000. 4 28.083 1.467 2.72 . إعدادها في الطلاب یشارك/ 3

 أوافق بشدة 000. 4 172.667 789. 4.50 الدرس موضوع فهم علي الطالب تساعد/ 4

 أوافق 000. 4 96.583 926. 3.91 . المحلیة بالبیئة ترتبط/ 5

  لا أوافق 000. 4 67.667 1.291 2.32 . الحرفیة بالمعاهد متوفرة/ 6

 لا أعلم  000. 4 90.417 1.390 2.79 .المستخدمة الوحیدة الوسیلة هي السبورة/ 7

  أوافق 000. 4 95.667 1.154 4.06 . الطلاب إهتمام تثیر/ 8

 أوافق بشدة 000. 4 134.750 1.080 4.29 . المنهج أهداف تحقق/ 9

  أوافق    0.598 3.40 الرابع السؤال
  

القیمة  بالنظر إلى التعلیمیة،الرابع الوسائل  السؤالالذین یبین عبارات  )12-4(من الجدول 
، في العبارات أي انه توجد فروق 0.05من مستوى المعنویة  أصغرجد أنها الاحتمالیة و 

بالنسبة لإجابات المبحوثین عن عبارات ) 0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى المعنویة
 ات السؤالابات المبحوثین على عبار لإججد أن الانحراف المعیاري و كما . الرابع السؤال

أن الفرق أقل من الواحد الصحیح وهذا یدل   جدحیث و ) 1.291 – 0.789(تراوح ما بین ی
    .الرابع السؤالعبارات  انس إجابات العینة المبحوثة عنتج

-4(بشدة في العبارتین  جد أن اتجاه إجابات المبحوثین أوافقو  الخماسيوفقا لمقیاس لیكارد 
ولا أوافق في العبارتین ) 7-2(ولا أعلم في العبارتین ) 8-5-2(وأوافق في العبارات ) 9
)1-6.(  

وانحراف معیاري ) 3.40(جد أن الاتجاه العام للمحور أوافق بمتوسط مرجح كما و 
)0.598.(  
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لیس بصورة علیمیة والأنشطة متحققة ولكن ستنج إن عبارات الوسائل التیمن هذه النتیجة  
  .كاملة أو شاملة

  المحتوى: الخامس السؤال/ 5
  )13-4( جدول رقم 
  المحتوى: الخامسالسؤال  التكرارات والنسب لعبارات

 بشدة أوافق لا أوافق لا أعلم لا أوافق بشدة أوافق التدریبیة البرامج محتوى

 % ك % ك % ك %ا ك % ك

 4.2 5 11.7 14 1.7 2 26.6 32 55.8 67 .   للطالب العقلي النضج یناسب/ 1

 4.2 5 8.4 10 80. 1 33.3 40 53.3 64  الصعب إلى السهل نم أمثلته تتدرج/ 2

 المقررات فروع بین الترابط یراعي/ 3
 . التقنیة

43 35.8 53 44.2 4 3.3 15 12.5 5 4.2 

 1.7 2 6.6 8 5.8 7 34.2 41 51.7 62 العلمیة المادة صحة یراعي/ 4

 3.3 4 30.0 36 10.8 13 34.2 41 21.7 26 . للطلاب السابقة الخبرات یراعي/ 5

 في المناهج لدراسة الطلاب یساعد/ 6
 الجامعیة المرحلة

25 20.8 35 29.2 8 6.7 23 19.1 29 24.2 

 1.7 2 10.0 12 16.7 20 44.2 53 27.4 33  التقني للمنهج العامة الأهداف یحقق/ 7

 4.2 5 26.7 32 15.8 19 33.3 40 20.0 24 . الطلاب بین الفردیة الفروق یراعي/ 8

 5.8 7 20.0 24 11.7 14 37.5 45 25.0 30 التقني للمنهج الخاصة الأهداف یحقق/ 9

  

 السؤالوالذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات ) 13-4(یتضح من الجدول رقم 
  :الأتي التدریبیة البرامج محتوى: الخامس
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موافقون  همجد إن الغالبیة منو العبارة الأولى استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت %82.4بنسبة  للطالب العقلي النضج یناسب على أنه
 %.15.9، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %1.7نسبتهم 

جد إن الغالبیة من أفراد عینة العبارة الثانیة و استجابات افراد عینة الدراسة علي  بالنظر إلى
، أما الذین %86.6بنسبة  الصعب إلى السهل من أمثلته تتدرج موافقون على أنهالدراسة 

 %.12.6، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %0.8أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الثالثة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما %80.0بنسبة  التقنیة المقررات فروع بین الترابط یراعي لى أنهعینة الدراسة موافقون ع

 %.16.7، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %3.3الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن الغالبیة من أفراد عینة العبارة الرابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما الذین أجابوا بلا %85.9بنسبة  العلمیة المادة صحة یراعي الدراسة موافقون على أنه

 %.8.3، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %5.8أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة الخامسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما %55.9بنسبة  للطلاب سابقةال الخبرات یراعي أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه
 %.33.3، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %10.8الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة السادسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 الجامعیة المرحلة في المناهج لدراسة الطلاب یساعد أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه

، بینما غیر الموافقین بلغت %6.7، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %50.0بنسبة 
 %.43.3نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة السابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، %71.6بنسبة  التقني للمنهج العامة الأهداف یحقق أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه
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، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %16.7أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 
11.7.% 

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الثامنة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما الذین %53.3بنسبة  لطلابا بین الفردیة الفروق یراعي عینة الدراسة موافقون على أنه
 %.30.9، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %15.8أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة التاسعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، %62.5بنسبة  التقني للمنهج الخاصة الأهداف یحقق أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه

، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %11.7أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 
25.8.%  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 

  )14-4(جدول رقم 
  الخامس المحتوى السؤاللعبارات  الإحصاء الوصفي واختبار الفروق
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المتوسط  العبارات
 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 لاحتمالیةا

 الاتجاه

 أوافق  000. 4 119.083 1.181 4.18 .  للطالب العقلي النضج یناسب/ 1

 أوافق بشدة 000. 4 122.583 1.098 4.23 .  الصعب إلى السهل من أمثلته تتدرج/ 2

 أوافق 000. 4 85.167 1.129 3.95 .التقنیة المقررات فروع بین الترابط یراعي/ 3

 أوافق بشدة 000. 4 115.083 961. 4.28 .العلمیة المادة صحة یراعي/ 4

 أوافق 000. 4 39.917 1.220 3.41 .للطلاب السابقة الخبرات یراعي/ 5

 المرحلة في المناهج لدراسة الطلاب یساعد/ 6
 .الجامعیة

 لا أعلم 002. 4 16.833 1.517 3.03

  أوافق 000. 4 65.250 990. 3.86 . التقني للمنهج العامة الأهداف یحقق/ 7

  لا أعلم 000. 4 29.417 1.197 3.38 . الطلاب بین الفردیة الفروق یراعي/ 8

  أوافق 000. 4 36.083 1.228 3.56 . التقني للمنهج الخاصة الأهداف یحقق/ 9

 أوافق    0.700 3.76 الخامس السؤال

جد ة الاحتمالیة و بالنظر إلى القیم الذي یبین محتوى البرامج التدریبیة )14-4(من الجدول 
في جمیع العبارات أي انه توجد فروق ذات دلالة  0.05من مستوى المعنویة  أصغرأنها 

كما . السؤال بالنسبة لإجابات المبحوثین عن  عبارات) 0.05(إحصائیة عند مستوى المعنویة
 0.961(تراوح ما بین ی  السؤال لإجابات المبحوثین على عباراتنجد أن الانحراف المعیاري 

أن الفرق أقل من الواحد الصحیح وهذا یدل  تجانس إجابات العینة  جدحیث و ) 1.228 –
جد أن اتجاه إجابات و  الخماسيوفقا لمقیاس لیكارد   .المبحوثة عن العبارات أعلاه

، ولا أعلم في ) 9- 7-5-3(أوافق في العبارات  )4-2(أوافق بشدة في العبارتین  المبحوثین
  ).8-6(العبارتین 

  ).0.700(وانحراف معیاري ) 3.76(بمتوسط مرجح  أوافق لسؤالما نجد أن الاتجاه العام لك
  .محتوى البرامج التدریبیة یحقق الأهداف الموضوعةوهذا یدل على إن  
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     التدریبیة البرامج تدریس طرق :السادس السؤال/ 6

  )15-4( جدول رقم 
  التدریبیة البرامج یستدر  طرق السادس السؤالالتكرارات والنسب لعبارات 

 المعلمون یفضل
 :طریقةاستخدام 

 بشدة أوافق لا أوافق لا أعلم لا أوافق بشدة أوافق

 % ك % ك % ك % ك % ك

 2.5 3 10.0 12 12.5 15 26.7 32 48.3 58 . المحاضرة/ 1

 8. 1 24.2 29 7.5 9 40.8 49 26.7 32 . المشكلات حل/ 2

 3.3 4 3.3 4 5.1 6 50.8 61 37.5 45 . المناقشة/ 3

 13.3 16 35.8 43 14.2 17 21.7 26 15.0 18 . المبرمج التعلیم/ 4

 9.2 11 28.3 34 20.0 24 26.7 32 15.8 19  الدراسیة الوحدات/ 5

 7.5 9 30.0 36 12.5 15 .30 36 20.0 24 . المشروعات/ 6

 31.7 38 47.5 57 4.1 5 9.2 11 7.5 9 . الذاتي التعلم/ 7

  

 سؤالالوالذي یبین التوزیع التكراري والنسبي لعبارات ) 15-4( من الجدول رقم  یتضح
  : دریبیةلبرامج التالمستخدمة لتدریس الطرق ما هي : السادس

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الأولى و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، %75.0بنسبة  المحاضرة طریقةاستخدام  لمونالمع یفضل عینة الدراسة موافقون على أنه

 .، ونفس النسبة غیر الموافقین%12.5أما الذین أجابوا بلا أعلم بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الثانیة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  المشكلات حل قةطریاستخدام  المعلمون یفضل عینة الدراسة موافقون على أنه

، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %7.5، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 67.5%
25.0.% 
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جد إن الغالبیة من أفراد عینة العبارة الثالثة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
، أما %88.3بنسبة  ناقشةالم طریقةاستخدام  المعلمون یفضل الدراسة موافقون على أنه

 %.6.6، بینما غیر الموافقین بلغت نسبتهم %5.1الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من أفراد العبارة الرابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
بنسبة  المبرمج لیمالتع طریقةاستخدام  المعلمون یفضل عینة الدراسة غیر موافقین على أنه

، بینما الموافقون بلغت نسبتهم %14.2، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 49.1%
36.7.% 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة الخامسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 الدراسیة داتالوح طریقةاستخدام  المعلمون یفضل أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه

، بینما غیر الموافقین %20.0، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %42.5بنسبة 
 %.37.5بلغت نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة السادسة و استجابات افراد عینة الدراسة علي ر إلى بالنظ
بنسبة  المشروعات طریقةاستخدام  المعلمون یفضل أفراد عینة الدراسة موافقون على أنه

، بینما غیر الموافقین بلغت %12.5، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم 50.0%
 %.37.5نسبتهم 

جد إن النسبة الأعلى من العبارة السابعة و استجابات افراد عینة الدراسة علي بالنظر إلى 
 الذاتي التعلم قةطریاستخدام  المعلمون یفضل أفراد عینة الدراسة غیر موافقین على أنه

، بینما غیر الموافقین بلغت %4.1، أما الذین أجابوا بلا أعلم  بلغت نسبتهم %79.2بنسبة 
  %.16.7نسبتهم 

  )16-4(جدول رقم 
  یةدریبطرق تدریس البرامج الت: السادس السؤاللعبارات  اختبار الفروق
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 :طریقةاستخدام  المعلمون یفضل
المتوسط 

 المرجح

الانحراف 
 المعیاري

 مربع كأي
درجة 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 الاتجاه

 أوافق  000. 4 78.583 1.112 4.08 . المحاضرة/ 1

 أوافق 000. 4 61.167 1.137 3.68 . المشكلات حل/ 2

 أوافق 000. 4 122.250 917. 4.16 . المناقشة/ 3

 لا أعلم  000. 4 21.417 1.308 2.89 . المبرمج التعلیم/ 4

 لا أعلم  005. 4 14.917 1.245 3.12 . الدراسیة تالوحدا/ 5

  لا أعلم 000. 4 24.750 1.285 3.25 . المشروعات/ 6

  لا أعلم 000. 4 85.000 1.181 2.13 . الذاتي التعلم/ 7

 لا أعلم    0.615 3.33 السادس السؤال

  

لقیمة بالنظر إلى االذین یبین طرق تدریس المناهج التعلیمیة ) 16-4(من الجدول 
أي  في جمیع العبارات ، في العبارات 0.05جد أنها أصغر من مستوى المعنویة الاحتمالیة و 

بالنسبة لإجابات ) 0.05(انه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى المعنویة
لإجابات المبحوثین على جد أن الانحراف المعیاري و كما . المبحوثین عن عبارات المحور

أن الفرق أقل من الواحد  حیث نجد) 1.308 – 0.917(راوح ما بین تعبارات المحور ی
وفقا لمقیاس   .تجانس إجابات العینة المبحوثة عن العبارات أعلاه عليالصحیح وهذا یدل 

ولا أعلم في ) 3-2-1(في العبارات  أن اتجاه إجابات المبحوثین أوافقجد و  الخماسيلیكارد 
) 3.33(بمتوسط مرجح  لا أعلمتجاه العام للمحور جد أن الاو كما  ).7-6-5-4(العبارات 

تستخدم كل ستنتج إن عدم التأكد من أنه من هذه النتیجة ی ).0.615(وانحراف معیاري 
  . طرق تدریس البرامج التعلیمیة في تدریس

  -:السابع  تحلیل السؤال

  .نیة ؟هل محتوى البرامج التدریبیة بالتعلیم الحرفي یواكب اداء طلاب الكلیات التق
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  :جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا كلیة التكنولوجیا : أولاً 
وجد من خلال الدراسة الاحصائیة لطلاب البرنامج التأهیلي الذین تم قبولهم بجامعة السودان 
للعلوم والتكنولوجیا بكلیة التكنولوجیا والذین تخرجوا في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 

بمختلف تخصصات كلیة التكنولوجیا أثر واضح للبرامج ) م 2010 – 2006(للاعوام 
علي النتائج الدراسیة التي احرزها التدریبیة التي درسها هؤلاء الطلاب بالمعاهد الحرفیة 

وتبین ذلك في نتائج دراستهم بعد إلتحاقهم بالكلیات التقنیة الجامعیة والجدول رقم . الطلاب
  .یوضح ذلك) 4-18(
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )18-4(جدول رقم 
  خریجي جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

 م2010 – 2006للأعوام  كلیة التكنولوجیا من منسوبي البرنامج التأهیلي
  2010 – 2009  2009 – 2008  2008 – 2007  2007 – 2006  التخصص  
  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین    
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  0  0  0  1  2  2  1  1  الكترونیات اتصالات  1
  0  0  0  0  0  0  1  1  حاسوبالكترونیات   2
  2  6  6  7  5  5  4  5  مدنیة انشاءات  3
  6  7  3  4  3  3  3  4  مدنیة طرق  4
  0  3  0  0  0  0  2  2  مدنیة بلدیات  5
  10  19  1  3  0  2  0  2  مدنیة ري ومیاه  6
  3  5  1  3  1  2  3  4  مدنیة تشیید  7
  4  7  8  8  8  11  1  4  میكانیكا انتاج  8
  7  10  7  16  5  6  6  7  میكانیكا سیارات  9

  3  6  6  10  8  9  4  4  میكانیكا صیانة  10
  3  9  4  8  3  6  2  5  تبرید وتكییف   11
  11  15  14  21  14  15  14  14  كهرباء  12
  2  8  4  6  4  6  7  7  مساحة  13
  2  6  3  5  2  5  3  5  معمار  14
  0  0  1  2  2  2  3  5  مباني  15
  2  4  3  5  0  3  0  1  جلود  16
  3  12  0  0  7  9  3  3  نسیج  17
  4  10  2  7  3  5  24  39  بلاستیك  18
  0  0  0  1  0  0  0  0  الكترونیات طائرات  19
  0  0  1  1  0  0  0  0  میكانیكا طائرات   20
  4  11  8  9  8  10  17  17  حفر ابار جوفیة  21
  2  6  4  7  13  16  24  26  محطات میاه  22
  1  5  1  2  0  1  0  0  البیئیة  23
  69  149  77  126  88  117  132  156  المجموع  

  %46.3  %61.1  %75.2  %84.6  النسبة

أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة التكنولوجیا في . ان  )18-4(یتضح من الجدول
 اً طالب 156قد بلغ ) م2007 – 2006(في العام الدراسي جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 
ب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ وأن عدد الطلا. وطالبة بمختلف تخصصات الكلیة 

  % .84.6وطالبة أي بنسبة  اً طالب 132عددهم 
أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) م2008 – 2007(في العام الدراسي     

وطالبة بمختلف  اً طالب 117التكنولوجیا في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا قد بلغ 
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 اً طالب 88عدد الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم  وأن. تخصصات الكلیة 
  % .75.2وطالبة أي بنسبة 

أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) م2009 – 2008(في العام الدراسي     
وطالبة بمختلف  اً طالب 126التكنولوجیا في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا قد بلغ 

 اً طالب 77وأن عدد الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم . یة تخصصات الكل
  % .61.1وطالبة أي بنسبة 

أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) م2010 – 2009(في العام الدراسي     
وطالبة بمختلف  اً طالب 149التكنولوجیا في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا قد بلغ 

 اً طالب 69وأن عدد الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم . صات الكلیة تخص
  % .46.3وطالبة أي بنسبة 

  :كلیة الجریف شرق التقنیة : ثانیاً 
وجد من خلال الدراسة الاحصائیة لطلاب البرنامج التأهیلي الذین تم قبولهم في كلیة   

 2011 – 2006(ة الجریف شرق التقنیة للاعوام الجریف شرق التقنیة والذین تخرجوا في كلی
كلیة أثر واضح للبرامج التدریبیة التي درسها هؤلاء الطلاب البمختلف تخصصات ) م

كلیة الجریف  وتبین ذلك في نتائج دراستهم بعد إلتحاقهم بتخصصات. بالمعاهد الحرفیة 
  .یوضح ذلك ) 19-4(شرق التقنیة المختلفة والجدول رقم 

  )19-4(جدول رقم 
 خریجي كلیة الجریف شرق التقنیة من منسوبي البرنامج التأهیلي

  2011 -2010  2010 – 2009  2009 – 2008  2008 – 2007  2007 – 2006  التخصص  
  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین  الخریجین  المسجلین    
  32  46  30  46  40  61  30  65  25  33  المیكاترونكس  1
  25  30  45  50  15  24  31  50  0  0  الالكترونات  2
  40  57  37  59  40  44  38  49  2  2  مدنیة تشیید  3
  2  10  8  13  5  7  9  11  3  5تزیین   4
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  معماري
  99  143  90  168  100  131  108  175  30  40  المجموع  
  %69.2  %62.5  %76.34  %61.7  %75   النسبة  

  
أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) 19- 4(من الجدول رقم  یتضح      

طالب وطالبة  40قد بلغ ) م2007 – 2006(في العام الدراسي الجریف شرق التقنیة 
وأن عدد الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم . بمختلف تخصصات الكلیة 

  .%75وطالبة أي بنسبة  اً طالب 30
أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) م2008 – 2007(في العام الدراسي      

وأن عدد . طالب وطالبة بمختلف تخصصات الكلیة  175الجریف شرق التقنیة قد بلغ 
  % 61.7وطالبة أي بنسبة  اً طالب 108الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم 

ب الذین تم قبولهم في كلیة أن عدد الطلاوجد ) م2009 – 2008(في العام الدراسي      
وأن عدد . وطالبة بمختلف تخصصات الكلیة  اً طالب 131الجریف شرق التقنیة قد بلغ 

وطالبة أي بنسبة  اً طالب 100الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم 
76.34%.   
في كلیة  أن عدد الطلاب الذین تم قبولهموجد ) م2010 – 2009(في العام الدراسي       

وأن عدد . وطالبة بمختلف تخصصات الكلیة  اً طالب 168الجریف شرق التقنیة قد بلغ 
  % .62.5وطالبة أي بنسبة  اً طالب 90الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عدده 

أن عدد الطلاب الذین تم قبولهم في كلیة وجد ) م2011 – 2010(في العام الدراسي        
وأن عدد . وطالبة بمختلف تخصصات الكلیة  اً طالب 143التقنیة قد بلغ الجریف شرق 

  % .69.2وطالبة أي بنسبة  اً طالب 99الطلاب الذین تخرجوا من هذه الدفعة قد بلغ عددهم 
ومن خلال هذه النتائج التي تحصل علیها طلاب النرنامج التأهیلي یتضح الأثر      

. یم الحرفي التي درسها هؤلاء الطلاب بالمعاهد الحرفیة الإیجابي للبرامج التدریبیة في التعل
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لتحقوا بها وذلك حیث لم یجدوا صعوبة في إستیعاب الدراسة في الكلیات التقنیة التي ا
وان تلك البرامج التدریبیة . في المعاهد الحرفیة بالدراسة في الكلیات التقنیة  لإرتباط الدراسة

فیة جعلتهم مؤهلین أكثر من غیرهم لمواصلة دراستهم التي درسها الطلاب في المعاهد الحر 
  . الجامعیة والحصول علي درجات عالیة في هذه البرامج التدریبیة 

 الطلابوتأهیل قد ساعد كثیراً في نجاح  لیم الحرفيوعلیه فإن محتوى البرامج التدریبیة بالتع
  .حتي تخرجوا منها بالكلیات التقنیة المختلفة  لمواصلة الدراسة

  
  
  
  
  
  
  
  

  أهم النتائج والتوصیات والمقترحات
   :مقدمة 1 -  5

للنتائج التي توصل إلیها من الدراسة  اً عام اً عرض في هذا الفصل قدم الباحث  
م هذا الفصل بالبحوث المقترحة التي یأمل ، ثم التوصیات المترتبة علیها، وختالمیدانیة

  . الباحث أن تري النور
  : دراسةملخص عام ال 2 – 5

البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي وأثرها علي هدفت هذه الدراسة إلي التعرف على   
  . أداء الطلاب الملتحقین منها بالكلیات التقنیة السودانیة



160 
 

البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي وأثرها علي أداء تنبع أهمیة  الدراسة من أهمیة   
في التحصیل الدراسي لدي الطلاب،  السودانیةالطلاب الملتحقین منها بالكلیات التقنیة 

حیث أن الاختبارات تعتبر أداة  أداء الطلاب في إصدار قرارات مستقبلیة لهمونسبة لأهمیة 
  . التقویم الوحیدة التي یحدد بها تدرج الطالب من صف لآخر ومن مرحلة لأخرى

 التعلیم الحرفيمعلمي ومعلمات في ف الدراسة تم تحدید مجتمع البحث ولتحقیق أهدا  
معلم ) 120(بلغ قوامها  معلمي ومعلمات التعلیم الحرفي بولایة الخرطوموعینة قصدیة من 

  . ومعلمة
بواسطة الاستبانة لتكملة  دراسةبیانات ال كما استخدم الباحث المنهج الوصفي وجمع  

یم والتحكیم البیانات والمعلومات المتعلقة بمشكلة الدراسة وقد مرت الاستبانة بمراحل التصم
نتائج بتحلیل  كما قام الباحث) 1(ملحق رقم عبر عدة خطوات حتى اكتسبت شكلها النهائي

  . ) م2010 – 2006 (للأعوام طلاب الكلیات التقنیة
  : المعادلات الإحصائیة الآتیة واستخدم الباحث

 .أفراد عینة الدراسة لإجابات والنسبة المئویة التوزیع التكراري .أ 

 .لقیاس اتجاه إجابات أفراد عینة الدراسة والانحراف المعیاري الوسط الحسابي .ب 

لمعرفة العلاقة بین إجابات أفراد  وقیمة المعنویة) مربع كاي(اختبار جودة التوفیق  .ج 
 .عینة الدراسة

 .الدراسة لأسئلةالتحلیل الإحصائي الوصفي واختبارات الفروق  .د 

عینة  اتجاهات بسمات الخاصة تغیراتللم الوصفي الإحصاء نتائج باستخراج الباحث قامحیث 
ومن ثم  ة،لكل عبار  الوسط الحسابيحساب  من كل الوصفي الإحصاء هذا ویشمل الدراسة،

  .الخماسي قیاس اتجاه الإجابة وفقا لمقیاس لیكارد 
  

  : نتائج الدراسة 3- 5
  : وجزها في الآتيتوصل الباحث لمجموعة من النتائج ی  
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اختیار الادوات  التعلیم الحرفي یتمكن الطالب منأهداف البرامج التدریبیة في  .1

المناسبة للعمل وشرح خطوات العمل و التمییز بین الأجزاء الثابتة والمتحركة 
  .جزئةللاجھزة و إعادة تركیب الاجھزة الم

تساعد على تطویر مھارة التفكیر وتزید من مناهج البرامج التدریبیة بالتعلیم الحرفي  .2
  .و تحث الطلاب على متابعة التطورات العلمیة للتعلیم الحرفي أھتمام الطالب بمادتھ

ساعد مما  یناسب المستوي العقلي للطلاب امج التدریبیة بالتعلیم الحرفيمحتوى البر  .3
كثیراً في نجاح وتأهیل الطلاب لمواصلة الدراسة بالكلیات التقنیة المختلفة حتي 

 .تخرجوا منها

الطالب علي فھم موضوع الدرس و تحقق أھداف تساعد الوسائل التعلیمیة والانشطة  .4

 .متوفرة بالمعاھد الحرفیةغیر المنھج ولكنھا 

لا  البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفيطرق وأسالیب التدریس المستخدمة في تدریس  .5
 .توفر التنوع والمتابعة

بحاجة  فيالبرامج التدریبیة في التعلیم الحر التقویم المستخدم لمعرفة أداء الطلاب في  .6
 . مستمر مراجعةإلي 

 
  

  : توصیات الدراسة 4- 5
  : بما یلي یوصي الباحث استناداً على النتائج المذكورة أعلاه  

  . في مادة القیاس والتقویم التربويالبرامج التدریبیة لأساتذة إقامة دورات تدریبیة  .أ 
 .التنوع في طرق تدریس البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي مراعاة  .ب 

 . دم التركیز على الأهداف المعرفیة الدنیا عند بناء الاختباراتع .ج 
  

  : مقترحات لدراسات وبحوث مستقبلیة 5 - 5
ن تكون بعض المشكلات التي تصلح أ أثناء إجراء الباحث لهذه الدراسة ظهرت له  

  : منها یةمستقبلات موضوعات لدراس
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   الحرفيفي التعلیم دریبیة في البرامج الت تطویر إعداد الاختبارات الصفیةالحاجة ل .أ 
 .بولایات السودان المختلفة للدراسة الحالیة أجراء دراسة مماثلة  .ب 

 . في تدریب معلمي البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي التقنیة التربیة لیةدور ك .ج 

اجراء دراسة تقویمیة مقارنة في تقویم البرامج التدریبیة في التعلیم الحرفي في السودان  .د 
 .الدول العربیة والافریقیة الاخري مع بعض 

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  : المصادر والمراجع 
  :المصادر :اولاً 

  .القرآن الكریم / 1
  ) .6(المجلد رقم , ابوعبداالله محمد بن یذید , سنن بن ماجة / 2
  ) .4(المجلد رقم , الامام احمد , سنن الامام احمد / 3
  ) .7(المجلد رقم , محمد بن اسماعیل البخاري , صحیح البخاري / 4
  )  .6(المجلد رقم , الامام البیهقي , شعب الایمان / 5
  .م1967 –ه 1386, الطبعة الخامسة , الجزء الرابع  ,سید قطب ,  القرآن ظلال/ 6
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  . م 1977, بیروت مكتبة لبنان , قاموس محیط المحیط , البستاني بطرس / 7
  :المراجع : ثانیاً 
دار المعارف، : عة الثالثالمنهج وعناصره، الطب  - م1991 -إبراهیم بسیوني  .1

 .القاهرة

, جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا, تطویر التعلیم في السودان , احمد سعد مسعود .2
  .السنة الرابعة تربیة تقني , ریة كلیة التكنولوجیا والتنمیة البش

للنشر  الأملالعملیة التدریبیة، دار  فى التقویمالقیاس و  - م1999 - احمد عودة .3
  . 2عة الطب والتوزیع،

 الأولىالطبعة العربیة  –المدرسي  التعلیمیة و التعلیمالأسئلة  -م 2005 –أفنان نظیر  .4
  .دار الشروق للنشر –الأردن عمان   –

التربوي للمنظومة التعلیمیة اتجاهات  التقویم -م 2000 -الجمیل محمد عبدالسمیع  .5
  .القاهرة  -كر العربي دار الف,  الطبعة الاولي, وتطلعات 

،  عة الثالثالطب - منیر كامل، المناهج، مرجع سابق  -م 1972 -الدمرداش سرحان .6
 .اهرة، دار النهضة العربیة الق

  .التقني التعلیممجلة  –التقني  التعلیمهیئة  –م 2009 -الرشید اسماعیل الطاهر  .7
الطبعة  ،سبها ،التربوي الحدیث لیبیا التقویم - م1995 - امطانیوس میخائیل .8

  . جامعة سبها ،الأولى
فى التربیة  التقویمالقیاس و   -م 2002 -ترجمة هیثم الزبیدي  -ولیم , ج  ,ایرفن  .9

  .العین  -دار الكتاب الجامعي  -وعلم النفس 
 –دار العلم للملایین  –منهج الدراسات الاجتماعیة  -م 1982 –جودة احمد سعادة  .10

 .الأولىالطبعة بیروت   
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الطبعة  -الاصول التربویة في بناء المناهج  -م 1985 -یمان قوته حسین سل .11
 .دار المعارف القاهرة  -الثانیة 

الطبعة  –مكتبة الانجلو  –المناهج  - م 2004 –محمد المفتي  –حلمي الوكیل  .12
 . الأولى

القاهرة مجموعة  التعلیم، فىالجودة الشاملة  -م 2003 -خالد محمد الذوادي  .13
  . الأولىلطبعة النیل العربیة ا

 .التقویم والقیاس النفسي والتربوي،القاهرة، مكتبة الأنجلو المصریةرمزیة الغریب  .14

دار الكتاب الجامعي  –أساسیات القیاس والتقویم التربوي  -م 2004 –زید الهویدي  .15
 .العین  –

التربیة وعلم النفس، دار المسیرة  فى التقویمالقیاس و ، م2005 سامي محمد ملحم، .16
 .والنشر والتوزیع، الطبعة الأولى اعةللطب

الطبعة  –مبادئي القیاس النفسي والتقییم التربوي  -م 2008 –سبع محمد أبو لبدة  .17
 .عمان الأردن –دار الفكر  –  الأولى

 -  الثقافیة الفیصلدار   -التربوي  التقویم -م 2006 -سعید محمد مأمون وآخرون  .18
 .الطبعة الثانیة

 - الطبعة -المدخل إلى التدریس  -م 2003 -لاويسهیلة محسن كاظم الفت .19
 .الأردن -عماندار الشروق،  -العربیة الأولى

  الطبعة الثانیة –الانجلو المصریة  -النفسي  التقویم - م1976 -سید احمد عثمان  .20
. 

دار  -لقاهرة ا ،التربوي التقویمالقیاس و   - م 2007 - صلاح الدین محمود علام .21
 .اربد  – الفكر العربي
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ثالثة، دار علم النفس التربویة، الطبعة ال - م1996 - عبد المجید نشواني .22
  .اربد -الفرقان

 ،تجدیدات ومناقشات التقویم،القیاس و   -م 2007 - عبد الواحد حمید الكبیسى  .23
 .یر، الطبعة الأولىدار جر  ،عمان

 –ل للنشردار وائ –أساسیات في التربیة العملیة  -م2001 –عمر عبد الرحیم نصر االله  .24
  .عمان

 .الاصول التربویة في بناء المنهج  –م 2006 –عیسي خلیل محسن  .25

الطبعة –دار التربیة الحدیثة  –تقییم المنهج الدراسي  –م 2001 –محمد زیاد حماد  .26
 .الاولي 

مجال  فىالتربوي واستخدامه  التقویمالقیاس و  -م 1999 -نبیل عبد الهادي  .27
 .یس الصفى، دار وائل للنشرالتدر 

  :اوراق العمل والنقاریر
  جامعة السودان المفتوحة –ورشة عمل للقیاس والتقویم  -م 2005 –أحمد سنادة  .1

 - س القومي للتعلیم الفني والتقني المجل -م 2013 –صابر محمد صالح واخرون  .2
 .الورقة العلمیة  الاولي  

محاور  الوسائل التعلیمیة المعینة فى تدریس -م 2003 –عبدالحمید محمد جماع  .3
 .ورقة –الحلقة الأولى 

ورقة عمل فى دور  –طرق التدریس العامة  -م  2000  –عثمان احمد البشیر  .4
 .أثناء الخدمة  –الادارة العامة لمعاهد التأهیل التربوي  –الرحل 

 .ادارة التعلیم الفني  -م 2014 –مبارك علي یوسف  .5

ورقة  –ني والمعاهدالحرفیة مفهوم التعلیم  الف -م 2013  -محمد عبداالله خیراالله  .6
 .الاتحاد العام للطلاب السودانیین –عمل 

  كلیة الجریف شرق التقنیة  - م2013 –التقني  التعلیمهیئة  – العالي التعلیموزارة  .7
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  الإستراتیجیة القومیة الشاملة م 2001 – 1992 - -التعلیم وزارة التربیة و  .8
  .المجلد الأول 

الیة مقترحة للتجسیر بین التعلیم التقني  –م 2009 –الشیخ المجزوب محمد علي  .9
   .مجلة التعلیم التقني العدد الاول –ورقة علمیة  –والمهني والتعلیم الجامعي 

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 


