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ً ھذا إلى كل من لھ الفضل  بعد الله سبحانھ وتعالى، فى إتمام ھذه الدراسة،أھدى لھم جمیعا
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تقدیرشكر و  
الحمد Ϳ الذى بنعمتھ تتم الصالحات والصلاة والسلام على أشرف الخلق سیدنا محمد صلى  

.الله علیھ وسلم وعلى آلھ وصحبھ أجمعین  

والعرفان لإدارة كلیة الدراسات العلیا جامعة السودان قلعة العلم أتقدم بوافر الشكر والتقدیر 
.ومنارتھ لإتاحتھا لى فرصة إجراء ھذه الدراسة  

الشكر والتقدیر لإستاذى المرحوم الدكتور عبدالعظیم زین العابدین الذى رعى ھذه الدراسة  
ظاتھتغمده اللھبواسع منذ أن كانت فكرة، الذى لم یبخل بوقتھ وجھده فى إبداء توجیھاتھ وملاح

.رحمتھ وأن یجعل ھذا فى میزان حسناتھ   

وأتقدم بخالص الشكر والإمتنان للدكتورة الشفاء عبدالقادر حسن، والتى أشرفت على ھذه    
الدراسة فأحاطتنى بغزیر علمھا وملاحظاتھا، فكان لھا الدور الفعال و الواضح فى إظھار ھذه 

والشكر للمشرف المعاون الدكتور .منى أسمى آیات الشكر الدراسة فى صورتھا الحالیة، فلھا
.أحمد عبدالرحمن  

كما أتقدم بوافر الشكر للسادة مدیرى ومدیرات ومعلمى ومعلمات المدارس التى أجریت بھا    
.الدراسة المیدانیة لھذا البحث  

یر لكل من والشكر والتقد. والشكر موصول لامناء مكتبات كلیات التربیة التى ترددت علیھا   
سائلة المولى عز وجل أن یجزى الجمیع خیر . ساھم بجھد أو فكرة أورأى فى ھذه الدراسة

.الجزاء  
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 مستخلص الدراسة

ھدفت ھذه الدراسة للتعرف على أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس المسائل 
محلیة -رحلة التعلیم الأساسىالریاضیة اللفظیة على التحصیل الدراسى لتلامیذ الحلقة الثانیة بم

.                 الخرطوم  

الوصفى والتجریبى، وتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ وتلمیذات  إستخدمت الباحثھ المنھ 
م ومن معلمى ومعلمات 2015- 2014الصف الخامس مرحلة التعلیم الأساسى للعام الدراسى 

.معلم ومعلمة)141(والبالغ عددھم.مادة الریاضیات بمحلیة الخرطوم  

ً من  تلمیذة وقسمت إلى ) 40(تلمیذ و) 40(ولقد إختارت الباحثھ عینة الدراسة قصدیا
تلمیذة درست ) 20(تلمیذ و) 20(مجموعتین إحداھما لتمثل المجموعة التجریبیة وقد بلغ عددھا

) 20(تلمیذ و) 20(بطریقة حل المشكلات ، والأخرى لتمثل المجموعة الضابطة وقد بلغ عددھا
ً م)68(وإختارت الباحثھ عینة عشوائیة تكونت من.تلمیذة درست بالطریقة التقلیدیة علما

.إستخدمت للبحث أدوات تكونت من إستبانھ وإختبار قبلى وبعدى.ومعلمة  

.spssوإستخدمت الباحثھ المعالجة الإحصائیة 

:وتوصلت الباحثھ للنتائج التالیة  

إن إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس مادة الریاضیات تزید من فاعلیة التحصیل 
.بمرحلة التعلیم الأساسى) الخامسالصف (الدراسى لتلامیذ الحلقة الثانیة   

ھنالك بعض الصعوبات التى تتعلق بمنھج الریاضیات فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة لدى 
.تلامیذ الحلقة الثانیة  

:تقدم الباحثھ عدد من التوصیات أھمھا  

.إعداد برنامج تدریبى لمعلمى الریاضیات لتدریس المسائل اللفظیة بإسلوب حل المشكلات  

تضمن كتاب المعلم أسالیب مختلفة لطرق التدریس مثل حل المسائل اللفظیة بإسلوب حل أن ی
.بشكل مكثف المشكلة مع وضع أمثلة  

من الممكن تزلیل الصعوبات التى تواجھ التلامیذ والمعلمین فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة 
.لتدریسمن خلال التدریب المستمر وإستخدام المعلمین  للطرق الحدیثة فى ا  



 ه 
 

Abstract 

This study aimed at identifying  the impact of using the problem solving method in 
teaching verbal mathematics issues on the  learning achievement of  the pupils of 
the first two grades of  basic education in Khartoum locality . 

 The researcher used the Descriptive and Experimental method . The study 
population comprised all male and female pupils of grade five of  Basic Education 
registered for the academic year 2014-2015, in addition to 141male and female 
mathematics in Khartoum locality . 

 The researcher selected a purposive sample of 40 female pupils . The two 
groups were divided into four groups .The female group was divided into  acontrol 
group anda controlgroup,20 pupils in each group. The same was done with other 
group of male pupils . The control groups were taught in the traditional method, 
while the experimental groups were taught in problem solvingmethod . Also 
68male and female teachers were randomly selected as asample for the study. The 
questionnaire, pretestpost.test were used as tools for the study . The researcher 
used the statistical package for social science analysis to analyze data . 

 The researcher come to the following findings : 

Using problem solving method in teaching mathematics subject raise efficiency of  
thelearning achievementfor the pupils of grade five Basic education . 

There are some difficulties concerning mathematics curriculum in solving verbal 
mathematics issues for the pupils of grade two, at Basic Education . 

The researcher has set anumber ofrecomondations , the most important are:  

Training programmed for mathematics teachersgrade two in teaching verbal 
mathematics issues through problem solving methods.  

Teachers book should contain different teaching methods to teach verbal issues, 
such as problem solving method with intensified examples . 

It is possible to overcome the difficulties that face teachers in solving verbal 
mathematics issues throughcontinual training and teachers use of modern teaching 
methods . 
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  الفصل الأول 
  الإطار العام للبحث

  

   -:المقدمة 1-1
لاحظـــت الباحثـــة مـــن خـــلال تدریســـها  لمـــادة الریاضـــیات فـــى المـــدارس المختلفـــة خـــلال   

تدریسـها یتسـم بالضــعف الشـدید مــن حیـث طـرق التــدریس المتبعـة وكــذلك سـبعة عشـر عامــاً أن 
الضــعف فــى تــدریب المعلمــین علــى الأســالیب الحدیثــة إضــافة لضــعف البنیــة التحتیــة المدرســیة 
كما أن هناك الإهتمام بالحفظ للمعلومة أكثر من الأهتمام بكیفیة المشاركة فـى الحصـول علیهـا 

یــاة الیومیــة، كمــا نلاحــظ أن إنصــراف كثیــر مــن التلامیــذ عــن والإســتفادة منهــا فــى تطبیقــات الح
التحصـیل الدراســى بحجــة صــعوبة الـدروس وعــدم فهمهــا مثــل المسـائل الریاضــبة الفظیــة، كــذلك 
الملل الذى یصیب التلامیذ أثناء الدرس والشرود الذهنى وعـدم القـدرة علـى متابعـة الشـرح نتیجـة 

د الــى تقلیـل دافعیــتهم نحـو الــتعلم وبالتـالى التــدنى فــى لأسـالیب المــدرس المتبعـة الأمــر الـذى یقــو 
  .مستوى التحصیل المعرفى

  - :مشكلة الدراسة 1-2
  :یمكن تحدید مشكلة الدراسة فى الإجابة عن السؤال الرئیسي التالى 

ــي _  ــر اســتخدام طریقــه حــل المشــكلات فــي تــدریس المســائل الریاضــیة اللفظیــة عل مــاهو أث
  الحلقة الثانیة بمرحله الأساس بمحلیة الخرطوم ؟ التحصیل الدراسي لتلامیذ 

  -: أسئلة الدراسة 1-3
  -:تتفرع من السؤال الرئیسي الأسئلة التالیة 

بــین متوســطات درجــات )05α.=( هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى دلالــة-1
والمجموعــة الضــابطة المجموعــة التجریبیــة بنــات اللائــى درســن بإســتخدام طریقــة حــل المشــكلات 

  بنات اللائى درسن بإستخدام الطریقة التقلیدیة فى الإختبار البعدى؟
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بــین متوســطات درجــات )05α.=(حصــائیة عنــد مســتوى دلالــةإ هــل توجــد فــروق ذات دلالــة-2
المجموعة التجریبیة بنین الذین درسوا بإستخدام طریقة حل المشكلات والمجموعة الضابطة بنـین 

 طریقة التقلیدیة فىالإختبار البعدى؟الذین درسوا بال

هــل یوجــد أثرللنــوع علــى تحصــیل التلامیــذ اللــذین درســوا بطریقــة حــل المشــكلات والتلمیــذات -3
  اللائى درسن بذات الطریقة ؟ 

مـــا فاعلیـــة طریقـــة حـــل المشـــكلات فـــى تحصـــیل تلامیـــذ وتلمیـــذات الحلقـــة الثانیـــة فـــى مـــادة -4
  الریاضیات؟

  ه معلمى الریاضیات فى تنفیذ إستخدام طریقة حل المشكلات ؟ما الصعوبات التى تواج-5
مــــا الصــــعوبات التــــى تواجــــه التلامیــــذ فــــى حــــل المســــائل الریاضــــیة اللفظیــــة بمرحلــــة التعلــــیم -6

  ؟. الأساسى
  ما الصعوبات التى تواجه المعلم فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة بمرحلة التعلیم الأساسى؟-7
ق بــــالمنهج فــــى حــــل المســــائل الریاضــــیة اللفظیــــة بمرحلــــة التعلــــیم مــــا الصــــعوبات التــــى تتعلــــ-8

 الأساسى؟

  - :فروض الدراسة1-4
بین متوسطي درجات المجموعة ) 05α.=( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -1

التجریبیة بنات اللائى درسن بإستخدام طریقة حل المشكلات والمجموعة الضابطة بنات اللائى 
 .الطریقة التقلیدیة في الاختبار التحصیلى البعدى لصالح المجموعة التجریبیة درسن بإستخدام

بین متوسطات درجات )  05α.=( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -2
المجموعة التجریبیة بنین الذین درسوا بإستخدام طریقة حل المشكلات والمجموعة الضابطة بنین 

التقلیدیة فى الإختبار التحصیلى البعدى لصالح المجموعة  الذین درسوا بإستخدام الطریقة
  . التجریبیة

لأثر النوع على تحصیل )  05α.=( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیةعند مستوى -3
  . التلامیذ الذین درسوا بطریقة حل المشكلات والتلمیذات اللائى درسن بذات الطریقة
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التحصیل الدراسى لتلامیذ وتلمیذات الحلقة لطریقة حل المشكلات دور فاعل فى زیادة -4
 .الثانیة فى مادة الریاضیات

  .توجد صعوبات تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ إستخدام طریقة حل المشكلات-5
  . توجد صعوبات تواجه التلامیذ فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة بمرحلة التعلیم الأساسى-6
  .المسائل الریاضیة اللفظیة بمرحلة التعلیم الأساسى توجد صعوبات تواجه المعلم فى حل-7
  .توجد صعوبات تتعلق بالمنهج فى حل المسائل الریاضیة بمرحلة التعلیم الأساسى-8

  

   -: أهداف الدراسة1-5
  :تهدف هذه الدراسة إلى   

معرفــة أهـــم الصـــعوبات التــى تـــؤثر علـــى إســتخدام طریقـــة حـــل المشــكلات فـــى حـــل المســـائل -1
  .اللفظیة بمرحلة التعلیم الأساسىالریاضیة 

التعـــرف علـــى الصـــعوبات التـــى تواجـــه التلامیـــذ فـــى حـــل المســـائل الریاضـــیة اللفظیـــة بمرحلـــة -2
  .التعلیم الأساسى

التعرف على الصعوبات التى تواجه المعلم فى حل المسائل الریاضـیة اللفظیـة بمرحلـة التعلـیم -3
  .الأساسى

  .بالمنهج فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة التعرف على الصعوبات التى تتعلق-4
  -:أهمیة الدراسة 6 -1

  :تبرز أهمیة هذه الدراسة فیمایلى
ـــم مـــادة  -1 تفیـــد هـــذه الدراســـة بـــإذن االله الإختصاصـــیین فـــى إیجـــاد حلـــول لمشـــكلة صـــعوبة تعل

  .الریاضیات لتلامیذ مرحلة الأساس
  .مادة الریاضیاتالتأكید على ضرورة الإهتمام بالطرق الحدیثة فى تدریس -2
تفیـــــد هـــــذه الدراســـــة المعلـــــم فـــــى كیفیـــــة التعبیـــــر الإیجـــــابى لإتجاهـــــات التلامیـــــذ نحـــــو مـــــادة  -3

  .الریاضیات
   -:حدودالدراسة1-7
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   -:تحدد الباحثة هذه الدراسة بالحدود التالیة   
  .م 2015-م2014یتم تطبیق الدراسة للعام الدراسي  :حدود زمانیة 
  .یتم تطبیق هذه الدراسة في مدرستین من مدارس الأساس بمحلیة الخرطوم  :حدود مكانیة 

یــتم تطبیــق هــذه الدراســة علــى وحــدة المســائل اللفظیــة الریاضــیة فــي مقــرر  :حــدود موضــوعیة 
  . بمرحلة التعلیم الأساسى) الصف الخامس(الریاضیات للحلقة الثانیة 

وتلمیــذات الصــف الخــامس بمرحلــة تعلــیم یــتم تطبیــق هــذه الدراســة علــى تلامیــذ  :حــدود بشــریة 
  .الأساس ومعلمى الریاضیات

 
   -:مصطلحات الدراسة1-8
  :مرحلة التعلیم الأساس  -1

هى  المرحلة الأولى فى التعلیم العام ،و مدة الدراسة فیها  ثمـانى سـنواتفى السـودان،وهى   
ویتراوح متوسط أعمـار .لثانویةوتؤهل للإلتحاق بالمرحلة ا. المرحلة التى تتلو التعلیم قبل المدرسى

  . التلامیذ عند الإلتحاق بهذه المرحلة بین ست أو سبع سنوات
  : الحلقة الثانیة  -2

  . وهى الحلقة الوسطى في التعلیم الأساسي ، وتضم الصفوف الرابع والخامس والسادس   
  : الطریقة فى التدریس  -3

عمـل الأشـیاء، ویمكـن القـول بأنهـا  الطریقة فى أبسط معانیها هى إتبـاع أسـهل السـبل فـى  
  .الأسلوب الذى یستخدمه المعلم فى توجیه نشاط التلامیذ حتى یتعلموا بأنفسهم

أن هنــاك معینــات للفــظ طریقــة التــدریس، معنــى ضــیق ) 299،1976(ویــذكر صــالح عبــد العزیــز
ت وهو توصیل المعلومات، معنى واسع شامل هو إكتساب المعلومات مضاف إلیـه تكـوین وجهـا

  . نظر وعادات فى التفكیر
  : طرق التدریس التقلیدیة  -4

هـــــــي الطـــــــرق التـــــــى تعتمـــــــد أساســـــــاَ علـــــــى إلقـــــــاء وعـــــــرض المعلومـــــــات مـــــــن جانـــــــب   
المعلم،والإنصــات مــن جانــب الطالب،وتتســلط فیهــا المــادة العلمیــة التــى یهــتم بهــا كــل مــن كتــاب 
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نشـاط، فهـو الـذى یقتـرح ویســأل ویكـون المعلـم فـى هـذه الطریقـة محورالفعالیـة وال.الطالـب ومعلمـه
ویكون دور الطالب سـلبیاَ فـى العملیـة التعلیمیـة حیـث یعطـى لـه المفهـوم أو . وربما یجیب أیضاَ 

النظریــة مصــاغة فــى صــورتها اللفظیــة ویعفــى  مــن إكتشــاف المعنــى الخــاص بهــذا المفهــوم أو 
  .  النظریة

  : طرق التدریس الحدیثة -5
هي الطرق التي یكون محور العملیة التعلیمیـة فیهـا التلمیـذ وتهـتم بنشـاطاته وتفاعلـه فـي   

  . الموقف التعلیمي 
  : طریقة حل المشكلات  -6

یتلخص هذا الأسلوب فـى إتخـاذ إحـدى المشـكلات التـى تتصـل بموضـوع الدراسـة محـوراَ   
  . ع النشاط التعلیمى المختلفلها ونقطة بدایة ومن خلال التفكیر فى حل المشكلة ممارسة أنوا

  :التحصیل الدراسي  -7
مدى إستیعاب التلامیذ لما تعلموه من خبرات معینـة مـن خـلال مقـررات دراسـیة ویقـاس بالدرجـة 

  .التى یحصل علیها التلمیذ فى الإختبارات التحصیلیة المعدة لهذا الغرض
ة التـى یحصـل علیهـا التلمیـذ یقصد بالتحصیل الدراسي فـى هـذه الدراسـة الدرجـ: تعریف إجرائي 

    .في الإختبار البعدى
   



 
 

 

 

 
 

 
ىـل الثانــالفص  

 الإطـار النظـرى والدراسـات السابقـة 
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  الفصل الثانى
  الإطار النظرى والدراسات السابقة

  الإطار النظرى: أولاً 
  مرحلة التعلیم الأساسى:المبحث الأول

 

  -:م1969- م1898تطور التعلیم الأساسى فى السودان من :2-1
، وقد كان هذا الركود باعثاً لحركة إنشاء 1930وكان تطور التعلیم حتى    م بطیئاً جداً

نشاء الصندوق الأهلى فى 1938المدارس الأهلیة، خصوصاً بعد قیام مؤتمر الخریجین عام م وإ
حركة التعلیم الأهلى سنداً كبیراً من كل  المواطنین فى كل مكان،الى م وقد وجدت 1940عام

درجة أن عدد المدارس التى أنشئت فى تلك الفترة، فاق عدد المدارس التى أنشأتها الحكومة فى 
  ) .7:1989توفیق أحمد سلمان،(نصف قرن من الزمان

لیم، لتواكب م كانت الحاجة مأساة الى إعادة النظر فى نظام التع1955وفى عام  
ولتحقیق هذا الغرض إستدعت لجنة دولیة من الخبراء .متطلبات التطور السیاسى والإقتصادى

ومن ضمن التوصیات والمقترحات . الهندى الجنسیة) سیرین(فى شئون التعلیم، وكان یرأسها
  .التى رفعتها هذه اللجنة، توصیة بالتوسع فى التعلیم بجمیع المراحل وخاصة التعلیم الأولى

، وعضویة نخبة من رجال )منى عقراوى(م تكونت لجنة برئاسة خبیر الیونسكو1958وفى عام 
وأوصت بإستبدال السلم . التربیة الوطنیة، وقد قامت هذه اللجنة بدراسة شاملة للنظام التعلیمى

  .للمرحلة الإبتدائیة والمتوسطة والثانویة على التوالى) 3+3+6(بآخر جدید) 4+4+4(التعلیمى
لتقییم ) عبد الحمید كاظم(م إستدعت وزارة التربیة خبیراً آخر من الیونسكوهو1960ى عاموف

عتمدت التوصیات إلا أنه تحفظ على  خطة وتوصیات لجنة عقراوى،وقد صدق على الخطةوإ
على أن هذا التغییر قد ) 3+3+6(الى) 4+4+4(التوصیة الخاصة بتغییر السلم التعلیمى من

  .لإبتدائى مستقبلاً یعوق تعمیم التعلیم ا
م إنعقد المؤتمر القومى الأول للتربیة فى عهد مایو، وخرج بتوصیات منها 1969وفى عام

 1971-1970وقد أعلنت هذه التوصیة عام)3+3+6(الى) 4+4+4(التغییر السلم التعلیمى من
  ).13:1998كوثر إبراهیم محمد على،(
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ستمر هذا النظام عدة سنوات،وفي عام  مؤتمر سیاسات التربیة والتعلیم، وقد  م إنعقد1990وإ
أوصى المؤتمر بتقسیم مراحل التعلیم الى مرحلتین بدلاً عن ثلاث مراحل وذلك بدمج المرحلتین 
الإبتدائى والمتوسط فى مرحلة واحدة مدتها ثمانى سنوات، وتسمى مرحلة الأساس ویبدأ 

  .الإلتحاق بها من سن السادسة
  .م ومازال مستمراً 1994-1993الجدید منذ العام الدراسى وقد بدأ تنفیذ السلم التعلیمى

 - :مرحلة التعلیم الأساسى: 2-2
م بمشاركة أكثر من أربعمائة من المعلمین والأساتذة 1990سبتمبر26-17فى الفترة   

والخبراء والمهتمین بالتعلیم وكان هدفهم وضع فلسفة تربویة سودانیة تهدف لصیاغة الإنسان 
ل روحیاً وخلقیاً وعقلیاً وجسمیاً للمؤهل بالمهارات التقنیة والفنیة التى تمكنه من السودانى المتكام

وعمل المؤتمرعلى وضع خطة ).1995وزارةالتربیة والتعلیم،(القیام بمهام الإعمار والتنمیة
من ) .2002-1992(إستراتیجیة قومیة شاملة عشریة تحكم مسار العمل خلال العشر سنوات

  -:تراتیجیة الآتیةخلال المحاور الإس
  .الفلسفة والغایاتوالأهداف-1
  ).السلم التعلیمى(بنیة التعلیم -2
  .المنهج ومحتوى التعلیم العام-3
  .إعداد وتدریب المعلم-4

تمثل مرحلة  التعلیم الأساسي الأساس المرحلة الأولى فى التعلیم العام بالسودان،یقبل   
لها التلامیذ فى سن  السادسة، ومدة الدراسة بها ثمانیة سنوات فیها یجلس التلامیذ لامتحان 

  . منافسة للإلتحاق بالمرحلة الثانویة، كما یحصل الناجحون على شهادة مرحلة الأساس
التعلیم الأساسي الحد الأدنى من المعارف والسلوكیات والمهارات والخبرات  یمثل مفهوم  

  ).15:1985خلیفة عبدالسمیع،(الفنیة المهنیة البسیطة وظروف البیئات التى یعیشون فیها
یعنى هذا أنه من الممكن لمن ینهى مرحلة التعلیم الأساسى أن یواجه حیاة العمل بعد تدریب 

مه فى مراحل أعلى، أى أن تعلیم الأساس یركز على التعلیم من أجل بسیط، أو أن یواصل تعلی
  .الحیاة والإنتاج الى جانب التعلیم من أجل التثقیف
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وحیث أن التعلیم الأساس هو تعلیم أساس للمواطنة فإن مناهج الریاضیات یجب أن تتضمن 
یث إستخدام دراسة أساسیات الریاضیات التى تهتم بالجوانب االعملیة للریاضیات، من ح

خلیفه عبدالسمیع (الریاضیات فى حل المشكلات  التى تواجه المواطن العادى فى حیاته الیومیة
، حیث أن التعلیم الأساسى یتضمن القدر الضرورى من المعارف فإن مناهج )19:1985خلیفه،

الریاضیات یجب أن تحتوى على أساسیات علم الریاضیات من مفاهیم وحقائق وعملیات 
ویتطلب ذلك المعلمین القادرین على تقدیم هذا المحتوى من خلال . ت وقوانین ریاضیةونظریا

ولیحدث كل هذا وفقاً للنمو . خطط تدریسیة تعمل على تعلم، ونمو المفاهیم الریاضیة وتقویمها
  . المعرفى للتلامیذ فى هذه المرحلة والذى أوضحته الدراسات والأبحاث النفسیة والتربویة

  -:التعلیم الأساسىمفهوم :2-3
هنالك العدید من المفاهیم للتعلیم الأساس وسنركز هنا على مفاهیم بعض المنظمات الدولیة 
والعربیة كالیونسكووالمنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم إضافة الى مفهوم جمهوریة السودان 

  .ومفهوم التربویین
الـذى یعتبـره كـل مجتمـع حقـاً للمـواطن یجـب تـوفیره التعلیم الأساسى هو قدر من التعلیم والمعرفة 

لــــه وهــــو یمثــــل القــــدر الضــــرورى مــــن المعــــارف والقــــدرات الذهنیــــة والتربیــــة الروحیــــة والمهــــارات 
كان أم شـــاباً أم  والإتجاهـــات التـىــ ینبغـــى للفـــرد أن ینالهـــا فـــى مرحلـــة مـــن مراحـــل حیاتـــه صـــغیراً

  ).65:1995حلمى شكرى عباس وأخرون،(كبیراً 
)  خـلاوى القـرآن وریـاض الأطفـال والمرحلـة الأساسـیة(تعلیم الأساسى التعلیم قبل المدرسىیشمل ال

توفیـــــق آأحمـــــد (تمتـــــد الفتـــــرة ثمـــــان ســـــنوات فـــــى الســـــودان كمایشـــــمل محوالأمیـــــة وتعلـــــیم الكبـــــار
  ).7:1989سلمان،

م یوجـه التعلیم الأساسـى تعلـیم یمثـل القاعـدة الأساسـیة للتعلـیم وتكـوین المـواطن، أو هـو تعلـیم عـا
الــى جمیــع الأطفــال الــذین یبلغــون ســن السادســة، ویســتمرمدة ثمــانى ســنوات وهــو تعلــیم مجــاني 
إلزامــي تتكفــل الدولــة بتــوفیره وتنظیمــه والإتفــاق علیــه وهــو یوجــه أیضــاً الــى الكبــار الــذین فــاتتهم 
فـــرص التعلـــیم المدرســـى یعلمهـــم المعـــارف الأساســـیة ویســـاعدهم علـــى إســـتكمال نمـــوهم الثقـــافى 

  ).42:2006فوزیه طه  مهدى،(المهنى والإجتماعى فى إطار التربیة المستمرة والتعلیم المستدامو 
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  -:أهداف مرحلة التعلیم الأساسى:2-4
  -):4:1995وزارة التربیة والتعلیم،(هى أهداف عامة تتمثل فى الموجهات  الآتیة

التراث الحضارى للأمة ترسیخ العقیدة الدینیة لدى الناشئة، ونقل قیم المجتمع الفاضلة و - 1
  ).الناشئة(إلیهم

ومعرفة أسس الریاضیات ) الكتابة-القراءة-التحدث -الإستماع(تملیك الناشئة مهارات اللغة-2
  .بالمستوى الذى یمكنهم من استخدام هذه المهارات فى حیاتهم الیومیة

لةوتدریبهم على تزوید الناشئة بالمعلومات والخبرات الأساسیة التى تؤهلهم للمواطنة الفاع-3
  .جمع  المعلومات وتصنیفها وتوظیفها

كتشاف قدراتهم ومیولهم وتنمیة خبراتهم  ومهاراتهم-4   .إتاحة الفرصة للناشئة للنمو المتكامل وإ
تنمیة شعور الناشئة بالإنتماء للوطن وتعمیر وجدانهم بحبه والإعتزاز به وتعریفهم تاریخه -5

عة الوطن وعزته وتعریف الناشئة بنعم االله فى البیئة وحضارته وتفجیر طاقاتهم من أجل رف
عدادهم لتنمیتها والمحافظة علیها وتسخیرها لمنفعة الإنسان  .وإ

إشباع حاجات الفرد والمجتمع بأنه یحقق للدولة تنمیة المواهب لإعداد شخصیات تستطیع -6
  .تطویر الحیاة فى التشغیل

ذلك بإیجاد التفكیر المتناسق بین أفراد الشعب یساعد على التفاعل الإجتماعى مع البیئة و -7
  .فى جمیع جوانب الحیاة

توثیق الصلة بین التعلیم والتربیة،وبین المدرسة والحیاة وبین الدراسة النظریة والدراسة -8
  .العملیة

إعداد المواطن القادر على إقتحام المیدان العملى الإنتاجى فترة من التدریب في مواقع العمل -9
  .اجوالإنت

  إعدادالمواطن المستنیر القادر على تحمل مسئولیاته كفرد فى المجتمع -10
إكتساب المهارات الأساسیة فى القراءة والكتابة والریاضیات بصورة تودى الى التواصل -11

وعطاءً وحواراً  الیسیر والفعال بمختلف وسائله من خلال اللغة القومیة بین مواطن المجتمع أخذاً
نتماءً وتحكیماً لمنطق العقلورایاً  وإ   .وتفاعلاً
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تشجیع النشاط الحر التلقائى والمنتظم وتنمیة روح الشجاعة والمبادرة والرغبةفى إكتشاف  -12
  ).2003علاء محمد حسونه(والإعتزاز والتذوق الفنى وتكوین الشخصیة الذاتیة

النفس -الوجدانیة  -یةالعاطف -المعرفیة(هذه الموجهات تشتمل على مجالات الأهداف الثلاثة
كما تشتمل هذه الأهداف على جوانب الخبرة والتى یعمل المنهج على ) حركیةأو المهارات

  )المعلومات، المیول، الإتجاهات، التفكیر، القیم(تنمیتها
  -:الحلقات الدراسیة لمرحلة التعلیم الأساسى

تعمل علىتحقیق الأهداف تم تقسیم مرحلة التعلیم الأساسى الى ثلاث حلقات تستوعب النمو و 
  - ) :15: جمهوریة السودان(وهذه الحلقات هى

من الصف الأول (سنوات 9-6تمتد الى ثلاث سنوات وتضم الفئة العمریة من: الحلقة الأولى-1
  ).الى الضف الثالث

من الصف الرابع (سنه 12-9تمتد الى ثلاث سنوات وتضم الفئة العمریةمن: الحلقة الثانیة-2
  ).ادسالى الصف الس

الصفین السابع (سنهوتشمل 13-12مدتها سنتان وتضم الفئة العمریة: الحلقة الثالثة-3
  ).والثامن

- 92ببدایة العام الدراسى)3+8(تم تطبیق السلم التعلیمى الجدید لمرحلة التعلیم الأساسى
م جلست أول دفعة فى التعلیم لإمتحان شهادة مرحلة التعلیم الأساسى 1995،وفى عام 93
آخر دفعة فى (ید، التى ضمت طلاب الصف الثامن وطلاب الصف الثالثللمرحلة المتوسطةالجد

وقد تمت عملیة إحلال المنهج الجدید بدلاً عن المنهج القدیم تدریجیاً ) السلم التعلیمى السابق
  .عن طریق إعداد منهج موقت للصفوف من الثانى الى السادس

م العام الذى جلست فیه أول 1999د فى عاموقد تم إكمال عملیة إحلال المنهج الجدی  
دفعة لشهادة مرحلة التعلیم الأساس تدرس المنهج الجدید كاملاً من الصف الأول الى الصف 

  .الثامن
  -:خصائص التعلیم الأساسى: 2-5

  -:یتمیز التعلیم الأساسى بالعدید من الخصائص منها
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الشخصیة فى جوانبها المتعددة الروحیة أنه تعلیم شامل ومتوازن یعمل على تنمیة جوانب /1
  .منها والفكریة والوجدانیة والجسمیة والإجتماعیة

  . أنه تعلیم متكامل یجمع بین الجانب النظرى والتطبیقى/2
أنه تعلیم متنوع یعمل على تلبیة حاجات المتعلم فى أطوار نموه المختلفة وتنسیقه للبیئات /3

  .خدمة التنمیة الشاملة الطبیعیة والثقافیة والإجتماعیة فى
  -:بعض الخصائص التالیة) 163:1983محمد عبد القادر،(كما یضیف  

یجعل التعلیم الإبتدائى جزءاً من نظام إیصال الخدمة التعلیمیة للأطفال والشباب حیث یمكن /1
أن تعززه برامج و ألوان أخرى من التربیة اللا مدرسیة لمراكز التربیة الریفیة ومحو الأمیة 

  .لخلاويوا
یتطلب مراجعة سن القبول دورة الدراسة فى المدرسة الإبتدائیة والبرامج التربویة الأخرى /2

  . الموازیة  وفقاً لمقتضیات ظروف الدول المختلفة
یطرح برامج جدیدة ومتنوعة تتیح فرص التعلیم لمن یتركونه فى سن باكرة، وهؤلاء قد یكونـون /3

  .والرشد  أعداداً كبیرة فى مرحلة الطفولة
  .یتیح الفرصة لتربیة مستمرة/4
ـــالتطبیق /5 ـــیم ب یتطلـــب إحـــداث تعـــدیلات جوهریـــة فـــى النظـــام التربـــوى العـــام بحیـــث یـــرتبط التعل

  .والتدریب العملى عبر برامج قصیرة قد تقوم فى مؤسسات أخرى غیر المدارس
  .تعلیم موحد للجمیع/6
  .ى بمن أراد أن ینتهى الى سوق العملأى أنه یمهد للمراحل الأولى وینته: تعلیم مفتوح/7
  .أى أنه یوازى بین الشخصیة الفكریة والعقلیةالحركیة والوجدانیة:تعلیم شامل/8
  -:الدوافع لإنشاء التعلیم الأساسى: 2-6

من الدوافع التى دفعت السودان والبلدان العربیة وغیرها الى إسـتعادة تشـكیل نظمهـا التربویـة وفـق 
منظور جدید وتبنى صیغة التعلیم الأساسى كتوجه تربوى یعطى لقاعـدة النظـام مفهومـاً ومحتـوى 
جدیــدین ینعكســان علــى النظــام بأكملــه مــالوحظ مــن قصــور فــى أداه المدرســة وضــعف فــى بنــاء 

هج، وفـــى مســـتوى الخـــریجین وتتفـــق الدراســـات التـــى إعتمـــدت فـــى تشـــخیص واقـــع التعلـــیم المنـــا
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المنظمـــة العربیــــة (الأساســـى فـــى الـــبلاد العربیـــة علـــى جوانـــب القصـــورومظاهر الضـــعف التالیـــة
  -):19:1992للتربیةوالثقافة والعلوم ،

  .عدم كفایة الجرعة العلمیة والتربویة كماً ونوعاً -1
نتهاج صیغ تقلیدیة فى تعلیمها مما وسع التركیز على المعر -2 عتبارها غایة فى حد ذاتها وإ فة وإ

  .الفجوة بین المعرفة كفكر وبین العمل كتطبیق لها
  .تهمیش النواحى العملیة والنشاطات الإبداعیة-3
  .ضعف إرتباط المحتوى التعلیمى بالبیئة التى یعد التلامیذ  للعیش فیها-4
لســـفي فـــى التربیـــة مـــن جانـــب الإهتمـــام بصـــیاغة النشـــأ علـــى القـــیم قلـــة الإهتمـــام بالجانـــب الف-5

  .المنبثقة من عقیدة المجتمع
ومن الصفات التى أصبحت لصیقة بالتعلیم والتى جعلته عاجزاً عن تحقیق أهدافه، أنه تعلیم -6

بعید الصلة  عن الحیاة  نظراً لكون المناهج لم تستطیع أن تتخلص من ظاهر اللفظیة، ثم أن 
ص التى یوفرها شكلیة فى معظمها لاتعنى بحاجات المتعلمین ولاتفى بمطالب المجتمع الفر 

  .وخاصة فى هذا العصر الذى أصبحت به السیادة لمن یمتلك القوة العلمیة
فوزیـة (من أهم الأسباب التى أدت الى إنشاء التعلیم الأساسى فى السـودان كمـا أوضـحتها  
  -):14:2006مهدى،

ــــ-1 ــــیم الإبت ــــذین إن التعل ــــذ ال ــــم المهــــارات الأساســــیة والمعــــارف  للتلامی ــــوفر للمــــتعلم تعل دائى لای
  .لایستطیعون مواصلة التعلیم فى المراحل التى تلى المراحل الإبتدائیة

  .التعلیم الإبتدائي لایواكب التطورات التكنولوجیة-2
  .ها المتعلمالمحتوى التعلیمى لایواكب التغیرات البیئیة ولایهتم بالبیئة التى یعیش فی-3
  عدمالإهتمام بالجانب الوجدانى للمتعلم فى التعلیم الإبتدائى -4
  .إهمال الجوانب الإبداعیة والنشاطات العملیة-5
  .الإهتمام بالمعارف والمعلومات النظریة دون مراعاة لكیفیة تطبیقها علمیاً -6
  

  -:متطلبات التعلیم الأساسى
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یـــؤدى الـــى تحقیـــق وظائفـــه وأهدافـــه وذلـــك بمراعـــاة یتطلـــب التعلـــیم الأساســـي تـــوفر عوامـــل لكـــى 
  -):18:1998خلیفة عبدالسمیع،(الآتى

  .وضوح الرؤى والمفاهیم والأهداف بین القائمین على عملیة التخطیط والمنفذین/1
الإتفـــاق علـــى مســـتوى المطلـــوب تقویمـــه فـــى هـــذا المـــتعلم ونوعیاتـــه ومجالاتـــه والمـــدة اللازمـــة /2

  .لمستهدفة لتقدیمه وتحدید الفئات ا
عداد خاص /3   .إیجاد معلم ذى سمات وإ
رشاد/4   .وجود وسائل توجیه وإ
  .وضع خطط دراسیة شاملة كاملة/5
  .توفر وسائل إیضاحیة تعلیمیة متطورة/6
  .البحث عن نظم إداریة صالحة وتحدید علاقتها بالنظم التعلیمیة الحالیة واللاحقة لها/7
القــدرة علــى تحقیــق المطالــب لتــوفیر التعلــیم الأساســى دراســة مــا یمكــن عملــه فــى حالــة عــدم /8

  .المتطور
  -:تحسین التعلیم الأساسى:2-7

ونعنــى بتحســین التعلــیم الأســاس تقــدیم نوعیــة جیــدة مــن التعلــیم  الأساســي تجــذب التلامیــذ الــى 
المدرســة وتمنــع إنقطــاعهم عنهــا إضــافة الــى إكســابهم المهــارات والمعلومــات التــى یحتاجونهــا فــى 

  .همحیات
م أنـه یـتم 1990عـام ) تایلانـد(وقد أكد المـؤتمر العـالمى التربیـة للجمیـع والـذى عقـد فـى جومتیـان

  --:تحسین التعلیم الأساسى بالأتى
أى أن یقوم النظام التعلیمى بتقدیم دروس مناسـبة :أن یقوم التعلیم الأساس بتعلیم مهارات مفیدة-

ـــاتهم، وتحـــل  فـــى نظـــر كـــل مـــن أولیـــاء الأمـــور والأطفـــال، وتـــرتبط ـــاتهم وواقعهموتناســـب بیئ بحی
ــــة والحســــاب  مشــــاكلهم الإقتصــــادیة والإجتماعیــــة، إضــــافة الــــى إكســــابهم مهــــارات القــــراءة والكتاب

  .والمهارات الیدویة التى تفیدهم فى حیاتهم المستقبلیة
أى أن یكیــف نفسـه لظــروف الأطفــال كــأن یقــوم بتعــدیل :أن یكـون التعلــیم الأســاس أكثــر مرونــة-

ام المدرسى للسنه الدراسیة، وكـذلك الجـدول الیـومى للمدرسـة وفقـاً للبرنـامج الموسـمى للزراعـة الدو 
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ـــیم الـــى حیـــث یوجـــد الأطفـــال خاصـــة فـــى المنـــاطق الریفیـــة ، وأن ینقـــل التعل وأن . بالمنطقـــة مـــثلاً
  .یضمن تعلیم الأساسیات من خلال منهج دراسى مبسط بمواد تعلیمیةیتم إنتاجها محلیاً 

أى یجـــــب أن لاتكـــــون هنالـــــك فجـــــوة فـــــى فـــــرص : بـــــین الجنســـــین عنـــــد الإســـــتیعاب أن یـــــوازى-
  . الإستیعاب بین الجنسین،وأن یرتفع معدل التسرب فى أحد الجنسین دون الأخر

نجـد أن نوعیـة المعلـم ووضـعه قـد تراجعـت فـى الأونـة الأخیـرة : تحسین نوعیـة المعلـم ووضـعه -
دد كبیـر مـن المعلمـین الـى التخلـى عـن مهنـة وخاصة على مستوى التعلـیم الأسـاس وقـد إضـطرع

التعلیم بینمـا إلتجـأ الـبعض الأخـر الـى إتخـاذ عمـل أو عملـین إضـافیین لتـأمین إحتیاجـات البقـاء، 
ولذلك یتم تحسین التعلیم الأساس بتحسین وضع المعلـم الإقتصـادى والإجتمـاعى والتربـوى والـذى 

  .ینعكس بدوره على نفسیته وأدائه
أصـبحت النفقـات المدرسـیة مشـكلة رئیسـیة للعـائلات الفقیـرة، : العائلـة المدرسـیة تخفیض فـاتورة -

وحتــى فــى الأوضــاع التــى لاتوجــد فیهــا رســوم مدرســیة قــد تكــون هنالــك تكــالیف أخــرى مثــل كلفــة 
الكراســات والــزى المدرســى والأحذیــة وكلفــة التنقــل والغــذاء، والتعلــیم الجیــد هــو الــذى یقــوم بإعفــاء 

  ).51:1997مجلة الیونسكو،(رة من هذه التكالیفالعائلات الفقی
وبتحسین التعلیم الأساسي یمكن القضاء على كل مشاكل التـى تهـدد نظامنـا التعلیمـى والتـى مـن 

  .أهمها مشكلة التسرب الدراسى
  -:مشكلات التعلیم الأساسى: 2-8

من أحمـــد عبـــدالرح(یواجـــه التعلـــیم الأساســـى فـــى الســـودان عقبـــات ومعوقـــات عدیـــدة منهـــا الآتـــى
  -):10:2006عثمان،

وجود أعداد من التلامیذ فى مراحل النمـو المختلفـة یجعـل مـن الصـعب التعـرف علـى حاجـات /1
تجاهاتهم وغیرها   .ومیولهم وإ

  .إفتقار البیئة المدرسیة لمقومات العملیة التعلیمیة/2
عدادهم إعداداً كافیاً /3   .عدم تدریب المعلمین وتأهیلهم وإ
  ..وغیرها) المعامل والأجهذة والوسائل الإیضاحیة(التعلیم مثل عدم توفر معینات/4
  .عدم توفر المیزانیة كافیة للتعلیم/ 5
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 -:دور مناهج الریاضیات فى مرحلة التعلیم الأساس

حیــث أن التعلــیم الأساســي هــو تعلــیم أســاس للمواطنــة،فإن منــاهج الریاضــیات یجــب أن تتضــمن 
بالجوانب النفسـیة فـى حـل المشـكلات التـى تواجـه المـواطن دراسة أساسیات الریاضیات التى تهتم 

  .العادى فى حیاته الیومیة
حیـث أن التعلــیم الأساســى یتضــمن القــدر الضــرورى مــن المعــارف فــإن منــاهج الریاضــیات یجــب 
أن تحتوى على أساسیات علم الریاضیات من مفاهیم وحقائق وقواعد وعملیات ونظریات وقـوانین 

  .ریاضیة
أن  یحتـــوى التعلـــیم الأساســـي علـــى المهـــارات والخبـــرات الـــلازم توفرهـــا كمقومـــات كـــذلك ینبغـــى 

فمثلاً یمكن أن تشتمل مناهج ریاضیات التعلیم الأساسي علـى كافـة . أساسیة وضروریة للمواطنة
  .المهارات الریاضیة الأساسیة التى تساعدهم على الحیاة

فــإن منــاهج الریاضــیات یجــب أن تهــتم  ربمــا أن التعلــیم الأســاس لایمكــن أن ینعــزل عــن المجتمــع
بالجوانــب التطبیقیـــة لهـــا فــى المجتمـــع وخاصـــة فـــى البیئــة التـــى یعـــیش فیهــا التلمیـــذ ســـواء كانـــت 

  .ریفیة أم حضاریة. زراعیة أم صناعیة
حیث أن التعلیم الأساسي یهتم بإشباع  حاجات الأفراد لذا فإن مناهج الریاضـیات یجـب أن تهـتم 

مارســة الأنشــطة الریاضــیة المختلفــة ســواء إن كانــت عددیــة أوهندســیة أو بالجانــب العملــى فــى م
 .إحصائیة وغیرها
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  المبحث الثانى
  مادة الریاضیات  طبیعتھا وأھدافھا وطرائق تدریسھا

   -:المقدمة : 2-9
وهــى مــن أكثــر المــواد الدراســیة ’ تعــد مــادة الریاضــیات  مــن الــدعائم  الأساســیة  للتقــدمالعلمي 

تجاهــات ومهــارات   ة وحاجــة للتــدریب  علــى الكفایــات الریاضــیة لمــا تحتویــه مــن معــارف وإ أهمیــ
ویتطلـب  ذلـك مـن .تساعد التلمیذ على التفكیر السلیم  لمواجهـة المواقـف المختلفـة والنمـو الشـامل

یـة المعلم أن یكون  على معرفة لیس فقط بالمادة العلمیة التي یقوم بتدریسها بـل الكثیـر عـن الترب
وفلســفتها وأهــدافها و الكثیــر عــن الــتعلم  وطبیعــة الطــلاب الــذین یدرســهم عــن نظریــات المنــاهج 

  .وتنظیماتها وعن طرائق التدریس ووسائل الإتصال التعلیمیة 
فالمعلم الكفْ هو ذلك الشخص الذي یهىْ الخبرات و المهارات لطلابـه وهـو الـذي یتـرجم أهـداف  

الــذي  یختــار وســیلة الــتعلم المناســبة بالإضــافة إلــى ذلــك دوره  المــنهج إلــى مواقــف تعلیمیــة وهــو 
وهكـــذا ).376:1998غـــازي خمـــیس ،(الفعـــال فـــي تغییـــر ســـلوك الطـــلاب بتكـــوین شخصـــیاتهم ،

أصبح ینظر إلى التدریس على أنه مهنة أكثر من كونه فناً و أصـبحت عملیـة إعـداد المعلـم مـن 
ط التربویـة وذلـك لأهمیـة الـدور الـذي یقـوم بـه المعلــم القضـایا التـي تلقـى إهتمامـاً زائـداً فـي الأوسـا

  .في داخل المدرسة أو خارجها
ویمكــن القـــول بــأن أي تطـــور إیجـــابي فــي القـــدرات یرجـــع فــي النهایـــة إلـــى المعلــم باعتبـــاره أبـــرز 
المــدخلات التربویــة والــذي بدونــه لایمكــن التحــدث عــن نجــاح  النظــام التعلیمــي مهمــا كــان ســائد 

  ).377:1998غازي خمیس ،( مدخلاته متطورة
ومن أهداف إعداد المعلم أثناء الخدمة تزویده بمجموعة من الكفایات التدریسیة العامـة والخاصـة 
عطائــه القــدرة فــي تطــویر المــادة  وطرائــق تدریســها والتعــرف  التــي تؤهلــه لقیــادة العملیــة التربویــة وإ

بتقسـیم العملیـة التعلیمیـة إلـى مجموعـة على أحدث نظریات التعلم و التعلیم لذا تهتم هـذه البـرامج 
ـــــم  ـــــدرب علیهـــــا المعل ـــــي ی غـــــازي (مـــــن المهـــــارات تشـــــتق مـــــن المواقـــــف التدریســـــیة المتعـــــددة الت

  ).378:1998خمیس،
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  :ماهیة الریاضیات : 2-10

الریاضیات هي علم الأعداد والفراغ ،وهى العلم المختص بالقیاس والكمیات والمقادیر ،وهى علـم 
العقـل البشـرى یهـتم بطرائـق الحـل وأنمـاط التفكیـر ،وهـى لغـة ووسـیلة عالمیـة   تجریدي من إبـداع

مكملــة للغــة الطبیعیــة ،وتعــد الریاضــیات تعبیــراً عــن العقــل البشــرى الــذي یعكــس القــدرة التأملیــة 
ــــة ــــة الجمالی ــــل والرغبــــة فــــي الوصــــول  لحــــد الكمــــال مــــن الناحی إســــماعیل محمــــد الأمــــین (والتقلی

،163:2001.(  
  )11:2002إبراهیم محمد عقیلان،:(ظر إلى الریاضیات على أنها ویمكن الن

طریقة ونمط  في التفكیر ،فهي تنظم البرهان المنطقي وتقدر نسبة احتمال  صحة فرضـیة أو /1
  .قضیة ما

  .لغة تستخدم تعابیر ورموز مجردة ومعرفة بدقة /2
  .معرفة منظمة في بنیة لها أصولها وتنظیمها وتسلسلها/3
  .راسة الأنماط و التتابع في الأفكار وماتتضمنه منالأعداد والأشكال والرموزتعنى بد/4
  .فن ،وهى كفن تتمتع بجمال في تناسقها وترتیب وتسلسل الأفكار فیها/5

  -:مراحل التطور التاریخي للریاضیات 
إســـماعیل محمـــد  الأمـــین :( یمكـــن تلخـــیص التطـــور التـــاریخي للریاضـــیات فـــي المراحـــل التالیـــة

  )179-177: 2001الصادق، 
  -:المرحلة الأولى 

ن  وهى المرحلة ما قبل العـد أو التسـجیل ،وهـى بدایـة التعبیـر بصـورة أو بـاخرى عـن الكمیـات ،وإ
رحلـة الغمـوض والإیهــام فـي التعبیــر كـان التعبیـر بأخــذ الطـابع الوصـفي غیــر المجرد،وهـى تعــد م

  .الكمي فكان الإنسان یستعین بحركات یدویة للتعبیر عن الكمیة 
  -:المرحلة الثانیة 

،وفــى هـــذه المرحلــة كـــان الإنســـان البــدائي یطـــابق أو یقابـــل )الشـــىْ ونظیـــره(وهــى مرحلـــة النظــائر
ى بســـیطة كالحصـــىأو یراهـــاأو یملكهـــا أو یریـــد ان یعبـــر عنهـــا وبـــین وحـــدات أخـــر  ىالأشـــیاء التـــ
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العصي أو علامات على الاحتساب  أو فروع الأشجارأو على الحجر ،ثـم تطـور الأمـر فـي هـذه 
  .المرحلة وأصبح یقارن ما یرید التعبیر عنه بحواس معروفة مثل العین أو الأذن أو الأصابع 

مفهـــوم  ویقــول عقــیلان وثمـــة فكــرة ریاضــیة فـــي هــذه المرحلــة ،وهـــى فكــرة المقارنــة وفیهـــا یظهــر
التكافؤ من خلال تطابق عناصر المجموعتین من الأشیاء وبذلك یدرك التكافؤوالأقل والأكثروهى 

  ,)17-2002:16إبراهیم محمد عقیلان ،.(كلها أفكار ریاضیة أثرت فئ نمو الریاضیات
  -:المرحلة الثالثة

امهـا العـددي وهى مرحلة إستخدام رموز الأعداد، وظهرت حضارات متمیزة برموز أعـدادها وبنظ
،كقـــدماء المصـــریین والبـــابلیینوالإغریق والرومان،وكـــان لكــــل حضـــارة رموزهـــا ونظامهـــا العــــددي 

  ):47-198855نظلة حسن أحمد خضر،.(وأسالیبها في التعبیر
ویشیر هوارد إلى أن الریاضیات نمت  نتیجـة الحاجـة إلـى فهـم البیئـة الطبیعیـة كمـا أنـه یوكـد أن 

هـــــوارد،ف (قـــــد توصـــــل إلیـــــه إقلیـــــدس قبـــــل أكثـــــر مـــــن ألفـــــى عـــــام الهندســـــة اكتشـــــاف یونـــــاني ،
  )207:1963،فهر،

  -:المرحلة الرابعة 
وفى هذه المرحلة تتمیز بوجود  نظام  ترقیم واحد وهو النظام العددي الحالي ،وأن الوصـول إلـى 

مـن  هذا النظام كان ولید صراع شدید بین النظم المختلفة و نتیجة محاولة إیجاد نظام واحد بـدلاً 
النظم العددیة المختلفة ،ویخضع هذا النظام و اسـتخدام رمـوزه ، إلـى قواعـد وقـوانین للتعبیـر عـن 
الأعداد و تسجیلها ، ویرجع الفضل في وجود النظام العددي الحـالي ،إلـى العـرب  الـذین إمتـدت 

ل فتوحـــاتهم فشـــملت حضـــارات متنوعـــة ، والهنـــد اســـتخدموا هـــذا النظـــام حـــوالي القـــرن الثالـــث قبـــ
ن العـرب قـد نقلـوا هــذه الرمـوز إلـى أروبـا عـن طریــق التجـارة والفتوحـات  إبـراهیم محمــد (المـیلاد وإ

  ,)19-18عقیلان ،
  -:ومن أهم ممیزات هذا النظام العددي هي

  إستخدام عدد محدود من الرموز/ 1
  الترتیب / 2
  الأساس عشرة / 3
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  .القیمة المكانیة للرقم/ 4
  .الصفر/ 5

وحســاب المثلثــات نتاجــاً إســلامیاً بنــاه وأســس لــه علمــاء ) علــم العــدد(حســاب وقــد كــان الجبــر وال
فــالح عمــران محمــد الدوســرى (المســلمین علــى أفكــار وجــدوا أصــولها عنــد الهنــد و الفــرس والــروم 

كمــا أن القــرن الســابع عشــر قــد شــهد تطــوراَ هــائلاَ فــي العلــوم الریاضــیة ، كمــا )  21:  2003،
بالإضــافة إلــى ظهــور  briggesوبرجــر napierشــهیرة أمثــال نــابیرظهــر الكثیــر مــن الأســماء ال

الـذي فـتح  pascal وباسكال  kelpierوكبلر qalileoعلماء في الفلك و الریاضیات مثل جالیلو
میــداناَ جدیـــداَ فــي الهندســـة حــین قـــدم أعظـــم مــا كتـــب فــي هندســـة القطاعــات المخروطیـــة وذلـــك 

وقـد ظهـر التفاضـل والتكامـل قــرب .ة  الإسـقاطیة قـدم الهندســ الـذيبمناقشـة أعمـال دیسـر جـوز  
والعـــــالم الألمــــــانى newtonنهایـــــة القـــــرن الســــــابع عشـــــر ، وقـــــد كــــــان للعلامـــــة إســـــحق نیــــــوتن

  .ظهور ذلك  العلم  فيالفضل الأعظم   leibitzلبیتز
أن القرن الثامن عشر  شهد نمواَ كبیـراَ فـي دراسـة التفاضـل و التكامـل "وهذا ما جعل نظلة تقول 

طبیقاته في المیكانیكا والفلك ، فقد طبق جـاكوب  وبرنـولى  التفاضـل و التكامـل  فـي مسـائل و ت
مختلفة و قدما الجدید في حساب التغیر،قدم لابـلاس أهـم أعمالـه فـي التفاضـل والتكامـل ونظریـة 

الاحتمــالات  التحلیلیــة وفــي المیكانیكــا قــدم مفهــوم محلــول لابــلاس الــذي كــان الأســاس للنظریــة  
نظلــة حســن احمــد (ي فــدمها هیفیســید بعــد ذلــك فــي حســاب التفاضــل والتكامــل ذي العملیــات التــ
،70-77.(  

  -:المرحلة الخامسة 
لقـد كــان مــن نتــائج الاكتشـافات العدیــدة فــي الریاضــیات و تطبیقاتهـا فــي القــرن الثــامن عشــر ،أن 

هتمـام فـي القـرن نشأت الحاجة إلى منطقة هذه الریاضیات ووضع أسـاس سـلیم لهـا ،لـذا توجـه الا
التاســـع عشـــر علـــى دراســـة أساســـیات وأصـــول الریاضـــیات ،ووضـــع الریاضـــیات علىأســـاس أكثـــر 
تجریدا و صـلابة ،یحتمـل نمـواَ و توسـعاَ أكثـر ، فـالنمو الكبیـر فـي الریاضـیات  لـم یـاتى إلاعلـى 
أســاس تعمیــق و تجدیــد لأساســیاتها الأولیــة مثــل مــا حــدث فــي ریاضــیات القــرن التاســع عشــر و 
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-77نظلـة حسـن احمـد ،.(العشرین،و یطلق على ریاضیات هـذین  القـرنین الریاضـیات الحدیثـة 
78.(  

مما سبق یتبین مـدى التطـور و التقـدم السـریع المتزایـد فـي المجـالات المختلفـة للریاضـیات نتیجـة 
الزیـادة فـي الأبحـاث  والدراسـات والتـي نمـت علـى أسـاس أكثـر منطقـة وتجریـداَ و صــلابة ، أدت 

ى زیـادة العمـق وفهــم  أساسـیات الریاضـیات و الانتقــال مـن الخـاص إلــى العـام ،كمـا أن تطــور إلـ
الریاضیات وتقدمها لم یقف عند مجالاتها المختلفة ، بل تعداها إلى العلوم الأخرى ، فعن طریق 
نتـــائج الأبحـــاث المختلفـــة فـــي الریاضـــیات دخلـــت كثیـــر مـــن العلـــوم المرحلـــة  الكمیـــة بـــدلاَ مـــن 

ة ، فمـن جهــة أصـبحت بعــض الطـرق الریاضـیة مفیــدة ،و لایمكـن  الاســتغناء عنهـا فــي الوضـعی
الكیمیــاء و الفیزیــاء و الهندســة ولإعــداد المطبقــین للریاضــیات أو الــذین یســتخدمون  التكنولوجیــا 
التــــي أساســــها الریاضــــیات ، و مــــن جهــــة أخــــرى فقــــد أصــــبحت العلــــوم المختلفــــة تعتمــــد علــــى 

  . تطورها ومجالات استخدامها الریاضیات في بنائها و 
فبالإضــافة إلـــى التطــور الكبیـــر فـــي اســتخدام الریاضـــیات، حصـــلت تغییــرات بالریاضـــیات نفســـها 
شـــملت جمیـــع فروعهـــا، وانتقالهـــا مـــن مرحلـــة الانقســـام أیأربعـــة  فـــروع  منفصـــلة ، هـــي الحســـاب 

هــا دراســة المجموعــة والتحلیــل إلــى مرحلــة الكیــان المتكامــل ووصــفها بإیجــاز بأن ةوالجبــر والهندســ
والبنیـــة إســـتخدام  الطریقـــة البدیهیـــة و نظریـــة الفئـــات و كـــل هـــذا الثـــراء فـــي المعرفـــة الریاضـــیة  
یتطلـب تطـویر منـاهج الریاضـیات فـي جمیــع المراحـل التعلیمیـة ،و طـرق تدریسـها لإعـداد أجیــال 

  .لعصر تفجر المعرفة
  -:طبیعة مادة الریاضیات: 2-11

الأنظمـــــة و تطبیقـــــات هـــــذه الأنظمـــــة فـــــي جمیـــــع نـــــواحي الحیـــــاة و الریاضـــــیات مجموعـــــة مـــــن 
التخصصات العلمیة ، النظام الریاضي هو بناء إستنتاجى یقـوم علـى مجموعـة مـن المسـلمات و 
الفرضــیات وتهــتم الریاضــیات بموضــوعات عقلیــة إمــا أن یــتم ابتكارهــا كالأعــداد و الرمــوز أو أن 

إســماعیل محمــد (قــات  القائمــة بینهــا و بــین أجزائهــاتجــرد مــن العــالم الخــارجي كالأشــكال و العلا
  ).164الأمین ،

  -:القیمة التربویة للریاضیات :2-12
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هناك بعض التساؤلات عن أهمیة الریاضـیات ومـدى فائـدتها وهـل تعلمهـا أمـر ضـروري ؟ یمكـن 
الإجابــة علــى هــذه التســاؤلات مــن خــلال عــرض بعــض القــیم التربویــة للریاضــیات التــي تمثــل فــي 

   -:الآتي 
  -:القیمة العملیة/ أ

لیــة و یســتخدم كــل فــرد وتعــرف بقیمــة المنفعــة حیــث تــرتبط الریاضــیات ارتباطــا وثیقــاَ بالحیــاة العم
  .الریاضیات بصورة مباشرة أو غیر مباشرة من خلال الحیاة الیومیة 

  -:القیمة التنظیمیة / ب
الریاضیات هي طریق لتنظیم و ترسیخ و تنمیة  قدرات التفكیر و الاستنتاج  للوقائع و الوصـول 

التفكیـر و الاسـتدلال إلى النتائج  عن طریق المقومـات و الریاضـیات تعمـل علـى تقویـة و تنمیـة 
  .و البرهان 

  -:القیمة الثقافیة / ج
تعتبـــر الریاضـــیات مـــرآة الحضـــارة و التحضـــیر ،و یـــدین تقـــدم الحضـــارة الحدیثـــة و الإنجـــاز فـــي 
المجـــالات المختلفـــة إلـــى التقـــدم الـــذي حـــدث  فـــي الریاضـــیات الأمـــر الـــذي ترتـــب علیـــه التطـــور 

  . العلمي و التكنولوجي و من ثم الثقافي 
  -:القیمة المهنیة / د 

ترتبط الریاضیات بالعدید من المجـالات والمهـن مثـل الهندسـة والمحاسـبة والتجـارة وغیرهـا   
  . فكل هذه المهن یمكن إدارتها بصورة أفضل بمساعدة المعرفة الریاضیة

  -:القیمة الاجتماعیة /هـ
كـوین المعـادلات بما أن الریاضـیات لهـا ارتبـاط بالـذهن والتفكیـر والمهـن وهـى تسـهم فـي ت  

فالریاضــیات لهــا .الإحصــائیة والاجتماعیــة وتنفیــذها والتــي تســاعد عملیــات التخطــیط الإجتمــاعى 
  .قیمة اجتماعیة 

  -القیمة الفكریة والعقلیة / و
تســــاعد الریاضــــیات فــــي تطــــویر وتنمیــــة العدیــــد مــــن الســــمات العقلیــــة مثــــل قــــوة التفكیــــر   

  . والتخیل والتعمیم والإكتشاف  والاستدلالوالبرهان والاستنباط والإبداع
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  -) :الفنیة( القیمة الجمالیة أو / ز
قد یعتقد بعض الناس أن الریاضیات لیست فنیة ولیس لها قیمة جمالیة ولكـن للریاضـیات   

قیماَ فنیة جمالیة تتمثـل فـي تنـاغم الریاضـیات ومتعـة الوصـول إلـى الحلـول والإجابـات الصـحیحة 
یات تـــدخل فــي كثیــر مــن الأعمـــال الفنیــة الحیــة كالرســم والنحـــت هــذا بالإضــافة إلــى أن الریاضــ

  .والموسیقي وغیرها
  -:القیمة العالمیة / ح

الریاضــیات مــادة عالمیــة وهــى رابــط مشــترك بــین الأمــم وهــى التــراث المشــترك للإنســانیة   
  ).168-164:  2001إسماعیل محمد الأمین،.( وهى ثمرة جهود علماء دول مختلفة 

  
  -:الریاضیات في الحیاة الیومیة وفى المنھج المدرسىأھمیة : 2-13

تظهــر أهمیــة الریاضــیات فــى الحیــاة الیومیــة مــن خــلال إســتخدام الریاضــیات فــى التعامــل   
الیومى،كمـــا أن الریاضـــیات لهـــا علاقـــة وثیقـــة بالعدیـــد مـــن فـــروع العلـــوم الأخـــرى مثـــل الفیزیـــاء 

إســماعیل محمــد ( والجغرافیــا وغیرهــا مــن العلــوم والكیمیــاء والهندســة والطــب والزراغــة والإقتصــاد 
  )174ص:2001الأمین،

  )11:2007فریدأبوزینة،:(أھداف تدریس الریاضیات فى مرحلة التعلیم الأساسى:2-14
   -:یهدف منهج الریاضیات فى مرحلة التعلیم الأساسى لتحقیق الأتى

عـداد والأرقـام والعملیـات الحسـابیة إكتساب المفاهیم والمهارات والكفایات الأساسیة المتعلقـة بالأ/1
 .علیها وتمكین الفرد من توظیفها فى حیاته الیومیة

ســنخدامها إســتخداماَ /2 التعــرف علــى أدوات ووحــدات القیــاس المســتخدمة والعلاقــات فیمــا بینهــا وإ
  .سلیماَ ووظیفیاَ 

عـین الفـرد علـى إستیعاب المفاهیم والتعمیمات المرتبطة بالأشكال الهندسـیة والمجسـمات التـى ت/3
  .فهم المحیط المادى حوله وتمثیل المحیط بنماذج ریاضیة وأشكال هندسیة

  .إكتساب القدرة على إجراء الحسابات ذهنیاَ وتقدیر الإجابات والتحقق من صحتها/4
إكتســـاب قـــدر كـــاف مـــن المعلومـــات الریاضـــیة الأساســـیة التـــى یحتاجهـــا الطالـــب فـــى دراســـته /5

وفى دراسة الموضو    .عات الأخرىلاحقاَ
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التعــرف علــى بنیــة الریاضــیات وتنظیمهــا والمــنهج المتبــع فــى الوصــول الــى المعرفــة الریاضــیة /6
  .والتحقق من صحتها

  .التعرف على مجالات تطبیقات الریاضیات فى الحیاة الیومیة فى عصر العلم والتكنولوجیا/7
  .الطالب على حل المشكلاتإستخدام الأسلوب السلیم فى التفكیر والإستدلال وتنمیة قدرة /8
  .تنمیة الإتجاهات الإیجابیة تزویده بجوانب الجمال والتناسق فى بنائها ومحتواها أسلوبها/9

تنمیــة الإتجاهـــات والعـــادات الســلیمة مثـــل النظـــام الترتیـــب والتركیــز والصـــبر والمثـــابرة والثقـــة /10
  .بالنفس والتعاون وتقدیر قیمة الوقت وغیرها

علــى الــتعلم الــذاتى والمحافظــة علــى إســتمراریته بمــا یــدفع الفــرد الــى المتابعــة  إكتســاب القــدرة/11
وتـــرى الباحثـــه أنـــه یجـــب علـــى المعلـــم أن یمیـــز بـــین .المســـتمرة والمواكبـــة للمســـتجدات والتطـــورات

حیــث .للــدرس الیــومى ) الإجرائیــة(الأهــداف العامــة لتــدریس الریاضــیات وبــین الأهــداف التعلیمیــة 
نما یمكـن تحقیقهـا  فية تعبر عن غایات عامة لایمكن تحقیقها أن الأهداف العام حصة واحدة وإ

أمـــا الهـــدف التعلیمـــى للـــدرس الیـــومى أومایســـمى .خـــلال فصـــل دراســـى أو ســـنة دراســـیة أوأكثـــر 
ویجـــب أن یـــودى تحقیـــق الهـــدف .فـــیمكن تحقیقـــه خـــلال حصـــة ) الســـلوكى(بالهـــدف الإجرائـــى 

  .تعلم التلمیذ من حیث الإستیعاب والتطبیق  فيالتعلیمى الى تغیرات أساسیة 
  -:صعوبات تعلم الریاضیات: 2-15

بعض صـعوبات تعلـم الریاضـیات فـى مرحلـة التعلـیم الأساسـى والعوامـل المرتبطـة بهـا تتمثـل فـى 
  -:الأتى

  .ضعف القدرة على تذكر بعض التعلیمات الریاضیة/1
  .القصور على فهم بعض المفاهیم الریاضیة الأساسیة/2
القصـــور فـــى إجـــراء المهـــارات الریاضـــیة مثـــل إجـــراء العملیـــات الأربـــع وحـــل المســـائل اللفظیـــة /3

  .والقیاس والمسائل الهندسیة
  .ضعف توظیف المفاهیم الریاضیة/4
  .ضعف القدرة على الإستدلال والإستنتاج الریاضى/5
  .ضعف المیل والإتجاه نحو اللریاضیات/6
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ات لدى تلامیذ مرحلـة التعلـیم الأساسـى بالعدیـد مـن العوامـل ترتبط صعوبات تعلم الریاضی      
  -):154:2006ماجدة محمود صالح،(منها

  .الخبرات السابقة لدى التلامیذ-1
  .المستوى اللغوى للتلامیذ-2
  .المنهج المدرسى ومایرتبط به-3
  .الظروف الإسریة للتلمیذ-4
  .الظروف الإجتماعیة الثقافیة المحیطة بالتلمیذ-5
تجاهاتــه نحــو الریاضــیات وتعلیمهــا ومــدى إهتمامــه بعــلاج صــعوبات خبــر -6 ة المعلــم وكفاءتــه وإ

  .التعلم لدى التلامیذه
  .البیئة المدرسیة والصفیة وعلاقة المعلم بتلامیذه-7

  -:وبصورة عامة یمكن تحصیل القول إن صعوبات التعلم ترجع الى الأسباب الأتیة
  .الضعف العقلى لأسباب خارجیة المنشأ-1
نفعالیة-2   .أسباب نفسیة وإ
  .أسباب صحیة ترجع الى خللوظیفى أو بسبب الأمراض-3
  ).الأسریة والإجتماعیة والثقافیة(البیئة-4
  .البیئة المدرسیة وما یتعلق بها لاسیما المعلم-5
  -:مناهج الریاضیات: 2-16

وطرائق تدریسها وأن شهد النصف الثانى من القرن العشرین تغیرات كبیرة فى مناهج الریاضیات 
ـــــــــیم الأساســـــــــى الإمـــــــــور  ـــــــــة التعل ـــــــــه منـــــــــاهج الریاضـــــــــیات لمرحل ـــــــــز ب أهـــــــــم مایجـــــــــب أن تتمی

  -):24:2007فریدأبوزینة،(الأتیة
  .یجب أن یركز المنهاج على المفاهیم فیما بینها وتنمیة فهم التلامیذ لیكون التعلیم ذا معنى/1
لتفاعللتشــجیع الطــلاب علــى الإكتشــاف یجــب أن یتــیح المــنهج فرصــاَ جیــدة للطلبــة للمشــاركة وا/2

  .وتطبیق الأفكار ومن ثم لیكون التغلیم ذا معنى
  .یجب أن یعمل المنهج على تطویر القدرة على التفكیر والتحلیل الریاضى وحل المشكلات/3
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ستخدامها فى الحیاة الیومیة/4   .یجب أن یؤكد المنهج على تطبیقات الریاضیات وإ
موضـوعات واسـعة ومتنوعـة والایقتصـر علـى مجـالات تطبیـق ضــیقة یجـب أن یتنـاول المـنهج /5

  .فیها
  .یجب أن یعمل منهاج الریاضیات على الإفادة المستمرة/6
  .یوفر الالات الحسابیة والحاسبات الإلكترونیة للتعلیم المستخدمة فى الحیاة المعاصرة/7
  -:مبادئ الریاضیات المدرسیة: 2-17

یات فـى الولایـات المتحـدة الأمریكیـة الـى ضـرورة وجـود أسـاس تدعو وثیقة مجلس معلمى الریاضـ
عام فى الریاضیات یتعلمه جمیع الطلاب مع الإقرار بوجود فروقات فردیة بـین الطـلاب وتتنـاول 

  )37،2001:فریدأبوزینة(هذه الوثیقة فى تعلیم وتقویم الطلاب الطلاب
 -: مبدأ المساواة/ 1

لتســهیلات المعقولـة والمناســبة لجمیــع التلامیــذ مــع مراعــاة فـى تــوفیر الفــرص والــدعم وتــوفیر ا    
  . الفروق الفردیة لتعلم الریاضیات

 :مبدأ المنهاج/ 2

علــى الریاضــیات وأن یكــون المنهــاج )المنهــاج(لیكــون منهــاج الریاضــیات فعــالاَ یجــب أن یركــز  
  . مترابطاَ منطقیاَ وتسلل وحداته عبر الصفوف

  -:مبدأ التعلیم/ 3
م الریاضــیات الفعـال فهمـاَ لمــا یعرفـه الطــلاب ومـا یحتـاجون تعلمــه  ویضـمن التعلــیم یتطلـب تعلـ 

ستراتیجیات التدریس الفعالة طرائق وأسالیب   .الفعال فهماَ للریاضیات وإ
  -:مبدأ التعلم/ 4

یجب أن یكون التعلم عن فهم لیكون التعلم ذا معنى مما یؤدى الى رسوخه وتطبیقه  فى مواقـف 
 .أخرى جدیدة

  
    -:مبدأ التكنولوجیا/ 5

  .الإستفادة من التكنولوجیا فى دعم تعلیم الریاضیات
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  -:مبدأ التقییم/6
تســاعد عملیــة التقیــیم فــى تعلــم الریاضــیات وتــوفیر المعلومــات المفیــدة للمعلمــین والطــلاب بتقــدیم 

فردیـة لـدى التغذیة الراجعة الضروریة لتؤدى الى إتخاذ قرارات متعلقة بالتدریس وتراعـى الفـروق ال
  .التلامیذ

  -:الدعائم التى یرتكز علیها الكتاب المدرسى الجید:2-18
یعتبــر الكتــاب المدرســى الوعــاه الــذى یحتــوى علــى المــادة المــراد تعلیمهــا للتلمیــذ ویجــب أن یتمتــع 

  -): 177-176:2001إسماعیل محمد الأمین،(الكتاب المدرسى بالأتى
  .والطباعة الجودة فى المظهر من حیث نوعیة الورق-1
  .أن تكون لغته واضحة وبسیطة-2
  .أن یكون ذا شكل جذاب وشیق-3
  .أن یكون خالیاَ من الأخطاء العلمیة والمطبعیة-4
  .أن یكون محتوى المادة منظماَ فى تسلسل منطقى فى تناسق-5
أن یحتــوى علـــى الأمثلـــة المناســـبة دون الإفـــراط فـــى الأمثلـــة المحلولـــة التـــى مـــن شـــأنها تقلیـــل -6
  .احة فرصة التفكیر لدى التلامیذإت
  .إحتواء الكتاب على عدد قلیل من التمارین الصعبة-7
  .أن یتناسق محتوى الكتاب مع الأهداف-8
  .أن تكون رموز الكتاب هى المستخدمة عالمیاَ ومعرفة تعریفاَ جیداَ -9

  .أن یكون المحتوى مطابقاَ لأخر ماتم التوصل إلیه هذا المجال-10
  .سائل الكتاب مرتبطة بالواقعأن تكون م-11
  .أن یتیح موضوعات مادة الكتاب الفرصة للتدریب العملى والمراجعة للمادة الدراسیة-12
  .أن یراعى فى مادة الكتاب الفروقات الفردیة لدى التلامیذ-13
  .أن یتضمن إقتراحات تساعد التلامیذ على تنمیة وتحسین عادات المذاكرة-14
  .رشادات اللازمة فى الأنشطةأن یوفر الكتاب الإ-15
  .أن تتسم موضوعات الكتاب بالشمول والتنوع فى إطار المادة-16
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  .أن یراعى عند تألیفه توصیات اللجان المختصة-17
  .أن یفى بمتطلبات إمتحان آخر العام-18

الطــرق (الإتجاهـات الحدیثــة فــى تعلــم الریاضــیات وتعلیمهـا  بمرحلــة  التعلــیم الأساســى:2-19
  -):یبوالأسال

دراك العلاقات والنقد وأسلوب حـل  من الإتجاهات الحدیثة فى مجال الریاضیات الإهتمام بالفهم وإ
كتساب التلامیذ مهارات الإتصال بمصادر المعرفة والتعلم الذاتى   .المشكلات وإ

تتعــدد طــرق وأســالیب تــدریس الریاضــیات لتلامیــذ مرحلــة التعلــیم الأساســى لاحــداث عملیــة الــتعلم 
تلامیـــذ وتعـــدد هـــذه الطـــرق والأســـالیب مـــا بـــین الـــتعلم الفـــردى والـــتعلم بإســـتخدام الأنشـــطة لـــدى ال

التعلیمیة والتعلم بالإكتشاف والألعاب التعلیمیة وغیرهـا ویمكـن تمثیلهـا فـى محـاور رئیسـیة متمثلـة 
د فــى الإكتشــاف والــتعلم التعــاوني والأنشــطة التعلیمیــة والكمبیــوتر والأنشــطة الجماعیــة التــى تســاع

فـــى فهـــم الحقـــائق والمهـــارات وحـــل المشـــكلات والتعـــرف علـــى تفكیـــر الأخـــرین وتنمیـــة الإبـــداع 
  ). 19:1995خلیفة عبد السمیع،(الریاضى

  -:طرق تدریس الریاضیات: 2-20
اللغــة للتعبیــر عــن الســبیل والســبیل مــا وضــح عــن الطریــق كمــا یقصــد  فــيیســتخدم لفــظ طریقــة 

یمكــن التوصــل بصــحیح النظــر فیــه الــى  الــذيوالمســتقیم  بالطریقــة المــنهج، أى الطریــق الواضــح
غایــة معینة،فالطریقــة لا توجــد مســـتقلة بــذاتها ولا یــتم الإعتــراف بهـــا إلا مــن خــلال الأســـالیب و 

  ). 23:2001عبد الوهاب عوض كوبران،(الإجراءات
 والطریقة هى مجموعـة مـن الإجـراءات أو الأفعـال المنظمـة یقـوم بهـا المعلـم داخـل الغرفـة  

الصفیة،وتهدف تلك الإجراءات الـى تعلـیم التلامیـذ موضـوع دراسـى معـین أو جـزء مـن الموضـوع 
ـــة تحقیـــق بعـــض الأهـــداف التربویـــة ـــم خـــلال ذلـــك بمحاول أحمـــد (أو معلومـــة معینـــة، ویهـــتم المعل

  )24:2002النجدى وأخرون،
طرائــقـ التـــدریس وأســـالیبه یجـــب أن تكـــون موجهـــة أساســـاَ نحـــو بلـــوغ الأهـــداف التعلیمیـــة   

بإعتبارهـا موجهــه للمـتعلم للــتعلم، ویجـب أن تتنــوع بمـا یــتلاءم والموقـف التعلیمــى التعلمـى وكــذلك 
مكانــاتهم وقــدراتهم بمــا  ذلــك الفــروق الفردیــة، وینبغــى ان تراعــى طرائــق  فــيإحتیاجــات الطلبــة وإ
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المســتخدمة وأســالیب التفاعــل الإیجــابى بــین المــتعلم و المعلــم والمــادة التعلیمیــة، وبیئــة التــدریس 
 الــذيالمــتعلم المحیطــة، وأن یكــون المنطــق هــو الأســاس عنــد إســتخدام أســالیب التــدریس، الأمــر 

یسهل على الطلبـة الإنتقـال المیسـر مـن المعلـوم الـى المجهـول ومـن السـهل الـى الصـعب، وعلـى 
تلك الكفایات التعلیمیـة والقـدرة علـى إختیـار طریقـة وأسـلوب التعلـیم المناسـبة للموقـف المعلم أن یم

     -:بالأتى) 63:2005أمل البكرى ،(التعلیمى، ویتوقف ذلك على عدة عوامل أشارت إلیها
  .المرحلة التعلیمبة التى یعمل فیها المعلم/1
  .مستوى الطلبة ونوعیتهم/2
  .المرجوة من التدریسالهدف المنشود أو النتیجة /3
  .طبیعة المادة الدراسیة والمحتوى التعلیمى/4
 .المعلم للعملیة التعلیمیة التعلمیة) فلسفة(نظر /5

تنمیة وتطـویر الجوانـب المعرفیـة  فيومهما تنوعت الطرائق التدریسیة، فإن أهمیتها تكمن   
لبــة وزیادتهــا بالتفاعــل مــع والمهاریــة والوجدانیــة،وذلك مــن خــلال تطــویر البنــي المعرفیــة لــدي الط

سـتراتیجیاتها  المواقف التعلیمیة التي تهئ لهم، وتزودهم بركائز أساسیه لتطـویر أسـالیب التفكیـر وإ
فـــي بیئـــة تعلیمیـــة جذابـــة، و إســـتخدام الطرائـــق المناســـبة لإثـــارة تفكیـــرهم علـــي البحـــث والدراســـة 

  .  والإستنتاج وتكوین الإتجاهات والمیول الإیجابیة لدیهم 
تدریس الریاضیات والعدید من المواد الدراسیة والتى یمكـن  فيیمكن إتباع طرائق متنوعة   
  -:محورین أساسیین فيوضعها 

  -:محور الطرائق التى لها علاقة بعملیة التفكیر لدى المتعلم وهى:2-21
  -:الطریقة الإستقرائیة: 2-21-1

ـــ ـــیم المفـــاهیم العلمیـــة وتعلمهـــا،إذ یب دأ المـــدرس فیهـــا بالحقـــائق والمواقـــف هـــى طریقـــة تـــدریس لتعل
المحسوسة المستمدة من خبرات الطلبة الحسـیة المباشـرة ثـم یوجـه الطلبـة ) الأمثلة(العلمیة الجزئیة

الــى فهــم العلاقــات أو الخصــائص المشــتركة بــین هــذه الحقــائق أو المواقــف بعــد أن یــدركوها كــى 
   -:بالأتى) 146:2005ان قلادة،فؤاد سلیم.(یتوصلوا الى المفهوم العلمى المراد تعلیمه

  .العمل على التدریب على دقة الملاحظة وصدق الحكم على الشواهد/1
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  .التدریب على إختیار الأمثلة المناسبة/2
  .إستخدام المناقشات والمناظرات عند دراسة ومناقشة المشكلة/3
  .توجیه النظر الى فكرة الإحتمالات ووجهات النظر والمقترحات والفروض/4
  .التركیز على العلاقة بین السبب والنتیجة/5
ختیارها/6   .التدریب على كیفیة تكوین الفروض وإ
  .التدریب على عملیات المقارنة والتمییز والتجدید والتعمیم/7

  -:الخطوات الإجرائیة للطریقة الإستقرائیة
  -:بالأتى) 82:2008هشام یعقوب مریزق،(كما ذكرها

  .التى تشترك فیها خاصیة ریاضیة ما) الأمثلة(الفردیةیقدم المعلم عدد من الحالات /1
دراسة هذه الحالات الفردیـة ویـوجههم حتـى یكتشـفوا الخاصـیة المشـتركة بـین  فيیساعد المعلم /2

  .تلك الحالات الفردیة
  َ.یساعد المعلم طلابه على صیاغة عبارة عامة تمثل تجریدا للخاصیة المشتركة بین الحالات/3
  . صحة ما توصل إلیه من تعمیم بالتطبیق التأكد من مدى/4

  -) :144:2011عباس ناجى ،( -:أهم ما تتمیز به الطریقة الإستقرائیة
یسـتطیع المعلــم مـن خــلال هـذه الطریقــة تـدریب المتعلمــین علـى مهــارات جمـع الحقــائق وتفســیر /أ

دراك العلاقـــات بالإضـــافة الـــى تـــدریبهم  البیانـــات والملاحظـــة الدقیقـــة،وعلى عملیـــات المقارنـــات وإ
  .التوصل الى التعمیم فيعلى المهارات الحركیة الإدائیة عند القیام بتجارب للإستكشاف تساعد 

عندما یفكر المتعلم إستقرائیاَ فأنه تكون لدیه فرصة أكبر لتتبع أفكاره الخاصة وعـدم الخضـوع /ب
  .لأفكار غیره وحتى ولما یملیه علیه المعلم من أراء

یتوصــل الــى التعمــیم أو بعبــارة أخــرى عنــدما یســتقرى قاعــدة علــى وقــف هــذا  الــذيإن المــتعلم /ج
  .الأسلوب فأنه یستطیع ولو بعد حین أن یتوصل الى تعمیم تلك القاعدة ذاتها عند نسیانها

الـذاكرة مـدة أطـول مـن  فيأى إن المعلومات التى یكتسبها المتعلم على وقف هذا الأسلوب تبقى 
  .ا عن طریق محاضرة المعلمتلك المعلومات التى یكتسبه
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دراكهم للتعمیمات التى /د دراك المتعلمین للتعمیمات التى یتوصلون إلیها أكثر من فهمهم وإ فهم وإ
  .یقدمها إایهم المعلم جاهزة

التـدرج مـن الجزئیـات أو  فـيالتفكیـر یسـایر طبیعـة العقـل البشـرى  فـيإن الأسلوب الإسـتقرائى /ه
  .الحالات الخاصة الى الكل أو القوانین أو الأفكار العامة

  -:عیوب الطریقة الإستقرائیة
مـــن أهـــم عیـــوب الطریقـــة الإســـتقرائیة إن بعـــض القواعـــد أو القـــوانین أو النظریـــات یصـــعب علـــى 

یـذه وتوجیهـه لهـم المتعلم العادى  أن یتوصل إلیهـا بمفـرده، ومـن هنـا كانـت مسـاعدة المعلـم لتلام
  . من أهم متطلبات الإستقرار

  -:أو الطریقة القیاسیة) الأسلوب الإستنتاجى(الطریقة الإستنتاجیة : 2-21-2
ــــائج خاصــــة مــــن حالــــة عامــــة مســــلم بهــــا  عكــــس (یقصــــد بالطریقــــة الإســــتنتاجیة إســــتخلاص نت

ب مــنهم التوصــل الـــى ویقــدم فیهــا المعلــم لتلامیــذه القــوانین العامــة والنظریــات ویطلــ) الإســتقرائیة
الحقــائق والأمثلـــة النـــى تطابقها،حیـــث یقـــوم التلمیـــذ بتطبیـــق القـــوانین أو التعمیمـــات علـــى الأمثلـــة 

وهى صورة من صور الإسـتدلال حیـث یكـون سـیر التـدریس مـن الكـل الـى الجـزء أى . أوالمواقف
ف بالطریقـة القیاسـیة، وتعـر . من القاعدة العامة أو القانون الریاضى الى الأمثلة والحالات الفردیـة

تــدریس  فــيوتســتخدم ). إذ أصــدق الكــل فــإن أجــزاؤه تكــون صــادقة(وجــوهر فكــرة الإســتنتاج هــو
  .القواعد العامة مثل النظریات والقوانین

ــة الإســـتنتاجیة أن ) 1996:102ولـــیم عبیـــد،(ویوكـــد -):القیاســـیة(الخطـــوات الإجرائیـــة للطریقـ
التـــى یمكـــن أن یتبعهـــا المعلـــم تـــتلخص فیمـــا ) لقیاســـیةا(الخطـــوات الإجرائیـــة للطریقـــة الإســـتنتاجیة

  -:یلى
أن یعــــــرض المعلــــــم القاعــــــدة العامــــــة أو القــــــانون علــــــى المتعلمــــــین ویقــــــوم بشــــــرح وتوضــــــیح  -

  . المصطلحات والعبارات الریاضیة المتضمنة بتلك القاعدة
حل  فيیطرح المعلم عدة مشكلات ریاضیة على شكل أسئلة، ویوضح كیفیة إستخدام القاعدة  -

  . تلك الأمثلة
  .یكلف المعلم المتعلمین لحل عدة مشكلات بتطبیق القاعدة علیها-
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إعطاء أمثلة متنوعـة علـى تلـك القاعـدة حیـث یوضـح كیفیـة المعلـم تطبیـق القاعـدة العامـة علـى -
  .هذه الأمثلة

  .القاعدةثم نأتى الى التطبیق إذ یكلف المعلم المتعلمین بحل عدد من التمارین بإستخدام -
مكملـة للطریقـة الاســتقرائیة فمـن خـلال الاســتقراء ) الإسـتنتاجیة(وتـرى الباحثـة أن الطریقـة القیاســیة

ــــى القاعــــدة یســــتطیع حــــل  ــــانون أو القاعــــدة الریاضــــیة، وقیاســــاَ عل ــــب اســــتنباط الق یســــتطیع الطال
  . الأنشطة والتطبیقات الصفیة والتمارین بشكل عام

المعلــم التعریــف أو القاعــدة أولاَ ثــم انتقــل الــى الأمثلــة أو الأدلــة وفــى ضــوء مــا تقــدم أنــه إذا ذكــر 
أمـا إذا وضـع المعلـم . التى تؤید التعریف أو القاعدة فإنه یكون قد إتبع طریقة القیاس أوالإستنتاج

التلامیذ أمام أمثلة متنوعة وأخذ یتفحص تلك الأمثلة ویدرس طریقة تركیبها بمشـاركة تلامیـذه ثـم 
  . یذه الى قاعدة أو قانون، یكون قد إتبع طریقة الإستقراء أو الإستنباطتوصل مع تلام

  . تدریسه الطریقتین معاَ فیبدأ بالإستقراء وینتهى بالقیاس فيوفى أغلب الأحیان یتبع المدرس 
  -:التدریس فيأهم ما یمیز الطریقة الإستنتاجیة 

  .وهى خطوة التطبیق أنها صورة موسعة للخطوة الأخیرة من الطریقة الإستقرائیة/1
  .فى هذه الطریقة یتم عادة تقدیم الأسس العامة والقوانین الى المتعلمین جاهزة/2
  .هذه الطریقة لاتأخذ من المعلمین وقتاَ طویلاَ بخلاف ما علیه   الطریقة الإستقرائیةإن /3
ـــذي یتطلبـــ/4 ه البحـــث الطریقـــة الإســـتنتاجیة لا تســـاعد المعلمـــین علـــى تنمیـــة التفكیـــر العلمـــى ال

  .العلمى الصحیح كما هو الحال في الطریقة الإستقرائیة
  -:الطریقة التحلیلیة:2-21-3

فــي هــذه الطریقــة یــتم البــدء بــالمطلوب ثــم البحــث عــن الإحتمــالات التــى تحقــق المطلــوب وهكــذا 
    ).89:2001أحمد العریفى الشارف،(حتى نصل الى الإحتمال الذي یتحقق بالمعطیات 

   -:طریقة التحلیلیة للتفكیر المثال التالىومن تطبیقات ال  
   -:أ ب ج مثلث قائم الزاویة في ب،د منتصف الضلع أ ج برهن أن

  أج ½=ب د
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  )1(أ ب ج مثلث قائم الزاویة في ب ، د منتصف أ ج      الشكل رقم: المعطیات 
  أج ½= المطلوب إثباته أن ب د 

  أج ½= نفرض أن ب د : البرهان
  د ج = أ د = إذن ب د 

  2< = 1< إذن المثلث أ ب د  متطابق الضلعین ومنه 
  4< =3<وكذلك المثلث د ب ج متطابق الضلعین ومنه 

   4<+2<= 3<+1<إذن 
  )مجموع زوایا المثلث(180= 4<+2<+3<+1<لكن 
  90= 180½×= 3<+1<إذن 

  .إذن المثلث أ ب ج قائم الزاویة في ب 
ــــه ــــى ســــلامة،( هــــذا وقــــد قــــدم ترامــــز وزملائ ــــة التدریســــیة ) 25:1985حســــن عل أنموذجــــاَ للنظری

  :للریاضیات بصفة خاصة والشكل التالى 
  -:یحدد أنموذج النظریة في شكل مكعب الأبعاد وهى

  .الخطوات الرئیسیة/1
  .الأهداف /2
  .المحتوى/3

ى ولكــل بعــد مــن هــذه الأبعــاد الثلاثــة ینقســم الــى مســتویات فرعیــة وكــل مســتوى فرعــى ینقســم الــ
مســـتویات أكثـــر فرعیـــة وهكـــذا الـــى أن یصـــل الـــى مســـتویات العمـــل الصـــفى الیـــومى فـــي شـــكل 

  .یبین أنموذج النظریة التدریسیة للریاضیات) 1(شكل رقم .سلوكیات تدریسیة 
ــة4-21-2 : ــة التركیبی تــتلخص الطریقــة التركیبیــة فــي البرهــان الریاضــى فــي أن نبــدأ  -:الطریق

أن نســتنتج منهــا مــا یمكــن مــن النتــائج تصــل بنــا الــى البرهــان ثــم بــالتفكیر بالمعطیــات ، ونحــاول 
وفــى جمیــع خطــوات البرهــان تــدعم الإســتنتاجات بتعریــف أو . نســتنتج مــن هــذه برهنــة المطلــوب

محمــــــود أحمـــــــد (مســــــلمة أو نظریــــــة كمــــــا نحــــــاول أن نوجــــــه تفكیرنـــــــا الــــــى برهنــــــة المطلــــــوب 
  ).256:1997شوقى،
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  )2(الشكل رقم.     180= زوایا المثلث على سبیل المثال ،برهن أن مجموع 

  مثلث أ ب ج                              أ: المعطیات
  هـ                        

  
  

                               2    1د                                            
  ب                  ج
  180= ج< +ب< +أ< :المطلوب إثباته أن 

  أ ج ║نمد ج الى د ونرسم  ب ه :العمل 
  -:برهان180= ج<+ ب <+ أ <: ال 
  )بالتناظر( 5<= أ< 
  )بالتبادل( 4<  2<

 >1  +>2 =>4  +>5  
  )زاویة مستقیمة( 180=3<+ 2< +1< لكن 
  180=5<+ 4<+ 3< إذن 

  180=إذن مجموع زوایا المثلث 
جوهرها عن الطریقـة الإسـتقرائیة ، حیـث  فيوترى الباحثة أن الطریقة التركیبیة لا تختلف   

شـكل  فينبدأ فیها بدراسة الأجزاء ثم تركیب  تلك الأجزاء من أجل الوصول للكل وهو المطلوب 
  .قاعدة أو نظریة أو قانون

   -:محور الطرائق التى لها علاقة بمركز العملیة التعلمیة
  :الطرائق التى مركزها المعلم:2-22
  -:طریقة المحاضرة: 2-22-1
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وهى عرض شفهى متصل لمجموعة من المعـارف والآراء والخبـرات مـع مشـاركة ضـعیفة   
ویقـع علـى المعلـم وحـده  مسـؤولیة تنظـیم المـادة  التعلیمیـة وتنـاول .أو عدم المشاركة من التلامیذ

المعلومــــــــات والأفكــــــــار ومعالجتهــــــــا وعــــــــرض حلــــــــول للأفكــــــــار ومعالجتهــــــــا وعــــــــرض حلــــــــول 
ا النهائیــة،بینما دور الطالــب ســلبى یتحــدد فــى الإنصــات وتــدوین للمشــكلات،وتقدیمها فــى صــورته

  ) 194:2001إسماعیل محمد الأمین،.(المعلومات فى كراساتهم أو إختزانها فى ذاكرتهم
  -:أهم ممیزات طریقة المحاضرة

تصلح هذه الطریفة في مواقف التعلم التى تتطلب من المعلم عرض فكرة جدیدة أو درس جدیـد -
  .لومات ذات طابع نظرىیحتوى على مع

  .الثانویة وطلبة الكلیات فيتصلح للمراحل الدراسیة المتقدمة -
ن واحـد وفـى مكـان  فيتعد من الطرائق الإقتصادیة، إذ بإمكان حشد أكبر عدد من المتعلمین - اّ

  .وقت قصیر فيواحد، وتقدیم كمیة كبیرة من المعلومات 
اداّ دقیقـــاّ للغایـــة بعنایـــة ویـــدعمها بمختلـــف أنهـــا تـــدفع المحاضـــر الـــى أن یعـــد محاضـــرته إعـــد-

  .المصادر وعدم الإكتفاء بالكتاب المقرر
الكتـب المقـررة،  فـيالحالات التى تهدف الى تقـدیم معلومـات لیسـت متیسـرة  فيتكون ذات فائدة-

ظهار علاقته بالمواضیع السابقة   . وكذلك من الإبتداء بعرض موضوع جدید وإ
ســتماع وعــادة حــب القــراءة ومهــارة الإســتفادة مــن المكتبة،وتســتثیر تنمــى فــي المتعلمــین حــب الإ-

  .فیهم الإیجابیة والفاعلیة عندما یدربهم المعلم على إلقاء الأسئلة
یمكــن للمعلــم مــن خلالهــا أن یتعــرف علــى المتعلمــین المتیقظــین معــه، واللــذین شــردت عقــولهم -

  .بعیداّعن الدرس
فعاَ وخفضاَ أن یؤكد على بعـض اامعـانى، وأن یبـرز یستطیع المعلم من خلال نبرات صوته، ر -

  .أهمیة بعض المواقف
یستطیع المعلم من خلال المحاضرة وما یثار فیها من أسئلة وحوار،أن یتعـرف علـى مسـتویات -

  .المتعلمین
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  -:أهم عیوب طریقة المحاضرة
حقیقتهــا الــى إســتخدام المعلــم لهـــا،ولیس  فــيیؤكــد التربویــون علــى أن ســلبیات أى طریقــة ترجـــع 
ن كانت لا تخلو من السلبیات ومنها     -:الطریقة ذاتها،وإ

ســلبیة حــدوث المــتعلم وخمولــه ممــا یصــعب  معــه تعلــم فعــال أو واضــح الأثــر، وخصوصــاَ إذا -
  .إنهمك المعلم في المحاضرة ونسىْ تماماَ إنه یجب إشراك المتعلمین معه

حاضر في محاضرته، ویخرج عن الخط المرسوم لهـا فتضـیع علـى الطلبـة كثیراَ ما یسترسل الم-
  .العناصر الأساسیة للمحاضرة

  .وقوف المتعلمین منها موقفاَ سلبیاَ مادام المعلم هو الذي یقوم بعملیة عرض الموضوع-
تجاهـــاتهم - ذ بنظـــر الإعتبـــار الفـــروق الفردیـــة بـــین المتعلمـــین، ولا تهـــتم بمیـــولهم وإ أنهـــا لا تأخـــ

 فـيورغباتهم،فإذا لم ینتبه المعلم الى الفروق الفردیة بین المتعلمـین، فیضـیع المتعلمـین الضـعاف 
  .المحاضرة على مجموعة من المتعلمین فيالدرس، بسبب تركیز المعلم أثناء المناقشات 

ذا طال زمن إلقاء المحاضرة، دون أن یقطعه المعلم بسؤال، أو ملاحظة ذكیة، فإن المتعلمین إ-
  .قد یمیلونه وینصرفون عنه

ـــم    یجیـــد الأســـالیب الدرامیـــة للكـــلام یســـتطیع  الـــذيوبـــالرغم مـــن هـــذه العیـــوب إلا أن المعل
  .بعض الأوقات التى تستدعى إلقاءالمعلومات ذات طابع نظرى فيإستخدام هذه الطریقة 

      -:طریقة التسمیع:2-22-2
  -:وتتلخص خطوات هذه الطریقة   

  .تعیین الواجب من قبل المعلم-
  .دراسته من قبل المتعلمین-
  .تسمیع المعلم لهم-

اب قد یكون ذا أثر إن هذه الطریقة لم تعد مقبولة إلا أن بعض جوانبها المتمثلة بإسلوب الإستجو 
  .فعال في بعض الطرائق الأخرى لطریقة المناقشة
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الریاضیات یتمثل بأن یعین المعلم  فيیغلب على إستخدام هذه الطریقة  الذيإن المظهر   
، ثــم یحفظهــا ویدرســها المتعلمــین،ثم یســألون منهــا   فــيللمتعلمــین تحضــیر مبرهنــه هندســیة مــثلاَ

  .الصف
ریب ذاكــرة المتعلمــین علــى الحفــظ وتعویــدهم علــى القــراءة ومــن محاســن هــذه الطریقــة تــد  

  .والمطالعة وعلى الإعتماد على النفس
  -:أهم عیوبها

  .إنعدام التعاون بین المتعلمین-
بنــاء علاقــات غیـــر جیــدة بـــین المعلــم والمتعلمـــین، وذلــك لوقـــوف المعلــم أثنـــاء عملیــة التســـمیع -

  .بة إختبار یومى أو أكثر من یومىموقف المفتش وكثیراَ ما یستخدمها المعلم بمثا
  لا تنمى لدى المتعلمین روح الأصالة والإبداع، ولا الشعور بالمسئولیة، ولا-
  .تعودهم على التفكیر العلمى ولا الإنتباه 
لا تراعى الفروق الفردیة بین المتعلمین، لأنها  تتطلب مـنهم الإسـتواء جمیعـاَ أمامهـا مـن حیـث -

س   .تظهار المعلومات وحفظهاالقدرة على الإستعاب وإ
   -:الطرائق التى مركزها المتعلم:2-23

التـدریس كـل مالـه علاقـة بـالمتعلم مـن إتجاهـات  فـيتأخذ هذه الطرائق بالإعتبار عند إستخدامها 
 فــيومیــول ورغبــات وقــدرات عقلیــة وفــروق فردیــة، بإضــافة الــى إهتمامهــا بالمــادة العلمیــة لكنهــا 

  .لم وموقعه من العملیة التعلیمیة، إذ یكون دوره الإرشاد والتوجیهالوقت نفسه لاتغفل دور المع
أى أن عملیة التدریس ینبغـى أن تقـوم علـى أسـاس فعالیـة المـتعلم ونشـاطه وكیفیـة ربـط ذلـك كلـه 
بتفكیره هـو ولـیس بتفكیـر المعلـم مـع إعطـاء الحریـة للمـتعلم، والتـى یسـتطیع مـن خلالهـا التوصـل 

  -:یة تحت إشراف وتوجیه المعلم، ومن أهم هذه الطرائقالى تحقیق الأهداف التربو 
  -:الطریقة الإكتشافیة:2-23-1

ــــــى (إیجــــــاد الحلــــــول عــــــن طریــــــق الفحــــــص فــــــيهــــــى إعتمــــــاد الطالــــــب علــــــى نفســــــه  أحمــــــد عل
طریقــة الإكتشــاف هــى البحــث عــن حلــول للمشــكلات، ولا یــتم فیــه إكتســاب ) 50:1991الفنــیش،

أســـعد خلیفـــة (ویلاحـــظ ویضـــع فروضـــاَ لحـــل مشـــكلة المعلومـــات فقـــط، بـــل یـــتعلم منهـــا المـــتعلم
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إتهــا طریقــة یكــون الــدور الأكبــر فیهــا المــتعلم بحیــث یســلك المــتعلم ســلوك ) 166:2001المقــرم،
تنمیة التفكیر العلمى لدى المتعلم لانها  فيالعالم الصغیر، وتتیح له ممارسة طرق التعلم وتسهم 

عـایش محمـود .(تجعله یفكر وینتج بدلاَ مـن أخـذ المعلومـات مـن المعلـم ثـم إسـترجاعها مـرة ثانیـة
  ).137:1996زیتون،

إن طریقة الإكتشاف تنقل مركـز العملیـة التعلیمیـة مـن المعلـم الـى المـتعلم وذلـك بتهیئـة الظـروف 
نفســــه،وهذا معنــــاه أن التركیــــز یكــــون علــــى المــــتعلم أكثــــر مــــن للمــــتعلم لإكتشــــاف المعلومــــات ب

  ).187:1986صبرى الدمرداش،.(المعلم
ولقد عرف فریدریك بل قد عرف الإستكشاف بصورة عامة على أنه وسیلة یكتسـب بهـا الشـخص 
معرفة ما عن طریق إستخدام مصادره الخاصة العقلیة، كما قام بتعریف الإستكشاف على نطاق 

یحـدث نتیجــة معالجــة المــتعلم للمعلومـات وتركیبهــا وتحویلهــا حتــى یصــل  الــذيالــتعلم  الـتعلم بأنــه
لمعلومــات جدیــدة ففــى عملیــة الــتعلم یالإستكشــاف قــد یقــوم الشــخص المــتعلم بــالتخمین أو تكــوین 

فالشــخص المــتعلم هنــا یقــوم بــدور نشــط . الفــروض أو إیجــاد حقیقــة ریاضــیة بإســتخدام المشــاهدة
  ).98:1986محمد أمین المفتى،.(ل على معلومات جدیدةتكون نتیجته الحصو 

  -:وهى) 159:2011عباس ناجى،(ثلاث نماذج من الإكتشاف 1961بروان سنة"وقد إستنبط
عطاء القاعدة-1   .إكتشاف یجرى التدریس فیه أسلوب عرض المادة وإ
والحـالات إكتشاف یجرى التدریس فیه بتعوید الطالب على إكتشاف القاعدة من خلال الأمثلـة -2

  .الخاصة التى تعرض علیه وهذا ما یسمى بالإكتشاف الحر
وفـــد وجـــد أنـــه یحتـــاج الـــى بعـــض الوقـــت والجهـــد لجعـــل الطالـــب یســـتطیع التوصـــل الـــى   

  .إكتشاف المفاهیم المراد إكتشافها والتوصل إلیها
رشـاد -3 المعلـم ومنهـا الإكتشاف الموجه، حیث یجرى التدریس بتقدیم الأمثلة المناسـبة بإختیـار وإ

  .یستطیع الطالب أن یوسع القاعدة بحیث تشمل حالات أخرى مماثلة
عطـاء  وكانت نتائج الدراسات لصالح الإكتشاف الوجه ثم الإكتشاف الحر وأخیراَ لعـرض المـادة وإ

  .القاعدة
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       -:مزایا التعلم بالإكتشاف
  -:بالأتى) 140:1996عایش محمود زیتون،(كما ذكرها

  .عملیة التعلم فيعلم محور الرئیسى للعملیة التعلیمیة وذلك بإشراكه تجعل المت/1
تنمــى عنــد المــتعلم مهــارات الإكتشــاف مثــل الملاحظــة والقیــاس والتصــنیف والتفســیر والتجریــب /2

  .والإستدلال
التفكیــــر وحــــل  فــــيتنمــــى التفكیــــر العلمــــى لــــدى المتعلم،وتنمــــى إســــتعمال الأســــلوب العلمــــى /3

  .المشكلات
  .لمفهوم الذاتى للتعلم بحیث تهیئ المتعلم للتعلم خارج المدرسةتبنى ا/4
  .تهتم ببناء المتعلم بإعتماده على نفسه والثقة فیهاوذلك بشعوره بإنجاز معین/5
التخطـیط والتنظـیم وتحمـل المسـؤولیة والقـدرة  فـيتنمى المواهـب لـدى المـتعلم وتزیـد مـن قدراتـه /6

  .على الإیصال
  .المتعلمة باقیة الأثرتجعل المادة /7
تنمیـــة المیـــول  فـــيتؤكــد علـــى الغایـــات العامـــة والإســـتراتیجیات الأخـــرى لتـــدریس العلـــوم عامـــة /8

  .والإتجاهات العلمیة وتقدیر العلماء
ممـا یعنـى تطـور القـدرة .العلـوم فـيتزید من حماس ونشاط المتعلم تجاه عملیتى التعلم والتعلیم /9

  .علها جزءاَ من نظام المتعلم المعرفىوج.على تكوین المعرفة العملیة
  -:مساوئ طریقة الإكتشاف

  -:بالأتى) 141:1996عایش محمود زیتون،(كما أشار إلیها  
وقتهــا المقـــدر مــن قبـــل وزارة التربیـــة  فـــيتأخــذ زمنـــاَ طــویلاَ ممـــا یــودى لعـــدم إنهـــاء المقــررات /1

  .والتعلیم
ى، وهـــى بـــذلك لا تراعـــى الفـــروق تفتـــرض أن كـــل المتعلمـــین قـــادرون علـــى الإكتشـــاف العلمـــ/2

  .الفردیة
  .تحتاج لقدرة فائقة من المعلم لصیاغة الأسئلة لإثارة التفكیر العلمى لدى المتعلمین/3
  .التوصل الى نتائج إكتشافه فيطریقة الإكتشاف للمتعلم إذا فشل  فيإحتمال تسرب الیأس /4
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  )193:2011عباس ناجى،(-:طریقة المشروع:2-23-2
  .ى طرائق التدریس التى تتخذ من المتعلم محوراَ للتعلموهى من إحد  

نمـا  فيفحوى هذه الطریقة بأن التعلیم لا یكون ) ولیم كلیاتریك(وضعها العالم الخبـرة  فـيالكتـب وإ
  .العملیة والمران والممارسة الفعلیة

بشـكل تسعى هذه الطریقة الى تنظیم العمـل المدرسـى حـول مشـاریع محـددة یقـوم الطلبـة بتنفیـذها 
  .أفراد أو جماعات صغیرة أو كبیرة

وینطوى المشروع عادة على مشكلات تتطلب الحل كما إنه یتضـمن وحـدات عملیـة مسـتمدة مـن 
مجالات الحیاة العادیة، ویمكن إستخدام كل النشاطات العملیة المتاحة لتحقیق هذا الغرض، كما 

  . البیت أو خارج البیت فيأنها یمكن تنفیذها 
نمــا هــى إتجــاه إن طریقــة ا   لمشــروع بحــد ذاتهــا لیســت طریقــة تدریســیة محــددة ومعینــة، وإ

  -:تعلیمى یتمیز بما یأتى
  .حث المتعلمین ذاتیاَ للتعلم-1
  .تعویدهم على المبادرة وتحمل المسؤولیة-3
  .إتاحة فرص كثیرة أمام المتعلمین للتدریس وحل مشكلات عملیة-3
المتعلمین روح التعاون وتحقیق القیم الأخلاقیـة التـى ینبغـى أن یقـوم علیهـا المجتمـع  فيتنمى -4

  .الفاضل
تباع أسلوب التفكیر العلمى -5   .البحث فيتشجیع المتعلمین على الكشف والإبداع والتطور وإ
تعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین بما یتیح لهم فرص المشاركة والمساهمة كـل -6

ختیـــار  حســـب جهـــده وطاقتـــه،كما أنهـــا تفســـح المجـــال أمـــامهم بكـــل حریـــة للتفكیـــر والإشـــتراك وإ
  .المشروع المناسب لكل منهم

إنهـــا خیـــر وســـیلة لـــربط المدرســـة مـــع المحـــیط والحیـــاة بحیـــث یشـــعر المتعلمـــین إن مدرســـتهم -7
  .یعیشون فیهوبذلك تتوقف الصلة بینهم الذيمجتمع مصغر من المجتمع الكبیر 

  -: أن هنالك بعض الإنتقادات الموجهة إلیها منهاإلا  
  .تعطى المتعلمین حریة كبیرة فیتمادون وینصرفون حسب أهواءهم-
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  .فد تؤدى الى دراسات متشبعة تخرج عن نطاق المشروع الرئیسى -
عن المقررات الدراسیة-   . تستغرق وقتاَ طویلاَ كما إنها تبتعد كثیراَ
  -:رطریقة المناقشة والحوا:2-23-3

عــرف قــاموس التربیــة المناقشــة بأنهــا فعالیــة تتمیــز بــإلتزام موضــوع أو قضــیة أو مشــكلة یرغــب 
حلهـــا والوصـــول الـــى قـــرار نهـــائى فیهـــا وتهـــدف هـــذه  فـــيالمناقشـــة رغبـــة جدیـــدة  فـــيالمشــتركون 

الطریقــة الــى جعــل الطالــب مركــزاَ و محــوراَ ، والمعلومــات والمــواد الدراســیة والفعالیــات المدرســیة 
 فـــيخـــرى إمـــوراَ تـــدور حـــول الطالـــب ویقتضـــى إتبـــاع هـــذه الطریقـــة أن یشـــارك الطالـــب كافـــة الأ

المناقشة إن لم یكن عـددهم كبیـراَ أو تقسـیم طلبـة الصـف الواحـد الـى مجموعـات عـدة تنـاقش كـل 
  ).52:1994هاشم السامرانى،.(مجموعة منها موضوعاَ من الموضوعات أو جزء منه

یقــول أن طریقـة المناقشــة یجمــع فیهـا المعلــم الأفكــار ) (ashworth,1981:48-50أمـا أشــورت 
مــن التلامیــذ،والإحتفاظ بتفكیــر التلامیــذ عــن طریــق الســؤال یتلــو السؤال،ویصــغى المعلــم بإمعــان 
للأفكار التى تأتى من التلامیذ، وعنـدما لاتكتمـل الفكـرة یتبـع ذلـك سـؤال لیسـاعد التلمیـذ للوصـول 

  .لحقیقة الأفكار
  -:المناقشة ممیزات طریقة

  -:بالأتى) 254:2002أحمد النجدى وأخرون،(ذكرها 
  .تعطى فرصة ممتازة للطلاب لممارسة مهارات الإتصال الشفهیة/1
  . تتیح للطلاب ممارسة التفكیر الناقد ومهارة الإستماع/2
یتعلم الطلاب مـن بعضـهم الـبعض، ویتفـق ذلـك مـع مـا تنـادى بـه بعـض نظربـات علـم الـنفس /3

  .الإجتماعى
  .تساعد على تنقیة أسالیب التفكیر، الأفكار عندما یعبر عنها شفهیاَ تتضح أكثر/4
  .تتیح الممارسة بشكل أفضل لمهارات حل المشكلة/5
حجــرة الدراســة فحســب بــل خــارج  فــيتهیــئ الطــلاب وتــدربهم علــى الممارســة الدیمقراطیــة لــیس /6

  .نطاق حجرة الدراسة
     -:عیوب طریقة المناقشة
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  -:بالأتى) 255:2002أحمد النجدى وأخرون،(إلیها أشار 
  .لا یمكن أن تصلح طریقة المناقشة لكل الموضوعات أو الأفكار/1
  .لیس من السهل التوصل الى تفاعل ذى درجة مقبولة مع وجود الأعداد الكبیرة من الطلاب/2
ســیطرة علــى حالــة عــدم تــدریب المعلمــین علــى أسـلـوب المناقشــة قــد لا یســتطیع المعلــم ال فــي/3

  .الطلاب المتفوقین ومنع ظهورهم مسیطر على المناقشة
عندما یكون قائد المناقشة ضعیف أو غیر متمكن من المادة العلمیـة قـد تتحـول المناقشـة الـى /4

  .شئ غیر منتظم أو نشاط غیر منتج 
  -):171عباس ناجى ،(  -):الإستجواب(طریقة الأسئلة:2-23-4

ولا یـزال هـذا الأسـلوب أحـد أسـالیب . المعلم بإلقـاء الأسـئلة علـى المتعلمـینأسلوب قدیم، یقوم فیه 
ـــــا الحاضـــــر، إذ یعـــــد هـــــذا الأســـــلوب أداة جیـــــدة لإنعـــــاش ذاكـــــرة  التـــــدریس الشـــــائعة حتـــــى یومن

  .المتعلمین،وجعلهم أكثر فهماَ بل ولتوصیلهم الى مستویات عالیة من التعلم
 بــد أن یحســن المعلــم أســلوب الإســتجواب، فمــن ولكــى تكــون هــذه الطریقــة مثمــرة وذات فائــدة، لا

خــلال عملیــة صـــیاغة الأســئلة وطرحهـــا وتوجیهــات المعلــم التـــى یلقهــا علـــى المتعلمــین یســـتطیع 
  . المعلم أن یحقق الأهداف التربویة والتعلیمیة التى یسعى لتحقیقها

  -:الإستجواب الجید شرطان هما فيوینبغى أن یتوفر 
  .الصیاغة الجیدة للأسئلة/1
  .الأسلوب الجید لإلقاءها/2

    -:إیجابیات طریقة الأسئلة
أذهـان المتعلمـین، وذلـك مـن  فـيیستطیع المعلـم أن یتعـرف علـى كثیـر مـن الأمـور التـى تـدور -

  .خلال إجاباتهم على الأسئلة
  .یمكن للمعلم أن یكتشف ما إذا كان یعون الطلاب شیئاَ الحقائق حول موضوع الدرس أم لا-
  .المتعلمین القدرة على التفكیر فيعلم من خلال طریقة الأسئلة أن ینمى یستطیع الم-
  .التعلم عند المتعلمین فيیستطیع المعلم من خلال طریقة الأسئلة أن یستثیر الدافعیة -
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إلقـاء  فـيیمكن للمعلم أن یجعـل المتعلمـین ینظمـون أفكـارهم وذلـك إذ أتبـع أسـلوباَ تربویـاَ سـلیماَ -
  .الأسئلة

  .معلم عند مراجعة الدروس، لمعرفة مدى ما تحقق من أهدافتفید ال-
  .یتمكن المتعلم من خلالها من مهارة التدریب على التعبیر عن ذاته-
  .المتعلمین فيیساعد المعلم على تشخیص نقاط القوة والضعف -
  .تركز هذه الطریقة على أن تجعل المتعلم یستعمل فكرة، لا مجرد ذاكرته-

   -:ئلةسلبیات طریقة الأس
  .إذ لم ینتبه المعلم الى عنصر الوقت فقد ینتهى الوقت قبل أن ینتهى مما خطط له أو إنجازه-
الضـغط علـى بعـض المتعلمـین بالأســئلة الثقیلـة، ممـا قـد ینفــرهم  فــيقـد یتـورط بعـض المعلمـین -

  .من الدرس
هـو عـن توجیـه هناك بعض المتعلمین قد یبادرون المعلـم بالعدیـد مـن الأسـئلة بحیـث یصـرفونه -

  .الأسئلة إلیهم، ومن ثم لا یعرف مستواهم الحقیقى
إذ أنشـغـل المعلــم بالإجابــة علــى أســئلة المتعلمــین، فــإن ذلــك قــد یجــره بعیــداَ عــن بعــض نقــاط -

  .الدرس الأساسیة
    -:طریقة إستخدام الحاسوب:2-23-5

خدام الحاســـبات علـــى إســـت. المـــدارس الثانویـــة فـــيالـــدول المتقدمـــة  فـــيیـــتم تـــدریس الریاضـــیات 
الإلكترونیة لتـدریس بعـض المهـارات الریاضـیة التـى یفتقـدها الطـلاب  فعملیـة تـدریس الریاضـیات 

الحاسـب وبـین الطالـب،  فـيعن طریق الحاسب تقوم على التفاعل المستمر بـین المـادة التعلیمیـة 
ة كبیـرة وفیه تصمم صفحات الشرح حتى تستحوذ على إتجاه الطـلاب، كمـا یمتلـك الحاسـب فعالیـ

تعلم الریاضـیات ناتجـة مـن دافعیـة الطـلاب نحـو مواقـف الـتعلم التـى تتضـمن أجهـزة كمبیـوتر  في
إدارة بنیـة الـتعلم نفسـها ولا تقتصـر هـذه الدافعیـة داخـل الفصــل  فـيوبالتـالى یصـبح لـه دور نشـط 

حقیــق بــل تمتــد الــى الخــارج لإبتكــار أشــیاء جدیــدة أو لتشــغیل أجهــزة لیعتــرف بهــا الأخــرون أو لت
رتیاحاَ لشعورهم أن جهازاَ الإلكترونى معقداَ مثل  الذات، كما أن كثیر من الطلاب یجدون متعة وإ

  ).184:2004فاطمة حسن الشیخ.(الكمبیوتر یقوم بتنفیذ أوامرهم
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  -:التعلم فيالوظائف الأساسیة للحاسوب وتطبیقاته 
  -:بالأتى) 184:1999بشیر عبد الرحیم الكلوب،(كما ذكرها

  .یم برامج تعلیمیة لتحقیق أهداف تعلیمیة وسلوكیةتصم/1
  ).متعلم-معلم(توفیر الوقت والجهد على طرفى العملیة التعلیمیة التعلمیة/2
  .تعدد مصادر المعرفة نظراَ لتعدد البرامج التى یمكن أن یقدمها الجهاز للطلاب/3
 فــيالقــدرة علــى تخــزین المعــارف بكمیــات غیــر محــدودة وســرعة إســتعادتها مــع ضــمان الدقــة /4

  .المادة المطروحة
  .تقدیم المعلومات وتقویمها فيتنوع الأسالیب /5
  .ملائمة كل برنامج لمجموعة من الطلبة ولمادة تعلیمیة معینة/6

  -:بالأتى) 32:2001محمد الهاشمى،(كما یتمیز الحاسوب بإمكانات كبیرة ذكرها  
  .إدارة وتنفیذ المعلومات فيالسرعة الفائقة -1
  .تنفیذ العملیات المختلفة فيالدقة -2
  .القدرة على العمل لفترات طویلة دون أخطاء-3
بــــرامج متعــــددة مثــــل بــــرامج معــــالج  فـــيتعـــدد الإســــتعمالات وتنفیــــذ العملیــــات المطلوبــــة ألیــــاَ -4

  .النصوص وبرامج قواعد البیانات
  -:إدارة البیانات حیث یقوم الحاسوب بتنفیذ العملیات التالیة فيالكفاءة العالیة -5
.                                                                                                                            تخزین البیانات والمعلومات لحین الحاجة إلیها/أ

  . إستعادة البیانات والمعلومات المخزونة لإعادة إستعمالها عند الحاجة إلیها/ب
  .نقل المعلومات من موقع الى أخر عبر قنوات الإتصال/ج

أداء المهام الإداریـة لعملیـة التـدریس،  فيمساعدة المدرس  فيتطبیقات الحاسوب وتتمثل   
عملیـــة التـــدریس بإســـتثناء عملیـــة التـــدریس  فـــيأى جمیـــع تطبیقـــات الحاســـوب تســـاعد المـــدرس 

  ).161:1996عبد االله عثمان المغیرة،.(نفسها
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    -:طریقة حل المشكلات:2-23-6
  -:المقدمة

طریقة حل المشكلة تعتبر من الطرق التى یـتم التركیـز علیهـا فـى أن ) 148:1996زیتون،(ذكر 
بأنفسـهم إنطلاقـاَ مـن )الموقـف المشـكل(تدریس العلوم، وذلك لمساعدة الطلبـة علـى إیجـاد الحلـول 

مبدأهـذه الطریقـة التـى تهــدف الـى تشـجیع الطلبــة علـى البحـث والتنقیــب والتسـاؤل والتجریـب الــذى 
یقــوم بــه العلمـاء وعلیه،یصــبح الغـرض الأساســى مـن طریقــة حــل  یمثـل فیــه النشـاط العلمــى الـذى

المشــكلات هــو مســاعدة الطلبــة علــى إیجــاد الأشــیاء بأنفســهم عــن طریــق القــراءة العلمیــة وتوجیــه 
للوصــول الــى حلهــا فالمختصــون مقتنعــون بــأن نجــاح الطلبــة ) المشــكلة(الأســئلة وعــرض المواقــف

ها سوف یعد الطلبة للنجـاح فـى معالجـة المشـكلات فى معالجة المشكلات والمواقف المشكلة وحل
 .الحقیقیة) العالم(التى تصادفهم فى حیاتهم الیومیة وسوف تقرب الى أذهانهم صفات 

  
  -:ما المقصود بالمشكلة

إن الإنســان یعتبــر فــى موقــف  ) 184:2003أحمــد النجــدى وأخــرون،(یــرى ولــیم نقــلاَ عــن   
لدیه دافعیة كبیرة لتحقیق هذا الهدف، وفـى الوقـت مشكل عندما یجتذب الى هدف معین وتتكون 

حباطــات تحــول دون بلوغــه هــذا الهــدف،فهو قــد یحــاول التقــدم نحــو  نفســه  تكــون هنــاك عوائــق وإ
  .هدفه، ولكنه یجد نفسه بعیداَ عن الوصول

المشكلة هى كـل موقـف یأخـذ الصـورة الكمیـة أو ) 113:2003فائز مراد دندش،(ویعرف   
اَ أمــام الطالـب، فیبــذل بعــض المحــاولات بهـدف الوصــول الــى الحــل المناســب الرمزیـة، یقــف عائقــ

  دون جدوى، إلا أنه لم یفقد الأمل بعد فى تحقیق هدفه
المشــكلة بأنهــا ســؤال محیــر أو موقــف مربــك ) 279:1997علــى أحمــد مــدكور،(ویعــرف   

ریــق یجابــه بــه الشــخص، بحیــث لایســتطیع الإجابــه عــن ســؤال، أو التصــرف فــى الموقــف عــن ط
نایفـــــــة قطـــــــامى ویوســـــــف ( مالدیـــــــه مـــــــن معلومـــــــات أو مفهومـــــــات أو مهـــــــارات جـــــــاهزة، أمـــــــا

فتعرف المشكلة بأنها سؤالأو موقف یبعث الحیـرة أو الإربـاك یوجـه لشـخص ) 13:1996قطامى،
تخاذ قرار إزاء هذا الموقف   .معین فى وقت ما ،یحتاج الى حلاَ وإ
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ة بأنهــا عبــارة عــن حاجــة یشــعر بهــل الفــرد فیعــرف المشــكل) 136:2000نبیــل عبــد الهــادى،( أمــا
  .ویحتاج الى حلها

ویعـرف لیسـتر المشــكلة بأنهـا موقـف مشــكلة  یسـتدعى مـن خلالــه قیـام الفـرد أو مجموعــة   
افراد ببعض الأنشطة، بحیث لاتكون هنالك طریقة سهلة مباشـرة للوصـول الـى حـل لهـذا الموقـف 

  ).184:2003أحمد النجدى وأخرون،.(المشكل
روفلیــز أن إصــطلاح مشــكلة  مشــتق مــن الكلمــة الإغریقیــة                      والتــى ویوكــد 

، ویعرف المشكلة بأتها سؤال یثار  الإستفسار والإهتمام ثم الحـل ) شئ مایتم قذفه للأمام( تعنى
رباك للمستمع أو القارى، وعلى ذلك فالسؤال لكـى یكـون مشـكلة یجـب  وهو بمثابة مصدر حیرة وإ

  .محیراَ أن یكون 
فبعــرف المشــكلة بأنهــا حالــة یشــعر فیهــا التلامیــذ بــأنهم أمــام )249:1984فكــرى حســن ریــان،(أمــا

  .موقف یكون مجرد سؤال یجهلون الإجابه علیه ویرغبون فى معرفة الإجابه الصحیحة
أن المشـكلة حسـب مـا أشـارت إلیـه الدراسـات النفسـیة ) 237:2004عـدنان یوسـف العتـوم،( ویرى

یواجـه الفـرد وتمنعـه مـن تحقیــق التوافـق أو تحقیـق أهدافـه، ووجـدوا هـذا العـائق یعمــل تمثـل عائقـاً 
على خلق حالة من التوتر والحیرة مما یدفع الفرد الى البحث عـن ألیـات وطـرق مختلفـة للـتخلص 

والمشــكلات هـى سـمة طبیعیــة  یواجههـا الإنسـان العــادى كمـا یواجههـا المخــتص .مـن هـذه الحالـة
  -:ث، والمشكلة لها خضائص محددة من أهمهاأوالفنى أوالباح

المشكلة فى الأصل فردیة لأتها تخص فرد معـین ومـا یعتبـره شـخص مـا مشـكلة قـد یـراه شـخص 
أن مـــن خصـــائص أى     .  أخر أنها لیست بمشكلة وذلك بسبب الفروق الفردیة بین الأفراد

راك وجودهــــا، كمــــا مشـــكلة أن یكــــون لهــــا جانـــب عقلــــى، فالمشــــكلة تتطلــــب الـــوعى والتفكیــــر لإد
یصــاحب المشــكلة الكثیــر مــن إنفعــالات كــالتوتر والخــوف والقلــق والإكتئــاب وغیرهــا، كمــا أن أى 
مشكلة یواجهها الفرد قد یكـون لهـا أبعـاد متعـددة كالبعـد الشخصـى أو الإجتمـاعى أو الإقتصـادى 

الشــخص  أن) 272:1997علــى أحمــد مــدكور،(وقــد أورد .                        أو السیاســى
وموقــــــــــف مشـــــــــكل، إذا تــــــــــوافرت الشـــــــــروط التالیــــــــــة                            -.الـــــــــذى یكـــــــــون مواجهــــــــــاً بســـــــــؤال محیراً
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أن توجــــــــــــــــد /2    .أن یكون لدى الشخص هدف واضح یرغب فى تحقیقه/ 1    
  .عوائق وعقبات فى طریق تحقیق الهدف

  .أن یفكر الشخص فى المواقف أو السؤال بترود تام/ 3
  .لشخص مجموعة من الحلول أو الفرضیات المناسبة للموقف أو المشكلةأن یضع ا/4 

    -:أهمیة المشكلة فى الحیاة
الحیـاة التــى نحیاهــا عبـارة عــن مجموعــة مــن المسـائل التــى تفرضــها الظـروف المحیطــة بنــا ســواء 
ة كانــت هــذه الظــروف إقتصــادیة أم إجتماعیــة،أم عائلیــة أم فردیــة والــذى یریــد أن یحیــا هــذه الحیــا

بشــكل یســتطیع فیــه أن یفیــد نفســه وینفــع غیره،علیــه أن یبحــث عــن أفضــل الحلــول لهــذه المشــاكل 
یوماً بعد یوم  .التى أخذت تزداد تعقیداً

فبعد أن كانـت مشـاكل الإنسـان لاتتعـدى دائـرة الحصـول علـى المـأوى والطعـام والكسـاء أصـبحت 
محمـد حسـین .(جهـوداً كبیـرة لحلهـاالیوم بالإضافة الى هـذه هنـاك مشـاكل روحیـة ونفسـیة تتطلـب 

  ).150:1974ال یاسین،
لقـــد نـــزل القـــران الكـــریم دســـتوراً كـــاملاً لكــــل مایواجـــه الإنســـان فـــى حیاتـــه مـــن قـــوانین تشــــریعیة 
قتصــادیة وتربویـــة و الأیــات القرانیـــة توضــح لنــا حلـــولاً لمشــكلة كانـــت تواجــه ســـیدنا  جتماعیــة وإ وإ

كــذلك نــرى إبــراهیم ملكــوت ( قــال تعــالى. بحاته وتعــالى إبــراهیم علیــه الســلام وهــى معرفــة االله ســ
السموات والارض لیكون من المؤقنین فلما جن علیه اللیل رأى كوكباً قال هذا ربـى فلمـا أفـل قـال 
لا أحب الأفلین فلما رأى القمر بازغاً قال هذا ربى فلما أقـل قـال لـئن لـم یهـدنى ربـى لأكـونن مـن 

قــال هــذا ربــى أكبرفلمــا أفلــت قــال یــا قــوم إنــى بــرى ممــا القــوم الضــالین، فلمــا رأى الشــمس  بازغاً
  ). 79-75( سورة الأنعام الآیة) . تشركون

ومن هذه الآیات الكریمات نرى أن سیدنا إبراهیم علیه السـلام كـان یشـعر بمشـكلة وهـى الإهتـداء 
بــاً بازغــاً الــى الإیمــان بــاالله، وقــد كــان فــى حیــرة مــن أمــره، فكــان الغــرض الأول هــو عنــدما رأىكوك

حسبه االله فلما أفل قال لا أحب الأفلین ثم وضع الغرض الثانى عندما رأى القمر حسـبه االله فلمـا 
قـال هـذا ربـى فلمـا أفلـت أهتـدى  أفل أخـذ یفكـر فـى الغـرض الثالـث وهـو عنـدما رأى الشـمس بازغاً

لأبصـاربل تدركـه الى الحل وتبرأ من قومه وما یعبـدون، أهتـدى الـى الإیمـان بـاالله الـذى لاتدركـه ا
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العقــول، وهكـــذا توصـــل ســـیدنا إبــراهیم علیـــه الســـلام الـــى حـــل مشــكلته التـــي كـــان یواجههـــا وهـــى 
  .الأهتداء الى االله سبحانه وتعالى والإیمان به

ومن هذا یتضح لنا الإهتمـام الكبیـر   الـذى تولیـه التربیـة الحدیثـة فـى العمـل علـى تزویـد الناشـئ 
سالیب التفكیر العلمى لمسـاعدته علـى مواجهـة مشـكلاته المدرسـیة من خلال المواقف التعلیمیة بأ

ومشكلات حیاته العامة من خلال إنتقال أثر التعلیم الى المواقـف المماثلـة فـى الحیـاة،یتم نقـل مـا 
إستفاده الناشئ من خبراته التعلیمیة السابقة فى مواجهـة المشـكلات اللاحقـة فـالخبرة المتحققـة مـن 

.( یمكــن أن تســاعد التلمیــذ فــى الوقایــة مــن الأمــراض الأخــرى. یافوئیــد مــثلاً الوقایــة مــن مــرض الت
  )  53:1996عبدالرحمن عیسى الحسون وأخرون،

 -:مفهوم حل المشكلة

حــل المشــكلة فــى قمــة  gagneیحتــل حــل المشــكلة موقعــاً بــارزاً فــى التعلیم،یضــع جانیــه  
،ویعتمـد علـى تمكـن الفـرد مـن المهـارات التعلیم الهرمى بإعتباره أعلى صور الـتعلم وأكثرهـا تعقیداً 

حل المشكلة بأنها عملیة وهذه العملیـة تتضـمن )  kantowskكانتوسك( المعرفیة الأدنى،وعرف
  .فئة من السلوكیات أو الإجراءات أو الأنشطة المسئولةمن توجیه الفرد للوصول الى الحل

وسـع  مـن مجـرد حـل مسـألة حل المشكلة بأنه عملیـة عامـة أ): 1986أحمد أبو العباس،(ویعرف
نما هى طریقة تفكیر عامة تستخدم فى حل جمیع المسـائل بصـرف  معینة على موضوع معین،وإ

 .النظرعن نوع المسائل

أن ســـلوك حـــل المشـــكلة هـــو ســـلوك مـــنظم یســـعى ) 237:2004عـــدنان یوســـف العتـــوم،(وبعـــرف
ستخدام إستراتیجیات وطرق تساعد  الناس على الـتخلص لتحقیق هدف معین من خلال التفكیر وإ

  .من مشكلاتهم
ویعــرف حــل المشــكلة علــى أنــه نشــاط عقلــى معرفــى یحتــاج الــى المعالجــة العقلیــة الدقیقــة التــى 

ولقــد عــرف . تسـتخدم أشــكال التفكیــر المختلفــة حیـث یــزداد حجــم التفكیــر مــع زیـادة تعقــد المشــكلة
ــــى ین ــــاحى الت ــــد مــــن التعریفــــات التــــى تعــــددت بتعــــدد المن ــــى حــــل البــــاحثون العدی ظــــرون فیهــــا ال

  -:المشكلة،ومن هذه التعریفات
  ).أنه التفكیر من أجل إكتشاف فى الحل لمشكلة محددة (حل المشكلة على-1
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  ).بالقدرة على إكتشاف العلاقة بین عناصر الحل( حل المشكلة-2
  ).أنه مجهود لتحقیق هدف أوحل مشكلة لیس لها حل جاهز(حل المشكلة على-3
  ).لقدرة على الإنتقال من المرحلة الأولیة هى المشكلة الى مرحلة الهدفأنه ا(حل مشكلةعلى-4
أنــه عملیــة تفكیریــة مركبــة یســتخدم بهــا الفــرد خبراتــه ومهاراتــه مــن أجــل (حــل المشــكلات علــى-5

  ).القیام بمهمة غیر مألوفة أو معالجة مشكلة أوتخصیص هدف لایوجد له حل جاهز
فــرد مـن خلالهــا علــى تخطــى المواقــف التــى تقــف فــى أنهــا عملیــة یســعى ال(حـل المشــكلة علــى-6

  ).238:2004عدنان یوسف العتوم،.(طریق الحل أو الهدف
بعـرف حـل المشـكلة عـدة ) 63:1993حسن شحاته ،(و )  178:2003حسن جعفر الخلیفة،(أما

  -:تعریفات منها
علـى تطبیقهـا أنـه سـلوك یـنظم المفـاهیم والقواعـد الـى الخبـرات التـى سـبق تعلمهـا بطریقـة تسـاعد (

وبــذلك یكــون المــتعلم قــد تعلــم شــیئاً جدیــداً وهــو ســلوك ).فــى الموقــف المشــكل الــذى یواجــه المــتعلم
  . حل المشكلات وهو مستوى أعلى من مستوى تعلم المبادى والقواعد والحقائق

أنــه النشــاط والإجــراءات التــى یقــوم بهــا المــتعلم عنــد مواجهتــه لموقــف (ویعــرف حــل المشــكلاتعلى
  ).لتغلب على الصعوبات التى تحول دون توصله الى الحلمشكل ل
بأنهــا مجموعــة مــن الإجــراءات (حــل المشــكلة )165:2002محمــد أحمــد محمــد إبــراهیم،(ویعــرف 

  ).العقلیة التى تتم من إدراك المشكلة وحتى الوصول الى الهدف 
القواعـد المناسـبة ویذكر جانیه إن حل المشكلة یتطلب من المـتعلم أن یكـون قـادراً علـى إسـتدعاء 

التى سبق  تعلمها،كما یعتمد حل المشكلة غلى نمط المهارة العقلیـة التـى تحكـم الأفـراد فـى أثنـاء 
ـــــرى جانیـــــه .عملیـــــات التفكیـــــر أن عملیـــــة حـــــل المشـــــكلة هـــــى عملیـــــة تتضـــــمن  gagneكمـــــا ی

كلة إستبصار،ومعالجة ذهنیـة حسـیة وتتطلـب جهـوداً ذهنیـة ونشـاطاً هادفـاً ینتظـر منهـا حـل المشـ
أن حــل المشــكلة یقتضــى نوعــاً مــن (وكمــا یضــیف جانیــه. التــى تثیــر فــى ذهــن المــرء تحــدیاً مــا

  ).التفكیرالجدید الهادف الى حلها
أن هذا المفهوم للمشكلة ینطبق على المشكلات كآفة التـى تواجـه الفـرد فـى حیاتـه الیومیـة   

  .إختلاف فى ردود الفعلوأنٌ لإختلاف حدة المشكلة من فرد لإخر وما یترتب علیه من 
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ویـــرى التربویـــون المحـــدثون فـــى مقـــدمتهم جـــون دیـــوى وجـــوب جعـــل التربیـــة مـــن خـــلال   
الحیاة،بـل أن التربیـة هـى الحیــاة نفسـها بمـا فیهــا مـن مبتكـرات وتحمــل المؤسسـات التربویـة ومنهــا 
 المدرســـة مســـؤولیة مســـاعدة الفـــرد علـــى مواجهـــة هـــذه المشـــكلات وذلـــك بالإســـتفادة مـــن قـــدرات

ستعدادات الفرد وخبراته ومیوله وتنمیة قدراته على التفكیر العلمى أن التعلیم الصحیح هـو ذلـك .وإ
المحصـول المدرسـى الـذى ینـدفع الــى تحصـیله التلامیـذ مـن تلقــاء أنفسـهم كـى یكتسـبواالمهارة فــى 

  .التفكیر فیتغلبوا على الحیاة المستقبلیة
    -:بعض وجهات النظر لمعلمى حل المشكلات

  بعض وجهات النظر لمعلمى حل المشكلات منها)114:2003فایز مراد،(أورد 
یـــرى بعــــض رجــــال التربیـــة إن دراســــة بعــــض المـــواد العلمیــــة یســــاعد علـــى حــــل كثیــــر  مــــن -1

ـــذا ینبغـــى أن یكـــون الهـــدف الرئیســـى هـــو تنمیـــة قـــدرة الطـــلاب علـــى حـــل .المشـــكلات المختلفـــة ل
ى عملیـة حـل المشـكلة، دون أى إعتبـار للكیفیـة أو المشـكلات وفـى هـذه الحالـة یوجـه الإهتمـام الـ

  .الطریقة الإستراتیجیة المتبعة فى الحل
ینظر البعضـإلي حـل المشـكلات باعتبـاره العلمیـه الدینامیكیـه : حل المشكلات طریقة علمیة  -2

المستمره التي یقوم بها الطالب كي یتغلب علي صعوبات الموقف وفي هذه الحالـه یكـون إعتبـار 
منصــبا علــي الخطــوات العقلیــه أو الإجــراءات ، أو السیاســات ، أو الأســالیب أو المســارات  الأول

  .التفكیریة التي یمر بها للوصول إلي الحل
وفى هـذه الحالـة یكـون حـل المشـكلات بمثابـة مهـارة ینبغـى : حل المشكلات مهارة أساسیة  – 3

یه حتى یتسنى لهم معرفة أن حـل أن نعلمها للطالب، أو بمثابة سلوك یجب أن نعود الطلاب عل
المشكلات بإعتباره مهارة أساسیة لیس من شأنها التركیز فقط علـى نوعیـة المشـكلات وعناصـرها  

نما یركز على طرق وأسالیب  أو إستراتیجیات حلها   .أو محتویاتها وإ
جاءالإهتمـام بأسـلوب حـل المشـكلة فـى التعلـیم ) 74:2003ناصر أحمد الخوالـدة،( ویذكر  

ــــــدما یواجهــــــون مواقــــــف أو بإع ــــــة عن ــــــر الطلب ــــــى تفكی ــــــى ترتكزعل ــــــتعلم الت ــــــاره أحــــــد عوامــــــل ال تب
مشـــكلات،ولأنه یمثـــل ســـلوكاً أو مهـــارة ینبغـــى أن نعلمهـــا لطلابنـــا حتـــى یتقنوهـــا،ولایكون التركیـــز  

نما على طرائق وأسالیب حلها   .فیها على نوعیة المشكلة أو محتویاتها فقط وإ
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وب حــل المشــكلات علــى أنــه أجــزاء یكشــف فیــه المــتعلم تركیــب الــى أســل) واتــس( وینظــر      
زتوحید مبادئ التعلم السابقة وتوظیفها للتوصل إلى حل لموقف جدید ، وهو كذلك عملیة تحـدث 

ولا یعتبــر هــذا الأسـلـوب مجــرد معلومــات جدیــدة یحصــل علیهــا المــتعلم ، ولكنــه . تعلیمــاً جدیــداً 
ســـتخدامها فـــى مشـــكلات وقضـــایا یــتعلم مهـــارات حـــل المشـــكلة التـــى تمكنـــة  مـــن الإحتفـــاظ بهـــا وإ

  . ومواقف جدیدة 
   -:أهمیة طریقة حل المشكلات 

   -:أهمیة طریقة حل المشكلات فیما یلى ) 281م،1997(أورد على أحمد مدكور   
تتبع أهمیة طریقة حل المشكلات فى التعلیم والتعلم من أنها سلسـلة مـن العملیـات العقلیـة  -1

 .انیة التى تتعلم من خلالها أفكار ومهارات وقیماً ومفاهیم جدیدة والمهاریة والوجد

ــــه  -2 طریفــــة حــــل المشــــكلات تــــزود المــــتعلم بــــالفرص المتنوعــــة لممارســــة معلوماتــــة ومهارات
ومفهوماتــه الســابقة ،فعــن طریقــة حــل المشــكلات تــتعلم كیــف تحــول أو تطــور المفهومــات 

 . ت جدیدة والتعمیمات السابقة وتستعملها فى مواقف أو مشكلا

إنهــا وســیلة إثــارة الفضــول العقلــى والمتعــة والرغبــة لــدى المــتعلم فــى البحــث عــن الحــل ،  -3
ـــدى المـــتعلم ، أو تثیـــر رغبـــة فـــى  وخاصـــة إذا كانـــت المشـــكلة متصـــلة بمیـــل أو حاجـــة ل

 . التحدث 

ة تنمى الشعور بالثقة والایجابیة ، وتجعل المتعلم یثق بقدارته ومهاراته ، وتنمى لدیة القدر  -4
على المناقشة ، والتفكیر النقدى، وتنمى العلاقة القائمة على الإحتـرام والثقـة بـین المـدرس 

 . والمتعلم 

جـــون ( هـــى طریقـــة تقـــوم علـــى أســـاس خطـــوات البحـــث والتفكیـــر العلمـــى ، ویـــربط       -5
بین طریقة التفكیر التام وبین طریقة حل المشكلات على أساس أنها طریقة علمیة ) دیوى

 . لى التفكیر التام وتعتمد ع

أن طریقة حل المشكلات تسهم فـى تحقیـق التكافـل بـین أجـزاء ) 75:م2003(ویرى ناصر أحمد 
ختبار صحتها تتكامل المعـارف والمعلومـات  المنهج وموضوعاته فمن خلال الأسئلة والعروض وإ

  . والحقائق والخبرات التربویة 
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نتائج أعتمدت على التفكیر ، وهـو وعلیه إن أسلوب حل المشكلات یرجع إلى مخرجات و   
ختیـار  أسلوب موجة مباشرة تجاه حل مشكلة محددة للإعتماد على المعلومات وعلى إستجابات وإ

  . أنسب الإستجابات 
  : محاسن طریقة حل المشكلات 

  : إن أهم المحاسن التى یقدمها مؤیدو طریقة حل المشكلات تتلخلص فیما یلى  
طبیعیــة فــى الــدرس ولاســیما إذا كانــت المشــكلة مــن نــوع  تثیــر طریقــة حــل المشــكلات لــذة -1

تجعل ذهن الطالب فعالاً ویقظاً دائماً وهذه الحسنة حسنة أصلیة من حسنات طریقـة حـل 
المشــكلات ومــع ذلــك یجــب علــى المعلــم عنــد إتباعــه هــذه الطریقــة عــن التوســل بوســائل 

 .الحفز والتشویق

ســتعمال إذ أن أســالیب حــل المشــكلة قابلـــة تمتــاز هــذه الطریقــة بمرونتهــا الواســعة فــى الإ -2
للتكیف لمختلف الوضعیات التعلیمیةلدرجة یصعب فیها التفریغ بین هـذه الطریقـة وطریقـة 

 .الإستقراء والإستنتاج بإعتبار هذه الطریقة الأخیرة طرقاً متفردة فى التعلیم

یمكـــن تكیفهـــا بســـهولة للأوضـــاع الصـــفیة الإعتیادیـــة ولاســـیما إذا كانـــت المـــادة الدراســـیة   -3
 .المعروضة متضمنة لمشاكل متعددة

تعتبـر تربویـاً مـن أحسـن الطــرق التـى تسـاعد علـى تــدریب الطالـب علـى التفكیـر الصــحیح  -4
 .وذلك لوجود التنظیم المنطقى فى خطواتها وعناصرها

 .واضحاً مفهوماً یستطیع الطلبة الإهتداء به فى عملهم تتضمن هذه الطریقة هدفاً  -5

 .تحدد طریقة حل المشكلات أسلوب خطة الدرس -6

إنها تنمى روح العمل الجماعى بین الطلاب وتساعد على إقامة علاقات إجتماعیـة بیـنهم  -7
عـــن طریـــق إشـــتراكهم علـــى شـــكل جماعـــات مـــن أجـــل البحـــث والدراســـة للحصـــول علـــى 

 ).156:1974محمد حسین،.(اللازمةالمعلومات 

 .فیها یتدرب الطلاب على أسلوب مواجهة مشكلات الحیاةالواقعیة والتغلب علیها -8

 ).250:1984فكرى حسن الریان،(تنمى إتجاه التفكیر العلمى ومهاراته -9
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تســاعد المــتعلم علــى تنمیــة مهــارات إســتخدام المراجــع العلمیــة،كجمع المعلومــات وتنظیمهــا -10
توظیفهــا فــى حــل المشــكلة،هذا بإضــافة الــى زیــادة حصــیلته مــن المعــارف التــى یعثــر وتصــنیفها و 

  .علیها فى هذه المصادر
تساعد هـذه الطریقـة المـتعلم علـى إبـراز شخصـیته،لأن نجاحهـا متوقـف علـى النشـاط العقلـى -11

  .والمعرفى والحركى الذى یبزله المتعلم أثناءتنفیذه خطوات هذه الطریقة
ستخدامه فى حیاته العلمیة،مما یعوده الدقـة وعـدم  تعین المتعلم-12 على تنمیة المنهج العلمى وإ

ـــــــــــــة،فلا یســـــــــــــلم بهـــــــــــــا دون إختیارهـــــــــــــا ـــــــــــــول والحقـــــــــــــائق المطلق حســـــــــــــن (التحیـــــــــــــزورفض الحل
  ).180:2003جعفرالخلیفة،

تخــــــاذ -13 ــــــدى الطــــــلاب خاصــــــةمهارات حــــــل المشــــــكلات وإ تنمیــــــة مهــــــارات التفكیــــــر العلیــــــا ل
  .القراروالتفكیر الناقد

  .زیادة قدرة الطلاب على تحمل المسئولیة وعلى تحمل الفشل والغموض-14
  .زیادة قدرة الطالب على فهم المعلومات وتذكرها لفترة أطول-15
  .لدیهم) الخطأ(تعدیل البنیة المعرفیة لدى الطلاب وتعدیل الفهم البدیل -16
منأجـل حـل المشـكلة دون تنمیة الإتجاهات العلمیة وحب الإستطلاع والمواظبـة علـى العمـل -17

  ).334:2003حسن حسین زیتون،(حلل أویأس
 - :سلبیات طریقة حل المشكلة

  -:سلبیات طریقة حل المشكلات فیمایلى)180:2003حسن جعفر الخلیفة،(أورد 
تحتاج هذه الطریقة الى وقت طویل نسبیاً مما یؤدى الـى تـأخیر المـتعلم عـن دراسـة المقـررات -1

  .الأخرى
هذه الطریقة توافر المراجع والـدوریات القدیمـة والحدیثـة التـى یرجـع لهـا المـتعلم  یستدعى نجاح-2

  .لجمع البیانات،وهذا غیر متوافر فى كل المدارس بالقدر المطلوب
العدیــد مــن الإنتقــادات التــى وجهــت لطریقــة حــل المشــكلات بنــاءً علــى الســلبیات الموجــودة  هنــاك 

  -:من أبرزها) 2005یوسف ویوسف،(فیها
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ن التلامیــذ قــد لایتوصـلـواالى الحلــول الســلیمة ممــا یــؤثر علــى حــالاتهم النفســیة وعلــى قــدراتهم أ-1
  .الذهنیة ومستویاتهم العلمیة

  .قد لاتكون المعلومات التى جمعها التلامیذ كآفیة للوصول الى الحلول الصحیحة -2
  )2006وآخرون،شبر .(إنها تتطلب وجود المعلم المتدرب على هذه الطریقة بكفاءة عالیة -3

إن طریقة حل المشكلات تحتاج الى قیـادة واعیـة وتخطـیط دقیـق ودرایـة فائقـة مـن المعلـم   
كما .بإدارة الوقت فقد یستغرق حل المشكلة وقتاً طویلاً ولا یحصل التلامیذعلى مادة علمیة غزیرة

المشــكلة أنهــا قــد تســبب فــى إهتمــام التلامیــذ بالشــكل الســطحى للمشــكلة دون جوهرهــا وقــد تكــون 
المعروضــة علــى التلامیــذ أعلــى مــن مســتواهم الفكــرى وقــدراتهم أقــل مــن ذلــك ممــا یســبب لــدیهم 

  .الإحباط
 -:نجاح إستخدام طریقة حل المشكلات

أن نجــــاح إســــتخدام طریقــــة حــــل المشــــكلات یتوقــــف علــــى ) 92:1994هاشــــم الســــامرانى،(أشــــار
  -:الآتى

  .اإثارة رغبة الطالب فى المعلومات التى یتلقونه-1
  .مقدرة وقابلیة الطلبة -2
كمال الواجب المطلوب -3   .وقت معقول یسمح بتركیز العمل أوإ
قــدرة المــدرس علــى التوجیــه والإرشــاد ومعاونــة الطلبــةعلى الوصــول الــى المعلوماتــأو حلــول  -4

  .علمیة
 .توافر بعض الإمكانات المالیة لإجراء التجارب المعملیة للتوصل الى الحل -5

یتم تعلیم طلابناحل المشكلات بفعالیة یمكن الإسترشاد بهذه ) 65:1993ته،حسن شحا(أشار
المجموعة من الأسس التى إستخلصها أحد البحوث التى أجریت فى مجال حل المشكلات وهذه 

 -:الأسس أو المتطلبات هى

  : إعطاء فرصة الوقت الكافى للطلاب-1
الموجهـــــة لـــــه،حیث أن الإجابـــــه یحتـــــاج الطالـــــب الـــــى وقـــــت كـــــافى،لیفكر ویتأمـــــل فـــــى الأســـــئلة 

  .السریعةوالسطحیة لاتؤدى الى تحسین قدرة الطالب على إكتساب أسالیب تفكیر صحیحة
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   -:السماح بعرض الأفكار ولو بدأتخاطئة-2
یتبادر الى ذهن الطالـب عـدد مـن الإجابـات التـى یتصـورأنها ممكنـة بعـد عـرض السـؤال علیـه،ثم 

ب السؤال بعد أن یختبـر صـحتها، ویتـرك الطـلاب لإختیـار یختار من بین هذه الإجابات ما یناس
صحة أفكارهم وعرضها حتى لو بدأت قریبة أو بعیدة عن الصواب، لأن هذه الأخطاء قـد تكـون 

والمعلــم علیــه أن ینــاقش هــذه الأخطــاء وهــو بــذلك یعطــى الطالــب .الطریقــة الــى التفكیــر الصــحیح
  .لتفكیرفرصة أخرى للتأمل والتفكیر، دونما یوقفه عن ا

        -:إدارة المناقشة بصورة معتدلة-3
والمعلــم .یعــرض الطالــب فكرتــه ویشــرحها أمــام زملائــه، ویوضــح أفكاره،وصــولاً الــى حــل المشــكلة

علیــه أن ینتبــه الــى مــن لایشــارك مــن الطــلاب،ودور المعلــم هنــا یــدفع هــؤلاء ویمنــع هــؤلاء حتــى 
  .یترك الفرصة كافیة أمام جمیع الطلاب 

             -:المشكلات المناسبةتوفیر  -4
جـــــراءات تحفـــــز الطـــــلاب علـــــى  ـــــن المشـــــكلاتالتى یحتـــــاج الـــــى مناشـــــط وإ یـــــوفر المعلـــــم عـــــدد م
التفكیر،وتناســـب المحتـــوى الــــذى یقـــوم بتعلمــــه،وتتوفر فـــى هـــذه المشــــكلات خصـــائص المشــــكلة 

  .الجدیدة ویفضل أن تكون واقعیة مما یعیشه الطلاب داخل المدرسة أو خارجها
  -:مل الجماعى والفردى فى حل المشكلاتالع-5

ـــــة تناســـــب طبیعـــــة  ـــــوفر الطـــــلاب بیئ ـــــتم حـــــل المشـــــكلات بأســـــلوب جمـــــاعى،حتى ی یمكـــــن أن ی
المشكلات،وأیضـــاً بأســـلوب العمـــل الفـــردى فـــى الحل،والعمـــل الفـــردى یســـاعد فـــى الإعتمـــاد علـــى 

  .النفس،والثقة فى النفس
                             -:خطوات طریقة حل المشكلة

أنهیفضــــل أن یلتــــزم المــــتعلم لحــــل أیــــة مشــــكلة مــــن ) 179:2003حســــن جعفــــر الخلیفــــة،(یزكــــر
  -:مشكلات التى تواجهه،بالسیر وفق الخطوات التالیة

      -:الإحساس بالمشكلة-1

مــن المعــروف أن نقطــة الإنطــلاق لأى بحــث هــى إحســاس الباحــث بــأن ثمــة مشــكلة تواجهــه فــى 
مـــن أهـــم العوامـــل التـــى تحـــرك دوافعـــه للقیـــام  بدراســـة هـــذه  مجـــال معـــین ،وهـــذا الإحســـاس یعـــد
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المشــكلات والوصـــول الــى نتـــائج بشــأنها،ودور المعلـــم فـــى هــذه الخطـــوة یتمثــل فـــى بلورةإحســـاس 
  .المتعلم وتحدید نوع المشكلة التى تواجهه

  -:تحدید المشكلة-2
حدیـدها وصـیاغتها فـى من العوامل المهمة التى تساعد المتعلم على إدراك المشكلة وتمكنـه مـن ت

عبارات واضحة، موضوع التصور للمشكلة فهو یجعل المتعلم یدرك الوسائل والأسالیب المناسـبة 
وعلى المعلم أن یساعد المتعلمین على إختیار المشكلة المناسـبة لخبـرات الطـلاب وملائمـة .لحلها

سـتهینوا بهـا، أنمـا یجـب فلا تكون صعبة جداً فتثبط همـتهم ولاسـهلة جـداً فی.لحاجتهم ولمستویاتهم
أن تحتوى على قدر مـن الصـعوبة بحیـث تتحـدى قـدراتهم وتثیـر تفكیرهم،وأیضـاً یمكـن للمعلـم أن 

  .یساعد طلابه فى تحدید الصیاغة الواضحة لموضوع المشكلة
  -):المعلومات(جمع البیانات-3

البیانـــــات وفــــى هــــذه الخطــــوة یســـــعى المتعلمــــون الــــى البحــــث عـــــت المراجــــع والــــدوریات لجمــــع 
والمعلومات المتصلة بالمشكلة، وعلى المعلم أن یرشدهم الى المصادر المتاحـة لدراسـة المشـكلة، 

  .وتقدیر الزمن الكافى لذلك
 -:وضع الفروض -4

فى هذه الخطوة یقوم الدارس بمعاونة المعلم بتحدید الفـروض المناسـبة لحـل المشـكلة ویشـترط أن 
الخطــوة تمثــل أهمیــة كبیــرة نتیجــة للجهــود التــى تبــذل  تكــون الفــروض واضــحة ومحــددة وأن هــذه

خلالهــا فــى صــیاغة الحــل التقریبــى ومــا تقتضــیة مــن البحــث والتقصــى وتســجیل المعلومــات ذات 
العلاقة بكل فرض، وعلى المعلم أن یحث طلابه على مراجعة كل فرض حسـب أهمیتـه ومعرفـة 

  .التقدم الذى أحرزهبصدد الوصول الى أفضل الفروض
  -:حقق من صحة الفروضالت-5

وهنــا یقــوم الــدارس ببحــث هــذه الفــروض التــى تــم تحدیــدها فــى الخطــوة الســابقة بالوســائل المتاحــة 
  للتأكد من صحتها، كالقیام بإجراء التجارب علیها

   -:الوصول الى حل المشكلة-6
وفــى هــذه الخطــوة یكــون الــدارس قــد تأكــد مــن الحــل المناســب للمشــكلة، وذلــك بفحــص هــذا الحــل 

  -) :165: 1993(وتجریبه للإطمئنان الى صحته،وقد ذكر حسن شحاته
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أن تــدریس الطــلاب بأســلوب حــل المشــكلات یتطلــب تعــریفهم بمشــكلات تــربط بمــا یدرســون مــن 
  .داخل بیئاتھم مواد مختلفة أو بمشكلات تتصل بالحیاة المدرسیة وغیر المدرسیة

شـكلة فمـاهو مشـكلة لشـخص فـى وقـت مـا وبدایة نقول الى أنه لیس هنـاك إتفـاق حـول مفهـوم الم
قــد لایكــون كــذلك للشــخص نفســه فــى وقــت آخرومــا یعتبــر مشــكلة للــبعض، وقــد لایعتبــر كــذلك 
بالنسبة لغیرهم فبیان وجه من أوجه الجمال فى قصـیدة شـعریة لایعتبرمشـكلة لطالـب سـبق لـه أن 

ا الموقـف مشـكلة مر بهذا الموقـف حیـث أنـه یصـل الـى هدفـه  دونمـا مشـقة، فـى حـین یعتبـر هـذ
طالب آخر لم یسبق له أن مر بهذا الموقف  یحتـاج الـى إستحضـارخبراته الأدبیـة السـابقة والقیـام 
بالتفكیر فى مهارات التذوقالأدبى وقواعد النقـد الأدبـى المرتبطـة بـالنص الأدبـى المعـروض أمامـه 

لى الحـل المنشـود ویعنـى ثم الأنتفاء من هذه وتلكمایمكن تطبیقه فى هذا الموقف الجدید وصولاً ا
  -:ذلك أن هناك شروط یجب توافرها فى الموقف المشكل من أهمها

  .هدف محدد أمام المتعلم یسعى الى تحقیقه/أ
  .صعوبة تواجه المتعلم وتحول بینه وبین تحقیق هذا الهدف بسلوكه المعتاد/ب
اط غیــر عــادى رغبـة لــدى المـتعلم لإجتیــاز هـذه الصــعوبة لتحقیــق الهـدف عــن طریـق بــذل نشـ/ج

بالإضافة الى هذه الشـروط هنـاك عـدد مـن الخصـائص تسـتخدم عنـد الحكـم علـى جـودة المشـكلة 
  -:التى تعرض على الطلاب منها

أن المشـكلة الجیــدة هـى التــى تضـع المــتعلم فــى موقـف یتحــدى مهاراتـه ویتطلــب تفكیــراً لا   
وأنهـــا .اظ مألوفـــة بالنســـبة لـــهحـــلاً ســـریعاً وأن یكـــون مســـتوى صـــعوبتها مناســـباً للمـــتعلم وذات الفـــ

تتضـــمن معلومـــات أو بیانـــات زائـــدة عـــن الحاجـــة أو أقـــل مـــن المطلـــوب كمـــا أن العملیـــات التـــى 
لا تفقـد  تتضمنها یجـب أن تناسـب المسـتوى المعرفـى للتلامیـذ وأن تثیـر المشـكلة دافعیـة المـتعلم وإ

، وأن تكــون ذات مع نــى للمــتعلم بحیــث تنمــى المــتعلم الثقــة فــى نفســه أو تحبطــه بــأن تكــون لغــزاً
  .مفاهیمه ومعلوماته ومهاراته وأن تتضمن أشیاء حقیقیة یألفها المتعلم

أن تعلیم الطلاب حل المشكلات لیست بالأمر الهین مثل تعلیمهم بعض المفـاهیم أو المعلومـات 
أوالمهـــارات لأنـــه ذو طبیعـــة مركبـــة مـــن عوامــــل مشـــابكة ومتداخلـــة منهـــا الدافعیـــة والإتجاهــــات 
نتقال أثر التعلیم وعدم وجود محتوى محـدد للتـدریس فـى ضـوئه  والتدریب وتكوین الفروضواللغة وإ
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یقة عامةتستند الى خطوات مبرمجـة یلتـزم بهـا المـتعلم لحـل المشـكلة التـى أمامـه، غیـر أن أو طر 
اذاكانــت  مــا یحققــه حــل المشــكلات مــن أهــداف تربویــة یجعلنــا نقبــل علــى تــدریب الطــلاب علیــه وإ
السـباحة تعلـم عـن طریـق ممارسـة السـباحة فـإن حـل المشـكلات یعلـم عـن طریـق حـل المشــكلات 

 ).64:1993حسن شحاته،(

  
  -:ما العوامل التى تؤثرفى عملیة حل المشكلات

بعــض العوامــل التــى تــؤثر فــى عملیــة حــل المشــكلة ) 244:2001إســماعیل محمــد الأمــین،(أورد
  -:فیما یلى

  .طریقة تقویم وعرض المشكلة--1
  .وفهمها) المشكلة( إستیعاب المسألة -2
  .الكفاءة فى اللغة -3
  .الإتجاه نحو التفاعل مع المسألة -4
  معتقدات الطلاب عن مدى قدراتهم على حل المشكلة -5
  .الفروق الفردیة والأسلوب المعرفى والقدرات العقلیة-6
  .الخلفیة المعرفیة-7
ضعف حصیلة الطالب من الخطط والإستراتیجیات والمقترحات العامة المساعدة فى إكتشـاف -8

  .الحل
  .مبالاةالعملیات الإنفعالیة، الدافع، الملل، القلق، اللا-9

  مستوى النمو-10
  -:تعلیم العلوم بطریقة حل المشكلات

أن الأدب التربـــوى یشـــیر الـــى أن حـــل المشـــكلة هـــو ) 37:2003إبـــراهیم رواشـــدة وآخـــرون،(ذكـــر
ـــــة علمیـــــة منظمـــــة تحدیـــــد  ـــــة، وأدائیـــــة وفـــــق خطـــــوات منهجی ممارســـــة المـــــتعلم لمجموعـــــة عقلی
ختیــار أو  ستقرائها،ووضــع فرضــیات حولهــا وإ شــكلة،وجمع بیانــات عنهــا وتصــنیفها وتبویبهــا وإ الم

س تدلال النتیجة وأخیراً التعمیم وذلـك للوصـول الـى إدراك حـدث أوظـاهرة تجریب هذه الفرضیات،وإ
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ــــیم لممارســــة الإجــــراءات المشــــار  ــــة حــــدوثها،ویتطلب نجــــاح التعل مــــن حیــــث معرفــــة ســــببها أوآلی
  -:إلیهامجموعة من الأعتبارات، تعد منها

رة مواجهـــة المـــتعلم بموقـــف مشـــكلة یمكـــن المـــتعلم مـــن الإحســـاس بالمشـــكلة ویثیـــر فیـــه القـــد-1
  .والإستعداد للتصدى لها

ملاءمــة المشــكلة مــن حیــث طبیعتهــا وواقعیتهــا وحــدودیتها ومراجعتهــا لمســتوى قــدرات الطلبــة -2
  .ونضجهم وببئاتهم التعلیمیة

  .إرتباط المشكلة بالأهداف والمحتوى فى المنهج الدراسى-3
ناســـب، مـــن حیـــث الإمهـــال الملائـــم لإنجـــاز حـــل المشـــكلة، والتفاعـــل الإیجـــابى والارشـــاد الم-4

  .الأسئلة وتحدید المصادر والمراجع والتشجیع والتعزیز
  -:طرق تدریس حل المشكلات

  -:أن هناك ثلاث طرق لتدریس حل المشكلات) 125:2005فؤاد سلیمان،(یذكر
وفــى هــذه الطریقــة یعطــى التلمیــذ مشــكلة خیالیــة أو مخترعــة ویطلــب منــه :الطریقــة المبرمجــة-1

معهــا،وفى كــل خطــوة مــن الخطــوات یطلــب مــن التلمیــذ أن یســتجیب معهــا،ثم حلهــا أو التفاعــل 
یقارن إستجابته بالإسـتجابة الصـحیحةعن طریـق التغزیـة الراجعـة ویمكـن تقسـیم هـذه الطریقـة الـى 

  -:الخطوات التالیة
  .          یرى الطالب تلمیحات تسبق أداءه فى مجال مناسب بطریقة مصطنعة-1
خطــوات ممكنــة لمهمــة أوعمل،ویجــب أن تكــون كــل خطــوة صــغیرة  یطلــب مــن الطالــب عــدة-2

  .حتى یمكن ضمان نجاحها
  .یعطى الطالب تغذیة راجعة تحدد نتائج عملیة شفهیاً -3
یعـد أن یعــرف الطالــب الإســتجابة الصـحیحة یطلــب منــه أن یأخــذ خطـوات معینــة تعینــه علــى -4

  .إتمام أنجح الإستجابات
حــات فــى الخطــوات التالیــة حینمــا تــؤدى الخطــوات الســابقة یعطــى الطالــب مجموعــة مــن التلمی-5

  .بنجاح
  .یبدأ الطالب بالتدریبات على مهام سهلة فى أول الأمر ثم یتدرج فى الصعوبة بعد ذلك-6



59 
 

فـى هـذه الطریقـة یجـب محاولـة خلـق ظـروف للمشـكلة قریبـة : الطریقة الصناعیة أو التمثیلیـة-2
لــب مــن أن یســتجیب لهــذه  الظــروف والشــروط كمــا لــو ممــاهو موجــود فــى الحیــاة الواقعیــة،ثم یط

وعــادة مــا یجعــل الطالــب علــى الإســتجابة المرجعیــة  مــن خــلال .كــان موجــود فــى الحیــاة العملیــة
  .قنوات الإتصال الطبیعیة

فیكلـف الطالـب بـأداء عمـل مـن الأعمـال :  طریقة التدریب مـن خـلال أداء العمـل أوالوظیفـة-3
المشــرف بتقیــیم هــذا العمــل وكــذا لأداء التلمیــذ ویــزوده بالتغذیــة  كمــا یكلــف.خــلال قیامــه بالعمــل

 .الراجعة لتقییم ما یقوم به
 

   -:توصیات لمعلمى العلوم عند إستخدام طریقة حل المشكلات
أن روبــرت جانیــه یــرى أن حــل المشــكلات یتضــمن ) 197:2003أحمــد النجــدى وآخــرون،(یــذكر

ــــم  ــــة وأكادیمیــــة، حیــــث یكشــــف المعل مجموعــــة مــــن القواعــــدأو المبــــادئ المتعلمــــة عملیــــات عقلی
،التى یمكن للفرد أن یطبقها للوصول الى حل مشكلات جدیدة  عادة لاتكون مألوفة  وبهـذا .سابقاً

  -:یوصى روبرت جانیه بأن یتبع المعلمون النقاط التالیة
إعطــاء واجبــات أومهــام تتطلــب إســتخدام حــل المشكلات،ونشــترط أن تكــون تلــك الواجبــات أو -1
  .لمهام، بحیث تشمل أفكار جدیدة أوموقف مشكلة غیر مألوفة للطالبا

یجـــــــب علـــــــى المعلـــــــم أن یتأكـــــــد مـــــــن أن الفـــــــرد المـــــــتعلم یســـــــتوعب طبیعـــــــة المشـــــــكلات   -2
ـــم العلـــوم أن یطلـــب مـــن الطالـــب صـــیاغة المشـــكلات بلغتـــه  المبحوثـــة،ولتحقیق ذلـــك یمكـــن لمعل

  .الخاصة
لات یبــدأ بتحلیــل النشــاط التعلیمــي المتضــمن حــل معلــم العلــوم المــتفهم لأســلوب حــل المشــك  -3

والمهـــارات ) معلومـــات-معرفـــة-متطلبـــات( المشـــكلات بهـــدف معرفـــة متطلبـــات العملیـــة الســـابقة
  .الضروریة اللازمة لحل المشكلات

یجــب علــى معلــم العلــوم أن یكــون حــذراً مــن أن یعطــى الحــل للطالــب حتــى یتســنى للطالــب  -4
  .من خلال القاعدة أو المبدأ التنظیمى العالى الذى یطوره لنفسه التوصل الى حل المشكلة بنفسه
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أن بــل یقــدم بعــض المبــادئ الإضــافیة للمعلمــین ) 137:1996عــایش زیتــون ،(كمــا یــذكر  
  -:عند تعلیم حل المشكلات للطلبة وتطبیقها والتدریب علیها ومن أبرزها مایلى

ستراتیجیات / 1   .منفردةتشجیع الطلبة على إستخدام أسالیب وإ
  ).المتشعب(تشجیع التفكیرالتباعدى/ 2
  .إعطاء الطلبة الكثیر من التدریبات لحل المشكلات فى العلوم/ 3
التأكد من أن الطلبة متمكنون من المتطلبات السابقة اللازمة لحل المشكلة قبل أن یبـدأوا فـى / 4

  .العلاقةحل المشكلة،كما فى الحقائق والمفاهیم والمبادئ العلمیة ذات 
تشجیع الطلبة على أن یكتشفوا أو یقترحوا لأنفسهم مشكلات علمیة وأن یجدوا بأنفسـهم حلـولاً / 5

  .لها
تعلمى مـریح وعـدم التـوتر داخـل الصـف أثنـاء تـدریبات المشـكلة أو حـل  -خلق مناخ تعلیمى/ 6

  .المشكلات
  .التقویمتشجیع العملیات العقلیة العلیا لدى الطلبة كالتحلیل والتركیب و / 7
تجنـب تقــدیم الحلـول للمشــكلات المبحوثــة،فاذا واجهـت الطلبــة صـعوبات معینــة،فحاول عندئــذ / 8

  . تقدیم تلمیحات علمیة لمساعدة الطلبة وتوجههم فى حل المشكلات
  .تقدیم حوافز داخلیة إیجابیة للطلبة الذین یستخدمون مناحى جدیدة فى حل المشكلات/ 9

تسـجیلاً صـوتیاً ومرئیـاً ثـم ) العملیـة(حین لآخر الدروس العلمیـة  على المعلم أن یسجل من/ 10
تحلیل ما یسـمعه أو یشـاهده وتقویمـه،ثم تحدیـد مـدى النجـاح فـى تعلـم الطلبـة العلـوم بطریقـة حـل 

  .المشكلات
  

   



61 
 

  المبحث الثالث
  المسألة الریاضیة وطبیعتھا

  )225:1989مجدى عزیز،:( ماھیة المسألة الریاضیة: 24- 2
عزیــز أن المسـاألة الریاضــیة هـى كــل موقـف یأخــذ الصـورة الكمیــة أوالرمزیـة ویقــف  یعتبـر  

عائقــاً أمــام الطالــب، فیبــذل بعــض المحــاولات بهــدف الوصــول الــى الحــل المناســب دون جــدوى، 
  .إلاأنه لا یفقد الأمل بعد فى تحقیقه

ین مـن حـل میٌزبین نوعین أساسی) (ausubel:1978 أن أوزبل)7:1984هند الحمورى،( وذكرت
وكلاهمـــا یحـــدث فـــى جمیـــع المســـتویات العمریـــة . المســـألة بدلالـــة المنحنـــى المســـتخدم فـــى الحـــل

  -:وهما
ویتكون من إستجابات عشوائیة متتابعة، وتصـحیح هـذه الإسـتجابات : منحنى المحاولة والخطأ/1

ى علـى الى أن تظهرالإستجابة الناجحة، فالمحاولة والخطأ تناسب حل بعـض المسـائل التـى تنطـو 
الغـــاز ومتاهـــات، وتحصـــل بصـــورة كافیـــة عنـــدما یكـــون الفـــرد مـــدركاً لإتجـــاه إنحرافـــه عـــن الحـــل 

  .المرغوب فیه، ومدى ذلك الإنحراف
ویتضـــمن إســـتجابات موجهـــه لمحاولـــة صـــیاغة مبـــدأ أو إكتشـــاف نظـــام : منحنـــى الإستبصـــار/2

علم الـى موقـف جدیـد مماثـل إما نقلاً بسیطاً لمبدأ سابق مـت:علائقى یقود الى حل المسألة ویشمل
لــه، أو إعــادة بنــاء معرفــة أساســیة تتكامــل مــع الخبــرة الســابقة أو الحالیــة تــتلائم متطلبــات الهــدف 
المخطــط لــه فحــل المســألة بالإستبصــارعادة هــو نمــط نــت الــتعلم بالإكتشــاف ذى المعنــى، والــذى 

لبناء المعرفى الموجود وهذا ترتبط فیه شروط المسألة والأهداف المرغوبة إرتباطاً غیر عشوائى با
یتطلب الذهاب الى ماوراء المعلومات المعطاه، فیشـتمل علـى نقـل المعلومـات بالتحلیـل والتركیـب 
عــادة التنظــیم ثــم إعــادة التركیــب والترجمــة والإستبصــاركمنحنى  ختیارهــا، وإ غة الفرضــیات وإ وصــیا

وجــود ســلوك موجــه نحــو لحــل المســألة یختلــف عــن حــل المســألة بالتجربــة والخطــأ حیــث یتضــمن 
ختیارها، بهدف فهم أهمیـة العلاقـات بـین الهـدف والنتیجـة فـى مسـألة معیتـة وعلیـه  تولید فرضیاتوإ
فإن ظهور الإستبصار یعتمد على أكثر من بنیة المسـألة موضـوع الحـل، وهـو غیـر مسـتقل عـن 

لبحـث قبـل الظهــور خبـرة المـتعلم السـابقة، ونـادراً مــا یظهـر الإستبصـار فجـأة بـل ویتبــع فتـرة مـن ا
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التــدریجى للفرضــیة التـــى تعطــى الحـــل الصــحیح، حیـــث أن إســتخدام الفرضـــیات شــرط ضـــرورى 
ســتخدام الإستبصــار فــى الحــل یــؤدى الــى الفهــم،  ه غیــر كــافى لحــل المســألة بالإستبصــار وإ ولكنــ

ــــــــائل مرتبطــــــــــــــــــــــة بالمســـــــــــــــــــــألة الحالیــــــــــــــــــــــة ـــــــم یظهـــــــــــــــــــــر عنــــــــــــــــــــــد حـــــــــــــــــــــل مســـــــــــــ .                                    والفهــــــــــــــ
  :                                               شروط حل المسألة الریاضیة :2-25

الشائع أن المسألة تتكون من سؤال یحتاج إلي جواب ، علماً بأنه لیس كل سؤالیحتاج إلي 
ن موقفا ممیزا لطالب في المرحلة الإعدادیة بینما لا جواب مسألة ، وذلك لأن السؤال قد یكو 

یشكل شیئا لطالب المرحلة الثانویة ، ومن هنا فالمسألة تعتمد علي طبیعة الخبرات السابقة 
.        ،والنضج العقلي عند الفرد ،فالمسألة تعتبر موقفا متحدیا للفرد وقد لا تكون كذلك غدا 
                               

- :یجب أن تتوفرفیه ثلاث شروط ) مسألة ( حتي یتصف الموقف بالنسبة للفرد ما مشكلة و   
.ینبغي أن یكون للشخص هدف محدد واضح یشعر بوجوده ویسعي لتحقیقه / 1  
هناك ما یمنع  معیته نحو تحقیق هدفه ، وهذه العرقلة لا تزیلها عادات الشخص وردود فعله / 2

  . العادیه 
للشخص حیث مشكلته ،ویحدد معالمها ویتبین له سبل ووسائل مختلفه إتضاح الموقف / 3

فرید أبو زینه (تصلح لأن تكون فرضیات أو حلول یتفحصها لیري جدواها العلمیه 
  ) 200:م1990،

-:فیري أن هناك محددات للمشكله وهى ) 98-97:م1985حسن سلامه، ( وأما  
للمشكلة أن تتضمن معلومات ریاضیة یجب أن تكون للمشكلة ذات دلالة ریاضیة، فلابد -1

وتخدم هدفا في تدریس الریاضیات وتحقق نتیجة للمتعلم تبرز الجهد والوقت في الوصول إلي 
  . حلها

  .  یجب أن تكون المشكلة مثیرة لأهتمام المتعلم حتي تخلق لدیه الدافع للبحث عن حلها  -2
                      .   أن یكون للمشكلة أكثر من طریقة للوصول إلي حل  -3
یجب أن تتضمن المشكلة إمكانیة تعمیمهالمواقف أكثر شمولیه ، ومن ثم یكون الوصول  -4

إلي تكوینات ریاضیة أكثر عمومیة من المشكلة موضوع الدراسه ، بحیث تتري المعرفه 
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        . الریاضیه ذاتها، خاصه وأن تاریخ الریاضیات ذاته یمكن إعتباره تاریخ لحل المشكلة 
                                             

لا فسوف یصاب المتعلم بالاحباط -5 یجب أن یكونحل المشكلة في حدود إمكانیة المتعلم ، وإ
  .  من محاولاته التي لا تصل به إلي أي مكان قریب من الحل 

أسلوب تعلمى ك) المشكلة(إن إستخدام حل المسألة ) 281:2011محمد أحمد الخطیب،(وأما
  -:یحتاج الى عدد من الشروط منها

أن یكون المعلم قادراً على حل المشكلات بأسلوب علمى صحیح، ویعرف المبادئ والأسس -1
  .والإستراتیجیات اللازمة لذلك

  .أن یمتلك المعلم القدرة على تحدید الأهداف-2
لأهداف التعلیمیة أو التدریبیة أن یوفر المعلم المشكلات الواقعیة، المنتمیة لحاجات الطلبة وا-3

  .المخططة
أن یتأكد المعلم أن الطلبة یمتلكون المهارات والمعلومات الأساسیة التى یحتاجون إلیها لحل -4

ستراتیجیات الحل،  المشكلة قبل شروعهم فى ذلك، وسواء أكان ذلك مرتبطاً بأسالیب وإ
  .أوبعناصر المشكلة ومتطلباتها الداخلیة

علم،المتعلمین على تكوین نمط أونموذج أو إستراتیجیات یتبعونها فى التصدى أن یساعد الم-5
  .للمشكلات ومحاولة حلها

أن یجرب المعلم إستراتیجیة الحل على مشكلات جدیدة تیسر عملیة إنتقال الطریقة، وتمكن -6
  . الطالب من إستخدام النظرة الشمولیة للمشكلة

الحل الجماعى والعمل فى فرق لحل مشكلات مختارة أن یوجه المعلم الطالب لیتدرب على -7
  .تسلم نفسها للمشاركة والتعاون فى البحث عن الحل

 -:أهمیة حل المسألة الریاضیة :2-26

إن تعلم حل المسألة له أثر في تعلم المهارات العقلیه العلیا ، وخاصه التفكیر الناقد والتفكیر 
نضع الطلبة في مواقف تفكیریة مثل التحلیل ) المشكلات ( التحلیلى ، وطریقة حل المسائل 

 .والتفسیر وترجمة المعطیات لإتخاذ القرار 
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ویعتبرمعظم التربویین أن حل المسألة هو نشاط تعلیمى هام،ویعزى هذا الإعتقاد الى سببین 
  -:هما

أن تعلم الطلاب حل المسائل یمكنهم من أن یصبحوا بارعین فى إتخاذ القرارات فى -أ
  ).17:1989مجدى عزیز،(حیاتهم

ـــه أهمیـــة عظمـــى فـــى تعلـــم الریاضـــیات بشـــكل عـــام لعـــدة -ب ـــم الطـــلاب حـــل المســـائل ل أن تعل
  -:هى) 23:1990فرید أبوزینة،(أسباب

  .یؤدى حل المساشل الى تعلم مفاهیم جدیدة/1
  .ایتوصل الفردالى المعنى الواقعى للمفهوم عند إستخدام المهارات الحسابیة التى یتضمنه/2
  .یتعلم الفرد إستراتیجیات تتمیزبقابلیةإنتقال أثرها الى المواقف الجدیدة/3
  .یكتشف الفرد من خلال حل المسألة معارف جدیدة/4
  .النجاح الأول فى حل المسألة یثیر فضول الفرد نحو حل آخر/5

  -) :226:1994المفتى،(وأما فریدریك فیرى أن أهمیة حل المسألة تكمن فى أنها  
ر وسیلة ربط بین الأفكار الریاضیة وبین ما سبق تعلمه وما یتم تعلمه،وتساعد على تعتب-1

  .بلورة أفكار جدیدة لوقت ما فى المستقبل
  .یساعد الأفراد فى حل مسائل كمیة تواجههم فى الحیاة الیومیة-2
یراً تساعد الأفراد على إستمرارالنجاح فى حل المسائل إذ تم إختیارها بعنایة حیث تشكل مث-3

لهم وتقودهم الى تكوین إتجاهات إیجابیة نحو تعلم الریاضیات بشكل عام ونحو المسألة بشكل 
  .خاص

تساعد الطلبة على تحسین قدراتهم التحلیلیة وتساعدهم على إستغلال هذه القدرات فى -4
  .مواقف مختلفة

  .تنمى قدرة الفردعلى التدرب والتعلم على طرق التفكیر الإستنتاجى-5
عد الطلبة على تعلم الحقائق والمهارات والمفاهیم والمبادئ الریاضیة، مما یوضح تطبیق تسا-6

  .الخبرات الریاضیة والعلاقات المتبادلة بینها
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یمكن فى حالات معینة أن ینتقل أثر الإستراتیجیات العامة لحل المسألة التى تم تعلمها فى -7
وتطبیقها فى حصص حل المسألة فتكون  مواقف مسائل أخرى، أما المبادئ التى یتم تعلمها

  .أكثر إنتقالاً وأثراً للمواقف خارج الفصل عن غیرها من المبادئ التى لاتطبق فى حل المسألة
 -:تنمیة قدرة التلامیذعلى حل المسائل الریاضیة:2-27

أن حل المسائل الریاضیة هو تدریب مناسب للفرد لیصبح قادراً على حل المشكلات فى شؤون 
ه المختلفة فى الحاضر والمستقبل، فیشیر أبوزینة الى بعض الإرشادات التى تساعد فى حیات

  -:تنمیة قدرة الطالب على حل المسائل الریاضیة
  .مساعدة الطلاب على التكیف مع المسائل/1
تشجیع الطلاب على إعادة المسألة بالكلام وتوضیحها بالأشكال وتمثیلها أو إنشاء نموذج /2

  .یوضحها
  .اعدة الطلاب على إستحضارالمزید من المادة الفكریة والمعلوماتمس/3
فرید .(مساعدة الطلاب على التخلص من الشعور بالفشل وعدم التشبث به/4

  )211:1990أبوزینة،
  .تشجیعهم على حل المسألة بأكثر من طریقة/5
  .مساعدتهم على تحسین قدراتهم فى إختیارالفرضیات/6
ــــــى تواجـــــــه:2-28 ـــعوبات التــ ــــیة الصــــ ـــائل الریاضـــ ــــــل المســـــ ــى حــ ـــــ ــذ ف فریــــــــد ( -:التلامیــــــ

  )211:1990أبوزینة،
یواجه الطلبة كثیراً من الصعوبات فى أثناء حلهم للمسائل الریاضیة،ویشیر أبوزینة الى دراسات 

  -:عدیدة أظهرت أن معظم أسباب الضعف فى حل المسائل الریاضیة تكمن فیمایلى
  .عدم التمكن من مهارة القراءة-1
  .الإخفاق فى إستیعاب المسألة-2
  .الصعوبة فى إختیارالخطوات التى ستتبع فى حل المسألة-3
عدم التمكن من المبادئ والقوانین والمفاهیم العملیات،ومعانى بعض المصطلحات الریاضیة -4

  .ومهارات العملیات الحسابیة
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  .عدم القدرة على إختیار الأسالیب المناسبة للحل-5
  .بة على التخمین والتفكیرمن أجل الحصول على جواب سریعضعف قدرة الطل-6
ـــیات:2-29 ـــــى الریاضـــــ ــعوباتهم فـــ ــــــل صــــــ ــى حــ ـــــ ـــــاعدالتلامیذ علـ ــى تســـ ــــــوات التــــــ  :(الخطــ

  -) :134:1994المفتى،
  .ینبغى أن یكون كل من الطالب والمعلم على وعى بوجود صعوبة التعلم/1
  .یجب أن یحاول الطالب تحدید تفاصیل معینة لهذه الصعوبة/2
  .یجب على الطالب والمعلم تحدید أسباب صعوبة التعلم/3
جراءات حل صعوبة التعلم/4   .یجب على المعلم أن یطلب معونة الطالب فى تطویرإ
یجب على الطالب بمساعدة المعلم أن ینفذ الإجراءات التى یتم تطویرها فمساعدته في حل /5

  .صعوبات التعلم
لطالب فى صعوبة تعلمه ویجب أن یقوم بتقویم یجب على المعلم أن یقوم بتقویم نجاح ا/6

  .الإجراءات التى إستخدمت لحل مشكلات التعلم
  -:العوامل التى تحكم النشاط الذهنى عند حل المسألة الریاضیة:2-30

المبذول بهدف ) مستوى التفكیر(یمكن تحدید عدد من العوامل التى تقرر نوعیة النشاط الذهنى
  -):282:2011محمد أحمد الخطیب،(حل المشكلة،ومن هذه العوامل

  -:مدى قابلیة المشكلة للحل: أولاً 
یجب أن تكون المشكلة موضوع البحث، قابلة للحل بإستخدام إستراتیجیة لاتتوقف على 

  .إفتراضأن سعة الذهن أو التفكیرمحددة
  - :محدودیة السعة الذهنیة: ثانیاً 

تباینة بسبب ضیق السعة الذهنیةالتى یواجه الأفراد عند معالجة المشكلة صعوبات متعددة وم
  -:تظهر فى صورة

  .الفشل فى إستخدام المعلومات المتعلقة بالموقف المشكل-
  .نسیان المحاولات المبكرة للوصول الى حل-
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  - :مستوى الخبرة ودرجة المعرفة: ثالثاً 
، بسبب أن إذ أن الأفراد الخبراء فى حل المشكلة یكون إستیعابهم للمشكلة التى تواجههم أیسر

  .مهاراتهم تسمح لهم حل للمشكلة بدرجة متدنیة من التوتر والضغط على عملیاتهم الذهنیة 
  -:مستوى ذاكرة الفرد وطبیعة أنواع الذاكرة المسیطرة: رابعاً 

وهذا یتوقف على سعة ذاكرة الفرد ونوعها، فیما إذا كانت طویلة المدى أم قصیرة المدى، 
یواجه مشكلة تتطلب حلاً یصبح فى حالة ذهنیة تسمح بحالة صراع ویفترض أن الفرد حینما 

كمال المهمة بالمستوى المحدد وتحدید قیمة الحل . الأهداف وأحد هذه الأهداف هو المیل نحوإ
  -:عادة بعاملین مهمین هما

نشغاله بها-   .مستوى سیطرة المشكلة على ذهن الفرد وإ
  .مستوى المعالجات الذهنیة التى توظف الحل-
  -:إستراتیجیات حل المسائل الریاضیة:2-31

یقصد بالإستراتیجیة التعلیمیة الخطة التى یضعها المعلم بناءً على ملاحظاته وخبراته السابقة، 
بهدف بلوغ الهدف المعلن، وبالتالى فإن إختیار الإستراتیجیة التعلیمیة المناسبة یعتمد على نوع 

،وعلى مدى إستعداد المتعلم لبلوغ الهدف فى ضوء السلوك المنتظر والمادة المراد تعلیمها
كما یعتمد على المعلم وخبرته فى هذا المجالومدى .إستیفائه المتطلبات الأساسیة المرتبطة به

وتكون مهمة المعلم .إلمامه بالإستراتیجیات وتوظیفه منها ما یكون أكثر مناسبة للموقف التعلیمى
تراتیجیات لمساعدة الطلاب على بلوغ الهدف، وعلیه ثنائیة إذ یكون علیه إستخدام هذه الإس

أیضاً أن یتأكد من إدراك الطالب لهدف الإستراتیجیات، وأن یساعدهم على دمجها مع سلوكهم 
  ).15:1984هند الحمورى،( لإستخدامها فى المواقف المتنامیة الجدیدة

  - :أن هناك نوعین من الإستراتیجیات هما) 100:1985حسن سلامة،(ویذكر
هى خطة شمولیة محددة المعالم، مصممة للوصول الى حل للمشكلة، : الإستراتیجیة العامة/أ

  -:ومن الإستراتیجیات العامة لحل المشكلة فى مجال تدریس الریاضیات
   trail and errorالمحاولة والخطأ/1
   orgamized listالقائمة المنظمة/2



68 
 

   simplificationالتبسیط /3
   searching for pattern)مطن( البحث عن قاعدة/4
   experimentation  التجریب/5
  deduction  الإستنتاج/6
   computation   الحل العدى/7

  helping strategy:الإستراتیجیة المعیة أو المساعدة/ب
وهى عبارة عن خطوات متوسطة یستخدمها الباحث فى حل المشكلة فى إطار إستخدامه للخطة 

  -:عدة له فى الوصول الى الحل، ومن الإستراتیجیات المساعدةالعامة كمعین أو كمسا
   diagramالرسوم/1
    tablesالجداول/2
   graphsرسوم بیانیة/3
    listsالقوائم/4
   equationالمعادلات/5

  ).بولیا(وهناك العدید من الإستراتیجیات مشتقة أو متطورة عن خطوات حل المسألة عند 
ستراتیجیة  بمثابة الإستراتیجیة الأم لمعظم الإستراتیجیات التى شاعت فى ) 1965(بولیاوتعتبرإ

  ).16:1994المفتى،( حل المسائل الریاضیة
فى كتابه البحث عن الحل عن الإستراتیجیات التى تتبع مع الطلبة ) 1979(ولقد تحدث بولیا

لمناسب للمسائل بحیث تثیرهم وتدفعهم للتفكیر بأسلوب فعال، لیتمكنوا من إكتشاف الحل ا
  .الریاضیة التى تواجههم، وقام بتطویر هذه الإستراتیجیات عدة مرات عبر سنوات مختلفة

  -:الریاضیة) المسألة(شروط تحسین أداء مهارة حل المشكلة :2-32
فؤاد أبو (هناك مجموعة من الشروط یمكن من خلالها تحسین ظروف حل المشكلة وهى كالاتى

  -):1994حطب،
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 -:إستدعاء جمیع المفاهیم والمبادئ المتعلقة بالمسألة: الأولالشرط 

ویتم الطلب فى هذه الظروف من المتعلمین إستدعاء كل ما لدیهم من معرفة أوخبرة أو مبادئ 
كانوا قد مروا بها أو خزنوها فى إیجاد العلاقة بین هذه الظروف للوصول الى مبدأ أكبر یربط 

هذه الخبرات والمبادئ وأجزاء المعرفة مكوناً هاماً من مكونات  هذه الخبرات بصورة جدیدة، وتعد
ستعاب أبعادها   .معالجة المشكلة وبذلك تسهم بالضرورة فى المشكلة وإ

  - :تزوید الطلبة ببعض التوجیهات والتعلیمات اللفظیة: الشرط الثانى
هنى لإستیعاب ظروف یتوقع من المتعلمین القیام بعملیة تنظیم أفكارهم وخبراتهم، وبذل الجهدالذ

فى دراسة تجریبیة لدراسة أثر التوجهات  mager 1981)(المشكلة وما یتعلق بها، وقد أوضح
والتعلیمات اللفظیة انه یمكن تحدید خمسة شروط لتزوید الفرد بالتعلیمات لإختیار أكثر فاعلیة 

  - :ومساهمة فى حل المسألة
  .دمة لهاتم تقدیم صیاغة المسألة المق: المجموعة الأولى-
  .تم تزویدها بعرض توضیحى للمبادئ المتعلقة بحل المسألة: المجموعة الثانیة-
  .تعلیمات لفظیة عامة+عرض توضیحى للمبادئ : المجموعة الثالثة-
  .تعلیمات تتضمن بعض التلمیحات المساعدة+ما قدم للمجموعة الثالثة: المجموعة الرابعة-

  .تلمیحات مساعدة+تعلیمات لفظیة عامة +ئ عرض توضیحى للمباد: المجموعة الخامسة
أظهرت النتیجة أن أفضل أداء كان لصالح المجموعة الخامسة إذ كانت أكثر كفاءة فى معالجة 

  .المشكلة
  - :الإستعداد والتأهب لحل المسألة: الشرط الثالث

وحتى الإستعداد والتأهب یشكل نوعاً من القابلیة والمیل، یتطور عادة فى الإستعداد للحل، 
تتطور وتتشكل تلك العادة لابد من توافر درجة الممارسة وظهر فى المجال التجریبى أن زیادة 
مقدار الممارسة یزید من درجة التأهب والإستعداد،ویسهم كذلك التدریب المكثف على الأداء 

  .أكثر من التدریب الموزع
  -:أهمیة الخبرات الإكتشافیة والإستقصائیة: الشرط الرابع

  .الإكتشاف یطور مهارة حل المسألة بالمقارنة بالأسالیب الأخرى
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  - :إدراكالعلاقة بین المبادئ التى تربط مفاهیم المسألةوموقف حل المسألة: الشرط الخامس
حیث أنهالایكفى حفظ المبادئ والعلاقة والتلفظ بها، إنما یتم التركیز على فهم المبادئ، 

  .فاءة الحلوتطبیقها فإن ذلك یسهم فى زیادة ك
  -:توافر البدائل المختلفة لحل المسألة: الشرط السادس

أن تزوید المتعلمین بمبدأ أى مسألة لها عدد كبیر من البدائل التى تشكل حلاً، یزید لدیه درجة 
تساع الأفق والمحاولات الهادفة، ویلغى فكرة التمركز نحو الحل الواحد وان التدریب  المرونة وإ

  .ن بدیل للحل یطور ناحیة المرونة لدى المتعلمینعلى إعتبار أكثر م
  -:المستخدمة) الإستراتیجیة المعرفیة(الأسلوب المعرفى: الشرط السابع

  .وهى بمثابة الطریقة الممیزة للفردعن توجهه نحو الحل
 - :خطوات حل المسألةالریاضیة:2-33

) 207:1990بوزینة،فرید أ(وقد وضع بولیا أربع خطوات أساسیة فى حل المسألة الریاضیة 
  -:وهى

ویستدل على فهم الطالب للمسألة من قدرته على إعادة بصیاغتها بلغته : فهم المسألة/1
الخاصة، ومن قدرتهعلى تحدید المعطیات والمطلوب، وكذلك من قدرته على رسم الهیكل 

  .المناسب حیث یلتزم ذلك
، وقد قد تظهر فكرة الحل للمتعلم فجأة، وقد : إبتكار خطة الحل/2 تتبین للفرد فكرة الحل تدریجیاً

یسبقها محاولات فاشلة، ولعل من الأمور التى تساعد على إكتشاف خطة الحل، وربط المسألة 
بمسألة سابقة ذات علاقة وفى بعض الأحیان یمكن إجراء بعض التعدیلات فى المسألة المعطاه 

  .بحیث یؤدى ذلك الى مسائل مساعدة لحل المسألة الأصلیة
إن تنفیذ فكرة الحل من أسهل خطوات حل المسألة وخاصة إذ أدرك الفرد : نفیذ فكرة الحلت/3

، ولكن الخوف فى هذه المرحلة هو یأس الطالب أوعدم قدرته على  الخطة إدراكاً صحیحاً
  . الإستمرارفى الحل، خاصة إذا لم یقتنع بالخطة أویتفهمها

السیر بخطوات الحل عكسیاً أو من  یتم من صحة الحل وذلك من خلال: مراحعة الحل/4
 .خلال التحقق من الحل بالتعویض أواللجوء الى طریقة أخري فى حل المسألة
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 -:دور المعلم فى حل المسائل الحسابیة:2-34

قبل البدء فى تحلیل المسألة یجب أن یثیر المدرس فى تلامیذه دوافع نحو هذا التحلیل وتكون 
الإثارةإذا كان الهدف واضحاً وفیه تحد لقدرات الطالب وعلى ذلك هذه الدوافع أكثر سهولة على 

یجب على المدرس أن یجعل تلامیذه یدركون أهمیة حل المشكلات عند دراستهم للریاضیات 
فمثلاً عند تدریس التحلیل فى الجبرلاینبغي للمدرس أن یعطى صور التحلیل المختلفة كقوانین 

لامیذه یواجهون مشكلة تدفعهم الى دراسة التحلیل كأن لابد من حفظها ولكن یمكن أن یجعل ت
  .یبدأ بدراسة المعادلات البسیطة التى یحتاج التلمیذ للتحلیل عند حلها

أن یساعد المدرس تلامیذه على القراءة الواعیة الشاملة وأن یشجعهم على قراءة المسألة أكثر 
هم ولیكن واضحاً لدى المدرس إن من مرة إذا لزم الأمر وأن یعبروا عن مضمون المسألة بلغت

لفظاً واحدًا  فى المسألة لایفهمه التلمیذ قد یعوقه عن فهم المسألة برمتها ولذلك إذا كان هناك 
لفظاً جدیداً أو صعباً بالنسبة لهم یجب أن یوضح المدرس معناه والأفضل أن یساعد التلامیذ 

  . على إستنتاج معناه
تسابالمهارة فى رسم الأشكال التى تعبر عن المسألة وأن أن یساعد المدرس تلامیذه على إك

یرسموا للمسألة أكثرمن شكل كلما أمكن أن یربط المدرس موقف المسألة بحیاة التلمیذ كلما 
  .أمكن فإن هذا یضف على الریاضیات فاعلیتها ویوضح وظیقتها فى المجتمع

ئلة وهذا یساعدهم على مناخ الفصل الذى یسوده الود یشجع التلامیذ على توجیه الأس
  .الإستفسار وعن لغة ومضمون المسألة

أن یراعى المدرس مبدأ الفروق الفردیة، وأن یساعد تلامیذه فى إكتساب المهارة فى فرض 
ختیار الصحیح منها ختیارها وإ   . الفروض لحل المشكلة وإ

ختیارها أساساً على المهارة فى إستخدام طرق التفكی ر التأملى یعتمد فرض فروض الحل وإ
  .والتفكیر الإستدلالى التى تقود بدورها التفكیر الخلاق

ولانعنى هنا أن یقوم المدرس بتدریس طرق التفكیر هذه للتلامیذ ولكننا نعنى أن یشبع تلامیذه 
كتساب المهارة فى ذلك عن طریق الممارسة المستمرة   .على إستخدامها وإ
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ن المدرس من مساعدة تلامیذه فى إكتساب وفیمایلى نلخص بعض الأسالیب والطرق التى تمك
ختیار الصحیح منها ختیارها وإ   .المهارة  فى فرض الفروض وإ

یجب على المدرس أن یشجع التلامیذ على فرض الفروض للحل بغض النظر عن صحتها أو 
خطئها فإن التلمیذ الذى یفرض فرضاً خاطئاً للحل أفضل من هذا الذى لایفكر فى أى فرض 
على الإطلاق وكذلك یجب أن لایغضب من الفرض الخاطئ ولكن یجب أن یساعد التلمیذ على 

أو لاحظ المدرس الإرتباك . یق مساعدته علي إختیار فروضهأن یرى الخطأ بنفسه عن طر 
على التلامیذ، یستطیع أن یعطیهم الإرشادات نحو الإتجاه الصحیح من خلال أسئلة موجهه 

  . نحو هذه الإرشادات
أن یشجع التلامیذ على أن یستخدموا الطریقة التحلیلیة فى الحل أن یبدأ التلمیذ بالمطلوب دائماً 

العلاقات المعطاه فى المسألةاذا دعت الحاجة فإن هذا التأكید یساعد التلامیذ  ویجب أن یؤكد
  .فى فرض فروض الحل

أن لا یصر المدرس على التفكیر المنظم خطوة خطوة فى مرحلة فرض الفروض بل یدع أفكار 
التلامیذ تنطلق على سجیتها ولكنه یجب أن یصر على أن یعطى التلمیذ كل خطوة بتعریف أو 

  .ة أو نظریة ولایترك خطة دون دعممسلم
  .أن یعود المدرس تلامیذه على أن یجربوا فروضاً أخرى اذا أخفق الفرض الذى وضعه أولاً 

یساعد على إختیار الفرض للتحقق من صحة الإجابة فعندما یضع التلمیذ فرضاً لحل المسألة 
ذه النتیجة تقود الى ویصل الى نتیجة بإستخدام هذا الفرض عن طریق إختبارها اذا كانت ه

  . نفس المعطیات وتحقق العلاقات المعطاه
  -:تدریس حل المسألة الریاضیة اللفظیة:2-35

. لقــد تطــورت النظــرة الــى الریاضــیات وأســالیب تدریســها خــلال العقــود الثلاثــة الأخیــرة تطــوراً كبیــراً 
اضــیات، فقـــد ویعتبــر حــل المســألة مـــن أهــم الموضــوعات التـــى شــغلت التربــویین فـــى مجــال الری

أصــبح المطلــوب تــدریس الریاضــیات عــن طریــق حــل المشــكلات فــى بیئــه صــفیة مشــجعة علــى 
وهـذه النظـرة تتطلـب .الإستقصاء،وذلك بدلاً من تدریس حـل المشـكلات كموضـوع فـى الریاضـیات

مــــن المعلمــــین أن یخططــــوا لدروســــهم بحیــــث یشــــجعوا طلابهــــم علــــى إكتشــــاف العلاقــــات بــــین 



73 
 

ن طریــق الإستقصــاء وأن یعملــوا علــى تقویتهــا مــن خــلال المســائل وأن الموضــوعات المختلفــة عــ
یوجهـــوا طلابهـــم نحـــو الإهتمـــام بكیفیـــة التفكیـــر فـــى حـــل المشـــكلات بمختلـــف أنواعهـــا أكثـــر مـــن 

  .الإهتمام بالحل نفسه
ونلاحظ أن للمعلم دور مهم فى عملیة تدریس حل المسائل فى الریاضیاتوذلك من خلال إختیاره 

تاحــة الفرصــة لهــم للحــوار وتــ. للمســألة دریب الطــلاب علــى طــرق وأســالیب التفكیــر فــى حلهــا، وإ
  . مما یترتب علیه تحسین قدرات الطلاب فى حل المسألة الریاضیة. والمناقشة لحلها

ویجب على المعلم أن یكون واعیاً فى إختیار المسـائل الریاضـیة اللفظیـة التـى یمكـن للطـلاب أن 
  .ینجحوا فى حلها

وهنـاك عـدة معـاییر یجـب أن توضـع فـى الإعتبارعنـد  . لمساعدة اللازمة لهم لتحقیـق ذلـكوتقدیم ا
  -:إنتقاء هذه المسائل وقبل طرحها للطلاب  ومن أهمها

  .أن تكون المسألة مهمة ریاضیاً /1
  .أن یدخل فى سیاق المسألة أشیاء حیاتیة وحقیقیة، أو محكاة واضحة لأشیاء حقیقیة/2
تكـــوین مواقـــف أخـــرى مـــن المســـألة بشـــرط أن یكـــون لهـــا نفـــس البنیـــة  أن یكـــون مـــن الممكـــن/3

ویعزز ذلك بإقناع الطلاب بإمكـانهم حـل المسـألة الریاضـیةویجب أن یعرفـوا أن لـدیهم . الریاضیة
  .حلاً لها

  )193:2003رمضان مسعد بدوى،( -:مهارة حل المشكلات اللفظیة:2-36
ة وهـذا الموقـف یحتـوى علـى سـؤال یتطلـب المشكلة اللفظیة موقف كمى، مصاغ فـى صـورة لفظیـ

ولایشــیر الموقفصــراحة الــى العملیــات أو الخطــوات التــى ینبغــى إســتخدامها للوصــول لتلــك . إجابــه
بــل یمكــن أن تكتشــف فیــه بعــض العلاقــات بــین عناصــره بــالتفكیر ولــیس بالإســـترجاع . الإجابــة

  .بطریقة معتادة
ات التى تتضـمن مهـارات ومعلومـات یسـتخدمها ومهارة حل المشكلات الریاضیة تتمثل فى العملی

المــتعلم للوصــول الــى حــل المشـــكلة التــى تواجهــه وتبــدأ هـــذه المهــارات بتحدیــد المشــكلة وتنتهـــى 
  .بحلها

 .نعرض فیمایلى أمثلة للمهارات المتصلة بحل المشكلات الریاضیة اللفظیة المختلفة
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  -:لمشكلة لفظیة حسابیة: مثال
ذا أراد أن  85كجـــم مـــن البرتقـــال یبقـــى معـــه 3إذا إشـــترى مـــع عـــادل مبلـــغ مـــن المـــال،  ، وإ قرشـــاً

قرش بالإضافة الى ما معه، ما ثمن الكیلو جرام من البرتقـال  40كجم من البرتقالیلزمه  4یشترى
  .وكم قرشاً كانت مع عادل

المثال السابق یوضح مشكلة لفظیة حسابیة مقدمة لطفـل الصـف الثالـث الإبتـدائى، هـذه المشـكلة 
  -:كن تحلیل مهارات حلها الى مهارات السبع عشر التالیةیم
  .مهارة للتعرف على المعطى-1
  .مهارة التعرف على المطلوب-2
  .مهارة التمییز بین المعطى والمطلوب-3
  .مهارة التعرف على السؤال المناسب للمشكلة-4
  .مهارة التعرف على الكلمات المفتاحیة-5
  .على النحو صحیح الى عملیات حسابیة مناسبة للأداء مهارة ترجمة الكلمات المفتاحیة-6
  . مهارة التعرف على العملیات الحسابیة الصحیحة والمناسبة للأداء-7
  .مهارة التعرف على الرموز الصحیحة للعملیات الحسابیة المستخدمة-8
  .المهارة فى إجراء العملیات الحسابیة-9

  .مهارة الحصول على نواتج عددیة-10
  .التأكد من صحة النواتج العددیةمهارة -11
  .مهارة إجراء التحویلات الحسابیة-12
  .مهارة ترتیب خطوات الحل-13
  .مهارة كتابة الحل-14
  .مهارة كتابة التمییز المناسب للحل-15
  .مهارة الإجابة على سؤال المشكلة-16
  .مهارة تقییم إستراتیجیةالحل المعطاه-17
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  -:لمشكلة لفظیة جبریة: مثال
  .أوجد العددین 5والفرق بینهما  36ان موجبان حاصل ضربهما عدد

المثـال الســابق یوضـح مشــكلة لفظیـة جبریــة مقدمـة لتلمیــذ الصـف الثــانى الإعـدادى هــذه المشــكلة 
  :=یمكن تحلیل مهارات حلها الى المهارات التالیة

  .مهارة التعرف على المعطى-1
  ).سؤال المشكلة(مهارة التعرف على المطلوب-2
  .مهارة ترجمة المسألة اللفظیة الى صیغة جبریة-3
  .مهارة التعبیر على المجهول بمتغیر أو رمز-4
  .مهارة تكوین المعادلة الجبریة-5
  .مهارة إیجاد النواتج العددیة للحل والحصول على قیم المتغیرات أو الرموز-7
  .مهارة التأكد من صحة الحل-8
  .مهارة الإجابة على سؤال المشكلة-9

  .مهارة مراجعة الحل  وسروط المشكلة  وسؤالها-10
   the word  problem :المشكلة اللفظیة

غالباً ما تكون المشكلة فى مجال الریاضیات فى صورة مسألة ریاضیة فكل تمرین أو مسألة أو  
وطالمــا أن الموقــف فیــه . إدراك علاقــة ریاضــیة یعتبــر مشــكلة طالمــا أنــه لــدى التلمیــذ دافــع لحلهــا

  .بالنسبة للتلمیذ حیرة
  ):195:2003رمضان مسعد بدوى،(:العوامل المعرفیة المؤثرة على حل المشكلة:2-37

فهى بدایة التفكیر فى . تتمثل المسائل االلفظیة عنصراً أساسیاً فى ریاضیات المرحلة الإبتدائیة
ویعد . كما أنها مجال هام فى ربط الریاضیات بالحیاة العملیة. حل المشكلات بمعناه العام

فى إختیار المسائل المقدمة للتلمیذ مع وجود مستوى مناسب من الصعوبة شیئاً ضروریاً وهاماً 
ویمكن القول أن تقدیم مشكلات لفظیة ذات مستوى لغوى أو مفردات . بدایة عهد التلمیذ بها 

لغویة عالى، أو ذات عبارات طویلة یصعب على التلمیذ بملاحقتها أو الإلمام بها، أو ذات 
الخ، تعد ضرباً من ضروب التحدي لعقلیة التلمیذ ولقدراته ...خطوات وعملیات كثیرة ومتنوعة 



76 
 

هذه المرحلة مما یؤدى بصورة أو بأخرى الى إخفاق التلمیذ وفشله فى إنجاز مهام هذه فى 
النوعیة من المشكلات ونفوره منها ناهیك عما قد یسببه ذلك التلمیذ من أثار سلبیة على المدى 

  .القریب والبعید
  - :أهمیة تدریس حل المشكلات اللفظیة:2-38

یة بمثابة الجزء التكاملى لمناهج الریاضیات الجدید لذلك یعد تعلیم التلامیذ حل المشكلات اللفظ
  -:یجب التأكید علیه للأسباب التالیة

أن المشكلات اللفظیة تستخدم فى التطبیقات على إجراء العملیات أو فى نهایة تدریس -1
. الوحدات التعلیمیة، كما تستخدم فى بدایة التدریس للتمهید لكل من تلك العملیات أو الوحدات

  -:ى أن المشكلات اللفظیة تحقق غرضینأ
تقانها :أولهما یجاد دافع لدراسة تلك العملیة وإ   .التمهید لإجراء عملیة معینة، وإ
  .فى التفكیر وبیان أهمیتها-بعد التدریب علیها–إستخدام تلك العملیة : ثانیها

مختلفة للتفكیر أن التفكیر وحل المشكلات مرادفان لكلمة واحدة، ففى الواقع إن الأنواع ال-2
لیست إلا مظاهر متنوعة للعملیة العقلیة الواحدة فى حل المشكلة، وقد تتنوع المشكلات بحیث 

  .تشتمل المشكلة الواحدة على بعضأو كل أنواع التفكیر
فالتلمیذ فى كل مشكلة یقوم بتحلیلها یتعرف على المعلومات التى تؤدى الى حل   

. على حلها فیستبعدها وهو فى ذلك یستخدم التفكیر الناقد المشكلة، والمعلومات التى لاتساعده
وعندما یقوم التلمیذ بإدراك العلاقات بین عناصر المشكلة المختلفة فهو یستخدم التفكیر 

. وعندما یقوم بربط هذه العلاقات بعضها بالبعض الآخر فهو یستخدم التفكیر المجرد. العلاقى
ى عناصرها المختلفة ویستغل هذه العناصر فى رسم علاوة على أنه عندما یحلل المشكلة ال

  .خطة للحل فهو یستخدم فى هذهالحالة التفكیر التأملى
تشیر نتائج البحوث أن الإستراتیجیات العامة لحل المشكلة التى یتم تعلمها فى حصص -3

الریاضیات یمكن فى حالات معینة أن ینتقل أثرها وتطبق فى مواقف مشكلة أخرى، كما أن حل 
ویساعدهم فى إستخدام هذه القدرات فى . المشكلات یساعد التلامیذ فى تحسین قدراتهم التحلیلیة

  .مواقف مختلفة
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إن المشكلات تنقل مواقف الحیاة العامة الى الفصل، حیث یتعود التلامیذ حل هذه المواقف -4
داخلها لتدریب الخ، أى أنها وسیلة تصل الحیاة خارج المدرسة بالحیاة ....فى البیع والشراء

  .التلامیذ على مجابهة تلك المواقف والتفكیر فى حلها
. ربما تبین المشكلة اللفظیة للتلمیذ أهمیة المهارة المقدمة فى المشكلة، والإحتیاج لتلك المهارة-5

بالإضافة الى تزویده بالممارسة ذات المعنى لمهارات إجراء العملیات . وكذلك الدافع للتعلم
  .الحسابیة

وأحیاناً فىبعض المناهج . نالمشكلات اللفظیة تقوم بدور تكاملى وهام فى البرامج التعلیمیةإ-6
هذا بالإضافة الى إستخدام . تستخدم حل المشكلة فقط لتوضیح إستخدامات وتطبیقات الریاضیة

المشكلات اللفظیة لیس فقط كجذء تكاملى فى تدریس العملیات الأساسیة ولكن كهدف من 
  .مهارة حل المشكلة أهداف تدریس
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  المبحث الرابع
  التحصیل الدراسي 

  :المقدمة:2-39
أن كلمة التحصیل تعنى الحصول على نوعیة معینة للتعلم، مثل إكتساب المهارات   

  .فعندما نتحدث عن التحصیل فإننا نعنى قیاس ماتعلمناه .المتعلقة بموقف معین
إرتباطاً وثیقاً إلا أن مفهوم التعلیم المدرسى ویرتبط مفهوم التحصیل بمفهوم التعلیم المدرسى 

أكثر شمولاً حیث أنالتعلیم المدرسى یشیر الى التغییرات فى الأداء تحت ظروف التدریب 
والممارسة، أى یتصل إتصال مباشر بالنواتج المرغوبة فى التعلیم والأهداف التربویة ومن خلاله 

لناتج التربوى كماً وكیفاً وملاحظة ما تحدثه یحدد المحتوى الأكادیمي للطالب، والحكم على ا
  ) .452:1973فواد أبو حطب،.(العملیة التربویة من نتائج مرغوبة

  - :مفھوم التحصیل الدراسى:2-40
یمكن تعریفه بأنه درجة الإكتساب التى یحققها الفرد، أو مستوى النجاح الذى یحرزه ویصل إلیه 

  ) .305:2002صلاح الدین محمود علام،(معین فى مادة دراسیةأو مجال تعلیمى أو تدریبى
ویعرفه الحفنى بأنه إنجاز أو تحصیل فى العادة تعلیمى، ویعنى بلوغ مستوى معین من الكفایة 
فى الدراسة سواء فى المدرسة أو الجامعة، ویحدد ذلك إختبارات التحصیل المقننه أو تقدیرات 

  .المدرسین، أو الإثنان معاً 
ى أن التحصیل الأكادیمى هو العمر التحصیلى أو الإنجازى أو وفى تعریف آخر له یر 

الإنتاجى، عمر إفتراضى تحدده إختبارات مقننه، وضعت لتناسب أعمار معینة، فإذا أجاب 
الفرد علیها بنجاح كان عمره هو العمر المحدد للإختبار والهدف منه تحدیدمستوى التحصیل 

  ) . 12:1994عبدالمنعم الحفنى،.(بالنسبة للعمر الزمنى
التحصیل الدراسى بأنه مستوى محدد من الإنجاز أو الكفاءة ) 98:1978فواد البیهى،(ویعرف 

أو الأداء فى العمل المدرسى أو الأكادیمى یجرى تقییمه من قبل المعلمین أوبواسطة 
  . الإختبارات

ـــدرجات  التـــى یحصـــل علیهـــا الطـــلاب مـــ) 580:1977نظمـــى حنـــا مخائیـــل،( ویعرفـــه ن بأنـــه ال
  -:الإختبارات التحصیلیة للمواد الدراسیة وأن التحصیل لابد أن یشتمل على
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التعبیر عن مدى إستیعاب الطلاب لما تعلموه من أنماط سـلوكیة مختلفـة والإسـتفادة منهـا فـى -1
  .مواقف الحیاة المختلفة

هـدف إلیهـا إكتساب المعلومات والمهارات والإتجاهات والمیول وأنمـاط السـلوك المختلفـة التـى ی-2
  .المنهج الدراسى

تقیـیم قـدرة الطـلاب علـى إكتسـاب مایهـدف إلیـه المـنهج المدرسـى وقـدراتهم علـى التعبیـر علــى -3
ختبارات التحصیل   .ماإكتسبوه من المنهج عن طریق الإمتحانات وإ

أن رمزبــة القریــب تــرى أن التحصــیل الدراســى یهــدف للحصــول ) 10:1983نــاجى حمــزة،(وذكــر
فیة تبــین مـدى ماحصــله التلمیـذ بطریقــة مباشـرة فــى محتـوى المــواد الدراســیة، علـى معلومــات وصـ

كما یهدف أیضاً للتوصل الى معلومات عن ترتیب الطلاب فى التحصیل من خبرة معینةبالنسبة 
لمجموعته، یمتد هذا التحصیل الى أبعد من ذلك الى محاولة رسم صـورة نفسـیة لقـدرات التلامیـذ 

  .صیلهم فى جمیع الموادالعقلیة والمعرفیة وتح
وتــرى الباحثــه أن التعریــف الإجرائــى للتحصــیل هــو مــدى إســتیعاب تلامیــذ الحلقــة الثانیــة   

لمرحلة لما تعلموه من خبرات فـى وحـدة دراسـیة مقاسـاً بالـدرجات التـى حصـل علیهـا التلامیـذ فـى 
  .الإختبارات التحصیلیة

ى مادة الریاضـیات بأنـه  كـل مـا إسـتوعبه ومما تقدم تستطیع الباحثه أیضاً أن تعرف التحصیل ف
التلامیذ من العملیات التعلیمیة من خلال مادة الریاضیات التى سـبق دراسـتها دراسـة منظمـو فـى 
حجـــرة دراســـیة ویمكـــن قیاســـه عـــن طریـــق الإمتحانـــات المدرسیةســـواء كانـــت تحریریـــة أم شـــفویة 

  . ة الدراسیةأوعملیة فى نهایة العام الدراسى أو خلاله أو نهایة المرحل
 -:العوامل المؤثرة فى عملیة التحصیل الدراسى:2-41

  -:وهى) 124:1977محمود أحمد شوق ،(هنالك عدة عوامل تؤثر فى التحصیل الدراسى 
  -:عوامل تتصل بالطالب وعوامل تتصل بالمدرسة

  -:العوامل المتصلة بالطالب
  -:وتشمل الآتى هنالك عدة عوامل تتصل  بالطالب وتؤثر على تحصیله الدراسى

  -:العامل العقلى/أ
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توصــلت بعــض الدراســات الــى وجــود علاقــة إرتباطیــة إیجابیــة بــین التحصــیل الدراســى ومســتوى 
  .الذكاء

  -:عوامل الشخصیة/ب
الــى أن بعــض العوامــل المزاجیــة فــى الشخصــیة لهــا ) 124:1977محمــد أحمــد شــوقى،(توصــل 

  .إرتباطاً موجباً بالتحصیل إرتباط بالتحصیل الدراسى، مثلاً المثابرة ترتبط
  -:عوامل الدافعیة/ج

م الـى أن 1964عـام ) green(یعتبر الدافع هو المحرك الأساسى لسـلوك الأنسـان ویشـیر جـرین
معظم الدراسات إتفقت على وجود علاقة إیجابیة بین الدافع والتحصیل الدراسى فـإذا إعتبرنـا هـذه 

التحصـیل، فعلـى سـبیل المثـال یكـون ذلـك بتـوفیر حقیقة وجب علینا الإهتمـام بـدافع الطالـب نحـو 
. التقنیات التعلیمیة التى تدفعه للتعلم، الفیدیو، التلفزیـون والسـینما لتمتعهـا بخصـائص تقنیـة عالیـة

ستثارتها لدافعیة ورغبة الطالب   .اثبتت الدراسات تفوقها وإ
  -:العوامل المتصلة بالمدرسة

بــل المجتمــع لتــتم فیهــا العملیــة التعلیمیــة ورغــم أن تعتبــر المدرســة هــى البیئــة التــى أعــدت مــن ق
المدرسة تتأثر بالظروف المختلفة التى تحیط بها، ورغم أن التلمیذ یتم إلتحاقه بالمدرسـة فـى سـن 
السادسة حیث تكون عوامل التنشئة الإجتماعیة قـد وضـعت اللبنـات الأساسـیة لإتجاهاتـه وأفكـاره، 

اعات فى المدرسة والبعض الآخر منها خـارج المدرسـة، وبالرغم من أن التلمیذ یقضى بعض الس
فالمدرســة هــى المنــاط بهــا التعامــل مــع كــل هــذه الفــوارق وتحــاول أن  تمــد جزورهــا لتتعــاون مــع 

وهنــاك . البیئــة الخارجیــة المحیطــة بالطالــب، وفیهــا یصــل الطالــب الــى أحســن النتــائج الأكادیمیــة 
) 21:1981أحمــد حسـین اللقــانى،(ل الدراسـى عـدة عوامـل تتصــل بالمدرسـة وتــؤثر علـى التحصــی

  -:منها
  
  -:المنھج/ أ

یعتبــر المــادة التحصــیلیة التــى یــتم عــن طریقهــا توصــیل المعلومــات للطالــب وینبغــى أن تناســب 
، وینبغــى أن نشــیر هنــا  ◌ً دقیقــاً مسـتوى نضــج وقــدرات الطــلاب العقلیــة، وأن یحــدد المـنهج تحدیــداً

تبارهــا جــذء مهــم مــن المــنهج وأثرهــا علــى التحصــیل الدراســى، الــى أهمیــة التقنیــات التعلیمیــة بإع
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فـــیمكن أن نختصـــر  الجهـــد والــــزمن وأن نقـــدم المعلومـــات بصـــورة أشــــمل مـــن أمثلتهـــا، الفیــــدیو 
التعلیمــى والتلفزیـــون التعلیمـــى، والأفــلام الثابتةوالمتحركـــة فالتقنیـــات التعلیمیــة لهـــا دور فـــى إثـــارو 

  .لب على سرعة التحصیل الدراسىالنشاط المدرسى، الذى یساعد الطا
  -:المعلم/ب

یعتبـر المعلـم أهـم عناصــر العملیـة التعلیمیـة فهــو الطـرف الـذى یعطــى المعلومـات ویغـذى عقــول 
الطلاب،كمـــا أنـــه المصـــدر الأول فــــى متابعـــة الطـــلاب فـــى فهــــم المعلومـــات وهـــو المقـــوم لهــــذا 

ى المرحلــة الإبتدائیــة بعنــوان فــى دراســة أجراهــا فــ) 1983أحمــد الرفــاعى،(وتوصــل الرفــاعى.الفهــم
العلاقــة بــین كفــاءة المعلــم والتحصــیل الدراســى كلمــا إرتفــع مســتوى كفــاءة المعلــم إرتفــع التحصــیل 

  .الدراسى للتلامیذ
  -:عوامل إجتماعیة وإقتصادیة وثقافیة/ج

جملــة النشــاطات واممارســات الإجتماعیــة (یعــرف المســتوى الإجتمــاعى والإقتصــادى للأســرة بأنــه
والتـى لهــا أثــر علــى نمــو الأبنــاء داخــل ) الاب والام(صـادیة التــى یقــوم بهــا كــل مــن الوالــدینوالإقت

  -:وذلك وفقاً لمعاییر ثلاثة هى) الاسرة وخارجها
  .مهنة كل من الوالدین/1
  .متوسط دخل الفرد الشهرى فى الأسرة/2
  .مستوى تعلیم كل من الوالدین/3

تباطیة عالیة بین المستوى الإجتمـاعى والمسـتوى توصلت بعض الدراسات الى أن هنلك علاقة إر 
الثقـافى للأسـرة وبـین التحصــیل الدراسـى للأبنـاء وقـد یبــدوذلك منطقیـاً لأن المنـاخ الأسـرى الثقــافى 
المرتفع یؤثر فى تكوین الشخصیة العلمیـة للأبنـاء، كـذلك الحالـة بالنسـبة للحالـة الإقتصـادیة التـى 

  .لعملیات التفوق الدراسى تمكن من توفیر الإمكانیات الفردیة
  
  -:ھمیة التحصیل الدراسىأ:2-42

یعتبر التحصیل الدراسى مـن الأمـور العامـة والحاسـمة فـى تقریـر مصـیر الطـلاب والـذى بموجبـه 
ومن هنـا جـاء . یقررمدى إستمرار العملیة التعلیمیة والتى بموجبها ینتقل الى مستوى تعلیمى أرفع

  . ات أو الإمتحانات التحصیلیةإهتمام أولیاء الطلاب بالإختبار 
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وقـد إهتمـت المجتمعـات الإنسـانیة بموضـوع التحصــیل كمـاو أنهـا تجـدد طاقاتهـا المادیـة والبشــریة 
لإیجــــاد المؤسســــات التربویــــة فــــى تحقیــــق مســــتویات عالیــــة لتلامیــــذها فــــى التحصــــیل، وقــــدرات 

، لـیس أول علــى ذلـك مـ ن إهتمامهـا وحرصــها المجتمعـات فـى التعلـیم بشـكل عــام إسـتثماراً ناجحـاً
  .على توفیرها لكافة الطبقات بإعتبارها من العوامل الرئیسیةفى عملیة التنمیة والتطور والتقدم

أن التحصـیل الدراسـى مـن الظـواهر التـى شـغلت فكـر كثیـر )85:1987مصـطفى فهمـى،( ویذكر
فـى حیـاة  من التربویین عامة والمختصیین بعلم الـنفس التعلیمـى بصـفة خاصـة لمـا لـه مـن أهمیـة

التلامیـذ ومــن یحیطـون بهــم مـن آبــاء وأســاتذة، ونضـیف أن التحصــیل الدراسـى یحظــى بالإهتمــام 
  .المتزاید من ذوى الصلة بالنظام التعلیمى

عبــد العزیــز ( ویهــتم التلامیــذ بالتحصــیل الدراســى بإعتبــاره ســبیلاً لتحقیــق الــذات وتقــدیرها  
الجمیــل محمــد ( الریاضــیات كمــا أوردهــا ویغطــى التحصــیل الدراســى لمــادة).50:1979القوصــى،

  -:ثلاث جوانب أساسیة هى) 114:2005شعلة،
ویعنى ما یعرفه التلامیـذ مـن معلومـات ومعـارف ریاضـیة ویعبـر عـن مـدى : الجانب المعرفى-1

إستیعابهم لما تعلموه من خبرات معینة فى مـادة الریاضـیات ویقـاس بالإختبـارات التحصـیلیة التـى 
  .سةتجرى أثناء الدرا

ویعنى مجموع المهارات الریاضیة التى إكتسـبها التلامیـذ مـن ): النفس حركى(الجانب المهارى-2
مكانیـــة ممارســـة هـــذه المهـــارات  خـــلال دراســـتهم لمجمـــوع المقـــررات الدراســـیة لمـــادة الریاضـــیات وإ

ستخدامها فى حل المشكلات التى تواجههم   .الریاضیة بإتقان وإ
یعنى مجموع ما إكتسبه التلامیذ من إتجاهات إیجابیة ومیول فـى المجتمـع : الجانب الوجدانى-3

وتحصــیل المعــارف والمعلومــات الــى جانــب إكتشــاف القــیم المرغــوب فیهــا وتعــدیل الأخــرى غیــر 
  . المرغوب فیها

  
  -:أھداف التحصیل الدراسى:2-43

  -:الى الآتى)135:2004نصراالله، محمد عبد الرحیم( یهدف التحصیل الدراسى كما ذكرها
  .تقدیر نتیجة التلمیذ من حیث النقل من صف لأخر أو من حیث البقاء فى صفه الدراسى-1
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تحدیـــد نوعیـــة دراســـة التلمیـــذ علـــى ضـــوء نتائجـــه فـــى الإختبـــارات التحصـــیلیة، لیواجهـــوا الـــى -2
  . الدراسة الأكادیمیة أو المهنیة

التلامیـــذ والعمـــل علـــى عـــلاج ضـــعف التلمیـــذ فـــى  الوقـــوف علـــى نقـــاط القـــوة والضـــعف عنـــد-3
  . التحصییل الدراسى ورفع درجة تحصیله

الإفــادة مــن نتــائج التحصــیل الدراســى للتلمیــذ عنــد إنتقالــه مــن مدرســة الــى أخــرى جتــى یتســنى -4
وضـعه فـى الفصـل الدراسـى المناسـب وتكـوین فكـرة عامـة مـن مسـتوى التحصـیل الدراسـى للتلمیـذ 

  .السابقةوحیاته المدرسیة 
  -:قیاس التحصیل الأكادیمى:2-44

إن قیــاس التحصــیل الأكــادیمى وتقویمــه لــیس مســألة عارضــة بالنســبة للعملیــة التعلیمیــة بــل هــو 
مكــون رئیســى مــن مكوناتهــا، وقــدلاتحقق هــذه العملیــة أهــدافها، مــا لــم یكــن القیــاس متناســقاً علــى 

ن قیاس التحصـیل لـیس غایـة فـى ذا. العمل التربوى كله تـه أو نهایـة مطـاف النشـاط التعلیمـى، وإ
كما أنه لیس وسیلة تمكننا من معرفة مدى التغیر الذى طرأ على سلوك المتعلمین نتیجة العملیـة 
التربویة فقط، بل هو عملیة مستمرة تمكننا من تعدیل الأهداف التعلیمیة الراهنـة، ووضـع أهـداف 

  . تحقیق الأهداف التربویة جدیدة وتخطیط محاولات تعلیمیة أكثر فاعلیة فى مجال
وعلى الرغم من الدور المهم الذى یلعبـه قیـاس التحصـیل فـى العملیـة التعلیمیـة، فإنـه لایخلـو مـن 
بعض الأخطاء التـى قـد تـنجم عـن سـوء فهـم طبیعـة القیـاس أو سـوء إسـتخدام الإختبـارات والأمـر 

  . لنحو المرغوب فیهالذى یخل بالعمل التربوى ویحول دون تحقیق أهداف هذا العمل على ا
ســتخدام الإختبــارات المدرســیة، بنبغــى علــى المعلــم أن یضــع    وللحیلولــة دون إســاءة فهــم وإ

  -:الآتیة) 612:1997عبد المجید نشواتى،(فى الإعتباره الملاحظات
لیســـت الإختبـــارات غایـــة فـــى ذاتهـــا ولاتهـــدف الـــى إعطـــاء علامـــات وتـــدرج مراتـــب الطـــلاب -1

میــة تهــدف الــى قیــاس مــا تعلمهــالطلاب وتزویــد المعلــم بالمعلومــات فحســب، بــل هــى وســیلة تعلی
  .التى تمكنه من إتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات ذات العلاقة بالنشاطات التعلیمیة المستقبلیة
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لیســــت الإختبــــارات وســــیلة لتصــــنیف الطــــلاب كأكفــــاءوغیر أكفــــاء أو لتصــــنیفهم كفاشــــلین أو -2
مــا یعرفــه الطالــب فــى مجــال محــدد وأن مــا یعرفهفــى هــذا نــاجحي، بــل هــى وســیلة للوقــوف علــى 

  .المجال لیس محكاً أو معیاراً لتقویم شخصه أو الحكم علیه
یجب أن لاتكون الإختبارات هى الوسیلة الوحیدة للحكم على قدرات الطالـب، فهنـاك نشـاطات -3

  .ناسبةأخرى عدیدة، كالملاحظة والتواصل مع الأسرة وتمكن المعلم من إصدار أحكام م
لیسـت نتــائج الإختبــارات دلیــل علـى قــدرات الطالــب القصــوى، بقـدر مــاهى دلیــل علــى حاجاتــه -4

  .وما ینبغى من عمل نحوه فى المستقبل
إن ســوء إســتخدام الإختبــارات وتفســیرها لایعنــى إهمالهــا أو الإســتغناء عنهــا، لأن القیــاس   

ا لایعنـــى وجـــوب تقیـــیم الطـــلاب فـــى حـــد ذاتـــه لایتنـــاقض مـــع الأهـــداف التعلیمیـــة المتنوعـــة، كمـــ
جمیعهم بمقاییس واحدة،بل یشیر الى ضرورة إستخدام الإختبارات على نحو ملائم، بحیث یشعر 
الطالـب بأنهــا جـزء لایتجــزأ مــن نشـاطه التعلیمــى، وأنهـا هــدف تعلیمــى فـى ذاتهــا، لـذا یجــب علــى 

، وأن یدرك فوائـد وحـدوده علـى المعلم أن یعى الدور المهم الذى یلقیه القیاس فى العملیة التربویة
  .نحو جید

 :الھدف من قیاس التحصیل :2-45
  .معرفة مدى تحقیق الأهداف-1
  .تسجیل علامات ومراتب للطلبة ومنحهم شهادات -2
  .إتخاذ قرارات حول نتائج الطلبة-3
  .ضبط العملیة التعلیمیة من خلال مقارنة النتائح الحالیة بنتائج الصفوف السابقة-4
  .عن الخلل فى المناهج الكشف-5
  .التنبؤ بأداء الطالب فى المستقبل-6
  - :أدوات قیاس التحصیل:2-46
 وذلك من خلال نشاط الطالب وتفاعله مع مدرسیه ومجتمعه المدرسى     : الملاحظة/1

  -:الإختبارات/2
  .الإختبارات المقالیة-أ

  .الإختبارات الموضوعیة-ب
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 - :الدراسىالفرق بین الإستعداد والتحصیل :2-47
ـــــى    ـــــة لـــــنمط معـــــین مـــــن الأداء مثـــــل الإســـــتعداد الفن الإســـــتعداد مقـــــدرة طبیعیـــــة أو فطری

فالإســتعداد یعبــر عــن إحتمــال نجــاح الفــرد فــى تعلــم شــئ ) 112:1972أحمــد زكــى،(والمیكــانیكى
معین ومدى إمكانیته على القیام بذلك بینما التحصیل الدراسى یعبـر عـن مسـتوى ماحصـله الفـرد 

  ).مدى تعلمه(فى التعلم
التحصیل الدراسى فى تعریفه یدل على الوضع الـراهن لأداء الفـرد ومـا یتعلمـه أو إكتسـبه   

أمـا الإسـتعداد یـدل علـى الأداء المسـتقبلى .بالفعل من معارف ومهارات فى برنامج تعلیمى معـین
  .المتوقع
ختبارات الإستعداد كلاهما یقیسان ما تعلمه الفرد و    ختبارات التحصیل وإ بعض إختبـارات وإ

الإســتعداد تقــیس مجــالات أكادیمیــة أى تقــیس تــذكر المفــاهیم والحقــائق وعملیــات الإســتنباط وحــل 
المشـــكلات وغیرهـــا مـــن العملیـــات المعرفیـــة التـــى تقیســـها إختبـــارات التحصـــیل، وأحیانـــاً تســـتخدم 

بــار إختبــار الإختبــارات التحصــیلیة فــى التنبــؤ بــالأداء المســتقبلي وفــى مثــل هــذه الحالــة یمكــن إعت
  ).306:2006صلاح الدین محمود علام،(التحصیل مقیاساً للإستعداد

مــن ذلــك هنــاك تشــابه بــین التحصــیل والإســـتعداد والإختبــارات التــى تقــیس كــل منهمــا إلا أنهمـــا 
یختلفــان فــى مــدى إتســاع وعمومیــة الخبــرات المتعلمــه، فالإســتعداد یعتمــد علــى الخبــرة التعلیمیــة 

أثیر التجمعـــى للخبـــرات المتعـــددة التـــى یكتســـبها الفـــرد فـــى ســـیاق حیاتـــه العامـــة، أى یعكـــس التـــ
الیومیـــة، أمـــا التحصـــیل فیعتمـــد علـــى خبـــرات تعلیمیـــة محـــددة فـــى أحـــد المجـــالات الدراســـیة أو 

 .التدریبیة

  
  -:الصعوبات التى تواجه التحصیل الدراسى:2-48

  :صعوبات التحصیل تتمثل فى الآتى
  .المدرسین والمدرسات والذى یتسم بالجفاف وعدم المرونةالأسلوب التعلیمى لبعض -1
عــدم تخصــیص زیــارات علمیــة مكثفــة للأمــاكن التــى مــن شــأتها أن تعمــل علــى تســیر بعــض -2

  .مضامین المنهج للتلمیذ
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عدم توفیر الوسائل التعلیمیة الكافیة والمصاحبة للمادة لتعین التلمیـذ علـى إسـتیعاب مضـمونه -3
  .بالشكل الصحیح

التحصیل الدراسى من المواضیع التى یهتم بها المربون وأولیاء  اللأموروالطالب نفسـه أن   
ویرجع ذلك الى أهمیة التحصیل والدور الـذى یلعبـه فـى حیـاة الطالـب وفـى حیـاة أسـرته إذ یعتبـر 
من العوامل الرئیسیة التى تعتمـد علیهـا المؤسسـات التعلیمیـة فـى المـدارس والجامعـات وفـى قبـول 

وتــوزیعهم علــى الكلیــات المختلفـة، كمــا یلعــب التحصــیل دوراً أساسـیاً فــى إســتقرار عملیــة  الطـلاب
الـتعلم فـى جمیـع المراحـل فهـو المعیـار الأهـم فـى إنتقـال الطالـب مـن صـف الـى آخـرومن مرحلــة 
تعلیمیة الى أخرى بالإضافة الى أنه الحاسم فى تحدیـد التخصصـات التـى یطمـع الطالـب وأسـرته 

ان للتحصـیل إهتمــام المجتمعـات مــع إخـتلاف حضــارتها علـى مــر العصـور ولایــزال إلیهـا، وقـد كــ
 .من أهم مواضیع التقویم بالنسبة للتلامیذ
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  المبحث الخامس
 الدراسات السابقة وذات صلة

الدراسات التى أهتمت بإستخدام طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسى مقارنة بالطرق -
  .فى الریاضیات والمواد الأخرىالتقلیدیة 

  .الدراسات التى تتعلق بتطبیق الطرق الحدیثة فى مادة الریاضبات-
  -:ولقد قامت الباحثه بتقسیم هذها لدراسات الى ثلاث محاور رئیسیة كالآتى

  .الدراسات السودانیة-1
  .الدراسات العربیة-2
  .الدراسات الأجنبیة-3

  -:الدراسات السودانیة
  -):1987(ن عبد النبى سعید فوراوىدراسة سفیا/ 1

تأثیر طریقة حل المشكلات :بعنوان. رسالة ماجستیر غیر منشورة جامعة أم درمان الإسلامیة
  .فى تدریس الأحیاء

هدفت هذه الدراسة لمعرفة تأثیر طریقة حل المشكلات فى التحصیل المعرفى لطلاب وطالبات -
  .الصف الثانى الثانوى فى مادة الأحیاء

)  230(وتكونت عینة الدراسة من. إستخدم الباحث المنهج التجریبى والمنهج الوصفى ولقد-
طالباَ وطالبة ثم تقسبمهم الى مجموعتین،مجموعة تجریبیة والتى درست بطریقة حل المشكلات 

طالبة، أما المجموعة الضابطة والتى درست ) 52(طالباً و) 63(طالباً وطالبة منها) 115(تضم
  .طالبة) 44(طالباً و) 71(طالباً وطالبة منها) 115(لیدیة تضم أیضاً بالطریقة التق

لمعرفة أداء المجموعتین من حیث التحصیل ) ت(والوصول الى النتائج إستخدام الباحث إختبار
  -:الدراسى ولقد أسفرت الدراسة الى الآتى

حل  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة والتى درست بطریقة-1
) بنین وبنات(وبین المجموعة الضابطة والتى درست بالطریقة التقلیدیة) بنین وبنات(المشكلات

  .لصالح المجموعة التجریبیة
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعة البنات التجریبیة ومجموعة البنین التجریبیة -2
وبناء على هذه النتائج .تولصالح مجموعة البنات التجریبیة والتى درست بطریقة حل المشكلا

فقد أوصى الباحث بضرورة الإهتمام بطرق التدریس الفعالة وخاصة طریقة حل المشكلات فى 
  .التدریس وعدم الإعتماد على الطریقة التقلیدیة

  -):م1993(دراسة محمد فایز محمد عادل عصفور/2
تـــأثیر طریقتـــى التـــدریس : بعنـــوان. رســـالة ماجســـتیر غیـــر منســـورة جامعـــة أم درمـــان الإســـلامیة

  .التقلیدیة وحل المشكلات على التحصیل فى مادة الأحیاء
هــدفت هــذه الدراســة لمعرفــة مــدى فاعلیــة طریقــة حــل المشــكلات مقارنــة بالطریقــة التقلیدیــة فــى -

إســتخدم الباحــث المــنهج الوصــفى والمــنهج . تــدریس مــادة الأحیــاء لطــلاب الصــف الثــانى الثــانوى
ختـار الباحــث عینـه مكونـة مــنالتجریبـى والمـنهج ا طالـب وتــم تقسـیمهم الــى ) 250(لإحصــائى، وإ

طالـــب درســـوا بطریقـــة حـــل المشـــكلات وهـــى المجموعـــة التجریبیـــة ) 125(مجمـــوعتین متكـــأفتین
ســــتخدم الباحــــث فــــى المعالجــــات الإحصــــائیة  .طالــــب درســــوا بالطریقــــة التقلیدیــــة) 125(وعــــدد وإ

ختبار   -:وأسفرت النتائج التالیة ).ت(الوسیط  والإنحراف المعیارى وإ
تفوق طلاب المجموعة التجریبیـة علـى طـلاب المجموعـة الضـابطة فـى التحصـیل الدراسـى لمـادة 
الأحیــاء فــى بنــاء أثــر الــتعلم وبنــاء علــى هــذه النتــائج لقــد أوصــت الدراســة بتذویــد معلمــى العلــوم 

  .یة إستخدامهابطرق التدریس الفعالة فى مادة الأحیاء لتحقیق الأهداف المرجوة وكیف
  -):م1994(دراسة صابر عبداالله إبراهیم شلكى/3

إستخدام طریقة الإكتشاف الموجه فـى : رسالة  ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم  بعنوان 
  .تدریس الریاضیاتبالمرحلة الثانویةا السودانیة

ة ومعرفة أثـر وفعالیـة هدفت الدراسة الى المقارنة بین طریقة الإكتشاف الموجه والطریقة التقلیدی-
كــل منهــا فــى التحصــیل الدراســى،والتعرف علــى أهــم أســباب تــدنى مســتویات الطــلاب التحصــیلیة 

  .فى مادة الریاضیات بالمرحلة الثانویة
إتبع الباحث المنهج التجریبى وقام بتصمیم برنامج تعلیمى فى الهندسة التحلیلیـة للصـف الثـانى -

  .الثانوى
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  -:توصل إلیهاومن أهم النتائج التى -
ـــة الإكتشـــاف الموجـــه أكثـــر فعالیـــة فـــى تحصـــیل طـــلاب  المرحلـــة الثانویـــة لمفـــاهیم -1 أن طریق

  .ومهارات مادة الریاضیات من الطریقة التقلیدیة
أن طریقـــة التـــدریس التقلیدیـــة مـــن أهـــم أســـباب تـــدنى المســـتویات التحصـــیلیة لطـــلاب المرحلـــة -2

  . الثانویة فى مادة الریاضیات
  -):م1996(ضیة الطیب عبد االلهدراسةعو /4

ــــوان أثــــر التعلــــیم بمســــاعدة الحاســــوب فــــى التحصــــیل : رســــالة  ماجســــتیر، جامعــــة الخرطوم،بعن
  .الأكادیمى فى مادة الریاضیات لطلاب المستوى الجامعى الأول

  -:هدفت هذه الدراسة الى الآتى-
  .معرفة أثر الحاسوب فى تدریس الریاضیات فى المستوى الأول الجامعى

إتبعــــت الدراســــة الأســــلوب المســــحى ستعرضــــه لــــبعض الدراســــات الســــابقة التــــى أجریــــت علــــى -
  .المشكلات التى تواجه تدریس الریاضیات بالحاسوب فى كل الدول الأجنبیة والعربیة والأفریقیة

إتبعت الدراسة الأسلوب التجریبـى فـى البـرامج التعلیمیـة مـن خـلال قـرص الحاسـوب الـذى تمـت -
طالـــب وطالبـــة مـــن جامعـــة الـــزعیم  60(إختیـــار عینـــة  عشـــوائیة مـــن الطـــلاب تـــم. بـــه التجربـــة

طالـب وطالبـة فـى  30والتـى قسـمت الـى مجمـوعتین ) الأزهرى، و أم درمان لتمثل عینـة الدراسـة
  .كل مجموعة لتمثلا المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة

  -:المقارنات حیث خلصت الدراسة للآتى-
  .درسوا بالحاسوب أفضل من أداء الذین درسون بالطریقة التقلیدیةأداء الطلاب الذین /1
یفضل الطلاب التعلیم بمساعدة الحاسوب لانه یوفر خبرات ومواقف یعجز عن توفیرها المعلم /2

  .أثناء الحصة العادیة
أثـر فـى زیـادة التحصـیل سـواء بالنسـبة للطـلاب الـذین درسـوا ) أنثـى/ ذكـر( لیست لنوع المـتعلم/3

  .وب أو الطلاب الذین درسوا بالطریقة التقلیدیةبالحاس
  -:الخبرة بجهاز الحاسوب من قبل أثرها ضعیف جداً وعلیه أوصت الدراسة بالآتى/4
  .ضرورة عمل مسح شامل لمشكلات تدریس الریاضیات بغرض إختیار الحلول المناسبة-1
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  .الوسائل والمواد التعلیمیة  إدخال التقنیات التربویة فى تدریس وتطویر البیئة المحلیة لانتاج-2
  .إستخدام الحاسوب فى التدریس من أجل القضاء على مشكلات عدم توفر المعلم المدرب-3
قترحت الدراسـة أن تكـون هنـاك دراسـات مماثلـة فـى بقیـة المـواد- ) الفیزیـاء -الكیمیـاء -الأحیـاء(وإ

  .والأدبیات والمواد الإنسانیة واللغات
  -):م1997(ى دراسة  عادل نصیف العز / 5

أثـــر طریقتـــى الحـــوار وحـــل :بعنـــوان . رســـالة دكتـــوراة غیرمنشـــورة، جامعـــة أم درمـــان الإســـلامیة
المشــكلات فــى زیــادة تحصـــیل  طلبــة الصــف الســـادس الأدبــى مــادة النقـــد الأدبــى فــى المـــدارس 

  .الأعدادیة  بالعراق
الحـوار علـى تـدریس هدفت هذه الدراسة على معرفة مدى تأثیر طریقة حـل المشـكلات وطریقـة -

ولقـــد إســـتخدم الباحـــث المـــنهج . طلبـــة الصـــف الســـادس الأدبـــى بـــالعراق فـــى مـــادة النقـــد الأدبـــى
ختــار الباحــث  عینــة مكونــة مــن طالبــاً وطالبــة )120(الوصــفى والمــنهج التجریبــى والإحصــائى وإ

ولقــــد إســـــتخدم الباحـــــث فـــــى .طالبــــة درســـــت بطریقـــــة الحـــــوار) 28(طالبـــــاً و) 32(مــــوزعین الـــــى
ختبارالم   ) .ت(عالجات الإحصائیة، الوسط الحسابى، والإنحراف المعیارى وإ

وبنـــاءً علـــى هـــذه المعالجـــات الإحصـــائیة أظهـــرت الدراســـة أن طریقتـــى الحـــوار وحـــل المشـــكلات 
فاعلیــة فـــى تـــدریس مـــادة النقــد الأدبـــى ولكـــن الطریقـــة الحواریـــة الأكثــر فاعلیـــة فـــي تـــدریس النقـــد 

شـكلات فـى تحصـیل الطلبـة فـى مـادة النقـد الأدبـى وبنـاءً علـى هـذه الأدبى قیاسـاً بطریقـة حـل الم
النتائج لقد أوصت الدراسة بالإعتماد على الطریقة الحواریـةلأنها أثبتـت فاعلیتهـا فـى تـدریس مـادة 

  . النقد الأدبى فى المدارس الثانویة بالعراق
  -):1997(دراسة سمیة خلیفة إدریس/ 6

  .الخرطومرسالة ماجستیرغیر منشورة، جامعة 
  . دراسة تقویمیة لأسالیب تدریس الریاضیات بمرحلة الأساس:بعنوان

  -:هدفت هذه الدراسة الى-
  .الكشف عن أسالیب التدریس الشائعة فى تدریس مادة الریاضیات بمرحلة الأساس-1
  .الوقف على أسالیب التدریس التى تكون إتجاهات سلبیة وتفادیها-2
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  .التدریس التى تكون إتجاهات إیجابیة وتعزیزهاالتعرف على نوعیة أسالیب -3
الوصول الى نتائج تساعد على إقتراح بدائل حلول ممكنة لمعالجة عزوف التلامیـذ عـن مـادة -4

  . الریاضیات بمرحلة الأساس
  .معلماً  50تلمیذ وتلمیذة و 280تتكون عینة الدراسة من 

  -:أهم نتائج الدراسة-
مرحلــة الأســاس تجعــل تعلــیم الریاضــیات غیــر ذى فائــدة  إن أســالیب تــدریس الریاضــیات فــى-1

  .تذكر
تقــود أســـالیب تــدریس الریاضـــیات المتبعــة فـــى مرحلـــة  الأســاس الـــى تعلــیم الریاضـــیات علـــى -2

  .المستوى اللفظى
تـــدریس الریاضـــیات فـــى مرحلـــة الأســـاس لایمكٌـــن التلامیـــذ والتلمیـــذات مـــن إكتســـاب وتنمیـــة -3

  .ماد على النفسمهارات التفكیر العلمى والإعت
المعلمـین الــذین نــالوا تـدریباً ســابقاً لــم یعـودوا مــؤهلین بصــورة كافیـة  لتــدریس مــادة الریاضــیات -4

  .فى مرحلة الأساس وفقاً للمناهج الحالیة
یتجاهــل المعلمــون اللائحــة المدرســیة التــى تمنــع أســلوب العقــاب البــدنى ممــا یقــود الــى تكــوین -5

  .ت إتجاه سالب نحو مادة الریاضیا
للتلامیــذ والتلمیــذات إتجــاة إیجــابى نحــو المنــاخ التعلیمــى الصــفى الصــحى ممــا یكــون إتجاهــاً -6

  .إیجابیاً نجو مادة الریاضیات، وهذه العلاقة إیجابیة ثابتة
  -):2000(دراسة محمد أدم أحمد/ 7

ن دور الحاسـوب فـى تحسـی: رسالة  ماجستیرغیر منشورة  مـن جامعـة  الـزعیم الأزهـرى، بعنـوان 
  .مستوى فى مادة الریاضیات لطلاب الصف الثانى الثانوى بوحدة المسید محلیة الكاملین

یهدف هذا البحث الى التعرف على دور الحاسوب فى تحسین مستوى تحصـیل طـلاب الصـف -
  .الكاملین-الثانى الثانوى فى مادة الریاضیات وحدة المسید

لإختبـار وفـى المعالجـات الإحصـائیة إسـتخدم إتبع الباحث المنهج التجریبى وكانـت أدواتـه هـى ا-
ختبار   ).ت(نسبة النجاح والتحصیل والتبأین وإ



92 
 

  -:أهم النتائج-
  .إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة اللریاضیات یساعد على تدریب المعلم-1
  .إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة  الریاضیات یساعد على تحسین تحصیل الطلاب-2
تـــدریس مـــادة الریاضـــیات یســـاعد فـــى تحقیـــق أهـــداف تـــدریس مـــادة  إســـتخدام الحاســـوب فـــى-3

  .الریاضیات 
  -:أهم التوصیات-
  .إستخدام الحاسوب للتدریب وتأهیل المعلمین یساعد على سد النقص فى عدد المعلمین-1
  .إدخال الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات بالمرحلة الثانویة -2
ـــــــــــــــــــــــى تقــــــــــــــــــــــــــــــــویم مــــــــــــــــــــــــــــــــادة -3   .الریاضــــــــــــــــــــــــــــــــیات إســــــــــــــــــــــــــــــــتخدام الحاســــــــــــــــــــــــــــــــوب فـــــــــ
  .إنشاء معامل وتوفیر أجهزة الحاسوب فى كل المدارس-4
  .توفیر أجهزة الحاسوب فى مرحلة الأساس ووضع منهج مناسب لذلك-5
  -):م2001(دراسة جاسم محمد على خلف التمیمى/8

أثـر إســتخدام بعـض الأســالیب التعلیمیــة : رسـالة دكتــوراة ،  غیـر منشــورة جامعـة الســودان بعنــوان
  .الریاضیات فى تنمیة التفكیر الإبتكارى لنلامیذ التعلیم الأساس لتدریس

هدفت هذه الدراسة للتعرف على أثر إستخدام بعض الأنشـطة والأسـالیب  التعلیمیـة فـى تـدریس -
ـــیم  الریاضـــیات  علـــى تنمیـــة قـــدرات التفكیـــر الإبتكـــارى عنـــد تلامیـــذ الصـــفوف الســـابعة مـــن التعل

تلمیــذ وتلمیــذة مــوزعین علــى أربــع شــعب فــى ) 100(نــة مــنإختــار الباحــث عینــة مكو . الأســاس
مدرستین هما مدرسة سعد إبن أبى وقاص للبنـین  ومدرسـة بلقـیس للبنـات فـى كـل مدرسـة شـعبة 

  .تمثل مجموعة تجریبیة وأخرى تمثل المجموعة الضابطة
بطة درســت المجموعــة الضــا. أجــرى الباحــث إختبــار قبلیــاً ثــم إختبــار بعــدها فــى نهایــة التجربــة-

  .بالطریقة الإعتیادیة  المألوفة والمجموعة التجریبیة بإستخدام الأسالیب والأنشطة
إستخدم الباحث الإختبار الثانى لتحدید الدلالـة الإحصـائیة للفـروق بـین درجـات الإختبـار القبلـى -

  -:ودرجات البعدى للمجموعة التجریبیة وقد جاءت النتائج كمایلى



93 
 

كما یؤكد أن الفروق بین المجموعتین یرجع . 01ئیة من مستوىهناك فروق ذات دلالة إحصا-1
  .الى إختلاف المجموعتین من حیث طریقة التدریس

بـین الجنســین . 01.أن هنــاك فـروق لهـا دلالـة إحصــائیة مـن مسـتوى) ت(إتضـح مـن حسـاب -2
  .فى القدرة على التفكیر والإبتكاریة اللفظي لمن یدرسون بطریقة الأسالیب التدریسیة

  -:صى الباحث بما یأتىیو -
تـدریب المعلمــین علــى إسـتخدام طــرق وأســالیب تدریسـیة مختلفــة وخاصــة تلـك التــى أثبــت هــذا -1

  .البحث قدرتها فى تنمیة قدرات التفكیر الإبتكارى
بناء خطط تدریسیة تتضمنالأسالیب التـى إسـتخدمها الباحـث فـى موضـوع الریاضـیات للصـف -2

  .سها وخاصة الموضوعات التى لم یوضح لها خطةالسابع فى التعلیم الأساس وتدری
الإهتمــام فــى بــرامج إعــداد المعلمــین بالإســالیب الحدیثــة فــى التــدریس التــى مــن شــأنها زیــادة -3

  . فاعلیة التلمیذ فى الصف كطریقة الإستكشاف
وقد إقترح الباحث إجراءات دراسات مماثلة فى الصفوف الأخرى فى المرحلة الثانویة وفى مواد -

أخرى وكذلك القیام بدراسات أثر إستخدام بعض الأسالیب والأنشطة التعلیمیة غیر التى 
  .إستخدمت فى هذا البحث  لتنمیة قدرات التفكیر الإبتكارى فى مادة الریاضیات

  -):م2003(دراسة حیاة النور العبید/9
یقة مدى فعالیة إستخدام طر : رسالة ماجستیر ،غیر منشورة، جامعة أفریقیا،بعنوان

  .دراسة میدانیةبمحافظة الجزیرة) الصف الثامن(الإكتشافالموجه فى تدریس مادة الریاضیات 
تناولت هذه الدراسة مدى فعالیة إسنخدام طریقة الإكتشاف الموجه فى مادة الریاضیات بمرحلة -

  -:وأداة البحث هى.إتبعت  الباحثة المنهج التجریبى .الأساس
وتمثل مجتمع الدراسة من تلامیذ وتلمیذات . فعالیة الإكتشاف الإختبارات الموضوعیة لدراسة

أما المجتمع الكلى فشمل . تلمیذاً وتلمیذة 120الصف الثامن بمرحلة الأساس، وتتكون من 
  .جمیع مدارس مرحلة الأساس بمحلیة الحاج عبداالله بولایة الجزیرة

ریثم المقررة بالصف الثامن قامت الباحثه بتصمیم برنامج تعلیمى فى الأساس القوة واللوغ-
  .لمرحلة الأساس
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قامت الباحثه بتدریس هذا البرنامج لعینه من الطلاب بطریقتین مختلفتین، وذلك بعد تقسیم -
العینة الى مجموعتین إحداهما تجریبیة درست بطریقة الإكتشاف ، والأخرى ضابطة درست 

  .بطریقة الإلقاء 
الطرق لتدریس مادة الریاضیات هو الإكتشاف الموجه تبین للباحثه أن أنسب :نتائج الدراسة-
  .كما إتضح أن طریقة الإكتشاف الموجه تثیر إنتباه الطلاب أكثر من الطریقة التقلیدیة.

  -):م2004(دراسة فاطمة حسن الشیخ/ 10
أثــــر الطریقــــة : رســــالة دكتــــوراة غیــــر منشــــورة ،جامعــــة  الســــودان للعلــــوم والتكنولوجیــــا، بعنــــوان

المبرمجة علـى التحصـیل الدراسـى فـى مـادة الریاضـیات لـدى طالبـات الصـف  الأول  التكنولوجیة
  .الثانوى

هدفت الدراسة الى التعرف على أثر الطریقة التكنولوجیة المبرمجة على التحصیل الدراسى -
لدى طالبات الصف الأول  الثانوى كما یقیسه إختبار التحصیلوالتعرف عللى أثر هذه الطریقة 

ل الدراسى لدى طالبات الصف الأول الثانوى فى المستویات المعرفیة وهى مستوى على التحصی
  . المهارات فى مستوى التحلیل ومستوى التركیب ومستوى التطبیق

  .أتبعت الدراسة المنهج الوصفى والمنهج التجریبى
ثم  إستخدمت الدراسة تحلیل الوحدة الریاضیة المقترحة للتجریب  وبناء إختبار تحصیلى لها-

تنفیذ طریقة التدریس المقترحة كأ داة على مجموعتین التجریبیة والضابطة، وتوصلت الدراسة 
  -:الى نتائج من أهمها

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تحصیل الطالبات اللائى یدرسن الریاضیات بالطریقة 
طریقة التكنولوجیة المبرمجة وبین تحصیل الطالبات اللائى یدرسن نفس المادة بال

  .وذلك لصالح المجموعة التجریبیة) الإلقاء(التقلیدیة
كما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تحصیل الطالبات اللائى یدرسن الریاضیات -

بالطریقة التكنولوجیة المبرمجة وبین الطالبات اللائى یدرسن نفس المادة عند مستوى التطبیق 
ریبیة، أما بالنسبة للمهارات والتحلیل لاتوجد فروق ومستوى التركیب وذلك لصالح المجموعة التج

  .ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین
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  -:وتقدمت الدراسة بتوصیات منها-
وتزوید كتب . إستخدام الطریقة التكنولوجیة فى تدریس الریاضیات بجانب الطرق الأخرى

بالإضافة . للدرس الریاضیات المدرسیة بالصور والرسومات التوضیحیةوالتدریبات المصاحبة
الى إعتماد الكمبیوتر والوسائل والأجهزة الحدیثة ذات المؤثرات الصوتیة فى تدریس 
الریاضیات،وأن تكون هناك برامج لإعداد معلمى الریاضیات وتدریبهم بالوسائل التكنولوجیة 

  .وطرق إستخدامها
 -):2004(دراسة الرسالة خالد محمد الحاج/ 11

أثر طریقة حل المشكلات على : ورة، جامعة الخرطوم بعنوانرسالة ماجستیر غیر منش
  .التحصیل الدراسى فى مادة الكیمیاء للطلاب الصف الثانى فى المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم

تهدف هذه الدراسة الى معرفة مدى تأثیر طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسى لدى -
  .كیمیاء طلاب الصف الثانى الثانوى فى مادة ال

ســـتخدام إختبـــار تحصـــیلى قبلـــى - ـث المـــنهج التجریبـــى والمـــنهج الوصـــفى التحلیلـــى، وإ إتبـــع الباحــ
  .وبعدى،كما أجرى مقابلات مع بعض موجهى ومعلمى الكیمیاء بولایة الخرطوم

  -:توصلت الدراسة للنتائج الآتیة-
الـذین یدرسـون  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة واضـحة فـى التحصـیل الدراسـى بـین الطـلاب-1

  .بإستخدام طریقة حل المشكلات في مادة الكیمیاء والذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة
الطـلاب یفضـلون إسـتخدام طریقـة حـل المشـكلات فـى تـدریس الكیمیـاء ویكونـون أكثـر نشــاطاً -2

  .فى الحصة
  -:إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس الكیمیاء یساعد فى الآتى-3
ستیعاب المادة الدراسیة المقدمةبسهل للطلا-أ   .ب فهم وإ

  .یحبب لدى الطلاب المادة التعلیمیة، وبالتالى تكوین إتجاهات إیجابیة نحو مادة الكیمیاء-ب
سترجاع المادة الدراسیة المقدمة بصورة أفضل من الطریقة التقلیدیة-ج   .یساعد على تذكر وإ
  .یبث روح التعاون والمشاركة  بین الطلاب-د
  .رس فیهم روح الجماعةیغ-هـ
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  .یساعد على تنمیة التفكیر العلمى لدى الطلاب-و
یجعــل الطالــب یعتمــد علــى نفســه وبالتــالى یــتمكن مــن مواجهــة المشــكلات التــى تصــادفه فــى -ز

  .حیاته الیومیة
  .یساعد على التعلم الذاتى وتنمیة حب الإكتشاف-ح

  -:ومن نتائج المقابلات
  .طریقة حل المشكلات فى تدریس الكیمیاءمعظم المعلمین یستخدمون -1
  .طریقة حل المشكلات تحقق الأهداف التدریسیة لمادة الكیمیاء-2
  .هناك صعوبات تحول دون إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس الكیمیاء الى حد ما-3
فـى  توجد العدید مـن المشـكلات التـى تواجـه تـدریس مـادة الكیمیـاء فـى المرحلـة الثانویـةوتتمثل-4

  -:الآتى
  .عدم توفیر المعامل-أ

  .عدم وجود فنى معامل-ب
 .عدم تدریب المعلمین أثناء الخدمة-ج
 

  -):م2004(دراسة راجح مسعد زاید القهیقى/ 12
درجــــة إســــتخدام : رســــالة ماجســــتیر غیــــر منشــــورة ،جامعــــة الســــودان للعلــــوم والتكنولوجیــــا،بعنوان

لمتوســـط فـــى مـــدارس الجـــوف التعلیمیـــة الحاســـوب فـــى تـــدریس الریاضـــیات فـــى الصـــف الأول ا
  .هـ1425للعامالدراسى

هدفت هذه الدراسـة الـى إسـتخدام الحاسـوب فـى تـدریس الریاضـیات للصـف الأول المتوسـط فـى -
  .منطقة الجوف التعلیمیة

إســـتخدم الـــدارس المـــنهج الوصـــفى التحلیلـــى لمناســـبته لطبیعـــة  هـــذه الدراســـة، وتكـــون مجتمـــع -
، إختـــار ) 83(لریاضـــیات فـــى المرحلـــة المتوســـطة وبلـــغ عـــددهمالدراســـة مـــن فئـــة معلمـــى ا معلمـــاً

ــــة عشــــوائیة بســــیطة عــــددها ــــى )51,8(معلمــــاً بنســــبة) 43(الــــدارس مــــنهم عین مــــن المجتمــــع الكل
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للمعلمـــین، كمـــا تكـــون المجتمـــع الأصـــلى مـــن فئـــة المشـــرفین التربـــویین لمـــادة الریاضـــیات وبلـــغ 
ختارهم الدارس ) 16(عددهم   %) . 100(كعینة قصدیة بنسبة مشرفاً تربویاً وإ

 .إستعان الدارس بالإستبانة كأداة للدراسة-

ستخدم الدارس النسب المئویة ومعادلة الفاكروتیاخ والمتوسطات الحسابیة والإنحرافات  وإ
ختبار   .فى إستخراج نتائج الدراسة وتحلیلها ومناقشتها)ت(المعیاریةوإ

   -:مایلىومن أهم النتائج التى توصلت إلیها الدراسة -
  .یستخدم المعلمون الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات بدرجة قلیلة-1
تجاههم نحوه بدرجة عالیة-2   .یستخدم التلامیذ الحاسوب وإ
  .تتوافر أجهزة الحاسوب ولوازمها فى المدارس المتوسطة بدرجة قلیلة -3
  -:وفى ضوء نتائج الدراسة یوصى الدارس بمایلى-
بحیث تتاح الفرصة لكل التلامیذ . فى جمیع المدارس بكمیات وافرة توفیر أجهزة الحاسوب-1

  .والمعلمین على إستخدامها فى التدریس
  .إخضاع معلمى الریاضیات لدورات تدریسیة مكثفة لإستخدام الحاسوب فى التدریس -2
أن یقوم مشرفون متخصصون فى الریاضیات والحاسوب بالإشراف على معلمى الریاضیات -3

 .رسفى المدا

  
  -):2005(دراسة شیخ الدین عبداالله/13

  : رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا بعنوان
  .أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تحصیل الطلاب لمادة الكیمیاء فى المرحلة الثانویة

تحصیل طلاب هدفت هذه الدراسة الى التعرف على مدى فاعلیة طریقة حل المشكلات فى -
الصف الثانى الثانوى فى مادة الكیمیاء مقارنة بالطریقة التقلیدیة والتعرف على الصعوبات التى 
تواجه المعلمین عند إستخدام هذه الطریقة، ومعرفة مدى تدریب المعلمین على طریقة حل 

  .المشكلات 
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ختار الباحث .ولقد إستخدم الباحث المنهج الوصفى والمنهج التجریبى - ) 30(عینة تكونت منوإ
) 30(طالب و)30(طالبة درست بطریقة حل المشكلات كمجموعة تجریبیة وعدد) 30(طالب و

  .طالبة درست بالطریقة التقلیدیة وهى المجموعة الضابطة
ختبار- ) ت(والمعالجات الإحصائیة إستخدم الباحث الوسط الحسابى والإنحراف المعیارى وإ

أظهرت الدراسة عدة نتائج أهمها تفوقت المجموعة التجریبیة ولقد . لمقارنة أداء المجموعتین
كما أن الدراسة . فى نتائج التحصیل) بنین وبنات(على المجموعة الضابطة ) بنین وبنات(

أظهرت أن الطریقة التقلیدیة تفوق تحصیل بعض الطلاب فى مادة الكیمیاء وعلیه یفضل أن 
  .قف التعلیمىیستخدم المعلم أكثر من طریقة واحدة فى المو 

وبناء على هذه النتائج أوصت الدراسة بضرورة إستخدام طرق تدریس متنوعة والإهتمام -
بطریقة حل المشكلات التى أثبتت فاعلیتها فى تحصیل الطلاب ،كما أوصى الباحث بعقد 
ورشات عمل لتدریب المعلمین على كیفیة إستخدام طریقة حل المشكلات وطرق التدریس 

 .الأخرى

  -) :م2007(دراسة منال فارس سعداالله إبراهیم /14
مــدى مواكبــة محتــوى ریاضــیات المرحلــة الثانویــة وطرائــق :رســالة دكتــوراة، جامعــة النیلین،بعنــوان

  .تدریسها للمحتوى وطرائق التدریس المعاصرة
هدفت هذه الدراسة الى معرفة مدى مواكبـة محتـوى ریاضـیات المرحلـة الثانویـة وطـرق تدریسـها -

  .توى وطرائق التدریس المعاصرةللمح
وقد إتبعت الباحثه المنهج الوصفى الذى وظف فى تحلیل النتـائج التـى تـم الحصـول علیهـا مـن -

المعلومات التى جمعت من خلال إستبانة وجهت الى موجهى مادة الریاضیات بالمرحلـة الثانویـة 
ســـتخدام طریقـــة  الحصـــر موجهـــاً وموجهـــه تـــم إختیـــارهم بإ 29بولایـــة الخرطـــوم والبـــالغ عـــددهم 

  .الشامل
ختبـار- لمعرفـة دلالـة الفـروق )ت(وقد تم تحلیل إستجابات المـوجهین بإسـتخدام النسـب المئویـة  وإ

  .بین التكرارات
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كما قامت الباحثه بتحلیل محتوى كتب ریاضیات المرحلة الثانویة بالسودان فى ضـوء مصـفوفة -
  .لمستخدمة فى الدول المتقدمة المدى والتتابع لموضوعات الریاضیات المعاصرة ا

وقــد تــم تحلیــل كــل فــرع مــن فــروع مــادة الریاضــیات التــى یــتم تدریســه لكــل صــف مــن صــفوف -
  .المرحلة الثانویة بالسودان

  -:وعلى  ضوء ماتم تحلیله ومناقشته توصلت الدراسة الى نتائج من أهمها-
مـــن التطـــورات % 74ىأن مـــنهج محتـــوى ریاضـــیات المرحلـــة الثانویـــة بالســـودان یحتـــوى علـــ-1

  .العلمیة والتكنولوجیة اللازمة المعاصرة فى محتوى ریاضیات الدول المتقدمة
أن طرق التدریس المستخدمة فى تدریس الریاضـیات بالمرحلـة الثانویـة بالسـودان تحتـوى علـى -2

فــى مراعاتهــا المعــاییر التــى تتبــع فــى إســنخدام طــرق التــدریس المعاصــرة المســتخدمة فــى %  70
  .ل المتقدمةالدو 

◌ً طـــرق التـــدریس المعاصـــرة  -3 ـــة الثانویـــة بالســـودان أحیانـــاً یســـتخدم معلمـــو الریاضـــیات بالمرحل
  . 53,5المستخدمة فى الدول المتقدمة بنسبة 

هنــاك مواضــیع تضــاف فــى مــادتى الجبــر والهندســة للصــف الأول الثــانوى بالســودان لمواكبــة -4
  .الریاضیات ماتوصلت إلیه الدول المتقدمة فى محتوى مادة

هناك مواضیع تضاف فى مادتى الهندسة والإحصاء للصف الثانى الثانوى بالسـودان لمواكبـة -5
  .ماتوصلت إلیه الدول المتقدمة فى محتوى مادة الهندسة والإحصاء

هنـــاك مواضـــیع تضـــاف فـــى الهندســـة الفراغیـــة وفـــى مـــادة الإحصـــاء للصـــف الثالـــث الثـــانوى -6
  .ضیات الدول المتقدمةبالسودان لمواكبة محتوى ریا

  -):2007(دراسة نجوى طه البشیر محمد/15
أثــر إســنخدام طریقــة حــل المشــكلات : رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة ، جامعــة الخرطــوم، بعنــوان

  .على التحصیل الدراسى فى مادة التاریخ لدى طلاب المرحلة الثانویة بمحلیة أم درمان
قـة حـل المشـكلات علـى التحصـیل الدراسـى لـدى یهدف هذا البحث الـى معرفـة مـدى تـأثیر طری-

  .طالبات الصف الأول الثانوى فى مادة التاریخ
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ســـتخدمت إختبـــار تحصـــیل قبلـــى وبعـــدى- تبعـــت الباحثـــه المـــنهج التجریبـــى والوصـــفى وإ . وقـــد إ
  -:وبنهایة التجربة قامت الباحثه بتحلیل النتائج ومناقشتها توصلت الى النتائج الآتیة

دلالة إحصائیة واضـحة فـى التحصـیل الدراسـى بـین الطـلاب الـذین یدرسـون توجد فروق ذات -1
  .بإستخدام طریقة حل المشكلة فى مادة التاریخ والذین یدرسون بالتقلیدیة

الطلاب یفضلون إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس التاریخ ویكونون أكثر نشاطاً فـى -2
  .الحصة

  -:التاریخ یساعد على الآتىإستخدام طریقة حل المشكلة فى تدریس -3
ستیعاب المادة الدراسیة المقدمة للطلاب/أ   . تسهیل فهم وإ

  .تحبیب المادة العلمیة للطلاب وبالتالى تكوین إتجاهات إیجابیة نحو مادة التاریخ/ب
سترجاع المادة الدراسیة المقدمة بصورة أفضل من الطریقة التقلیدیة/ج   .تذكر وإ
  .كة بین الطلاببث روح التعاون والمشار /د
  .تنمیة روح البحث والتنقیب والتتبع والتحلیل والإستنتاج/هـ
إعتماد الطلاب على أنفسهم وتحمل المسئولیة وبالتالي تمكنهم من مواجهة المشكلات التى /و

  .تصادفهم فى حیاتهم الیومیة
  .ترسیخ المادة فى أذهان الطلاب لتوصلهم إلیها بأنفسهم/ز
  .الإكتشافالتعلم الذاتى وحب /ح
دفعهم الى إستخدام المصادر والمراجع المختلفة للتعلم أو التدریب وعدم الإكتفاء أو الإعتماد /ط

  .على الكتاب المنهجى فقط
 -):2007(دراسة شیخ الدین عبداالله دفع االله/16

دور كل من طریقتى التعلم التعاونى وحل :رسالة دكتوراة غیر منشورة ،جامعة السودان ،بعنوان
  .المشكلات فى أداء طلاب الصف الثانى بالمرحلة الثانویة فى مادة الكیمیاء

  - :هدفت هذه الدراسة الى التعرف الى
دور طریقة التعلیم التعاونى فى تحصیل طلاب الصف الثانى فى مادة الكیمیاء بالمرحلة -

  .الثانویة مقارنة بالطریقة التقلیدیة



101 
 

الصف الثانى فى مادة الكیمیاء بالمرحلة  دور طریقة حل المشكلات فى تحصیل طلاب-
  .الثانویة مقارنة بالطریقة التقلیدیة

دور طریقة التعلم التعاونى فى تحصیل  طلاب الصف الثانى فى مادة الكیمیاء بالمرحلة -
  .الثانویة مقارنة بطریقة حل المشكلات

  .أثر متغیر الجنس على التحصیل الدراسى -
بى وذلك لمناسبته لمثل هذه الدراسة وتكون مجتمع الدراسة من أتبع الباحث المنهج التجری-

جمیع طلاب الصف الثانى الثانوى بمدرستى الفاروق الثانویة بنین وسنار القدیمة بنات وبلغ 
  -:طالب وطالبة وقد قسمت عینة الدراسة الى ثلاث مجموعات240عدد أفراد العینة 
(  رست بطریقة التعلم التعاونى، ومجموعة تجریبیة بنین وبنات ، والتى د) أ (  مجموعة تجریبیة 

بنین وبنات والتى درست بطریقة حل المشكلات ، ومجموعة  ضابطة بنین وبنات والتى ) ب 
لأغراض الدراسة .درست بالطریقة التقلیدیة وفى فترة زمنیة واحدة  لتدریس ثلاث وحدات دراسیة

  .التحصیل الدراسى فى مادة الكیمیاء ثم  التأكد من تكافؤ المجموعات الثلاث من حیث 
. وبعد تنفیذ  التجربة خضعت المجموعات الثلاث الى إختبار تحصیلى معرفى كأداة قیاس 

ولمعالجة المعلومات إحصائیاً إستخدم  الدارس الوسط الحسابى والإنحراف المعیارى 
ختبار   ).ت(وإ

  -:دراسة الى النتائج التالیةنوقشت النتائج الدراسة فى ضوء خمسة فروض رئیسه وتوصلت ال
بنین وبنات والتى درست بطریقة التعلم التعاونى على )أ(تفوقت المجموعة التجریبیة -1

المجموعة الضابطة بنین وبنات والتى درست بالطریقة التقلیدیة فى نتائج التحصیل مما یؤكد 
  .فاعلیة طریقة التعلم التعاونى 

وبنات الذین درسوا  بطریقة حل المشكلات على بنین )ب(تفوقت المجموعة التجریبیة-2
المجموعة الضابطة بنین وبنات والتى درست بالطریقة التقلیدیة فى نتائج التحصیل، مما یؤكد 

  .فاعلیة طریقة حل المشكلات
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بنین وبنات الذین درسوا بطریقة التعلم التعاونى على )أ(تفوقت المجدموعة التجریبیة -3
بنین وبنات الذین درسوا بطریقة حل المشكلات مما یؤكد فاعلیة التعلم  )ب(المجموعة التجریبیة 

  .التعاونى
تفوقت الطالبات على الطلاب فى نتائج التحصیل الدراسى فى كل من طریقتى التعلم -4

  . التعاونى وحل المشكلات مما یؤكد وجود أثر لمتغیر الجنس على التحصیل الدراسى
   - :وصى الدارس بالآتىوبناء على نتائج الدراسة فقد أ

ضرورة إستخدام طرق تدریس متنوعة والإهتمام بطریقتى التعلم التعاونى وحل المشكلات /1
  .كطرق أثبتنا جدواها فى التحصیل الدراسى

عقد دورات أو ورشات عمل لتدریب الموجهین والمعلمین فى تنفیذ كل من طریقتى التعلم /2
  .ثة أخرىالتعاونى وحل المشكلات وطرق تدریس حدی

  .العمل على معالجة قضایا الطلاب وتنظیم برنامجاً لتعیینهم منذ التخرج/3
   -) :2009(دراسة نفیسة عبد السلام یوسف /17

أثر إستخدام طریقة :رسالة دكتوراة غیر منشورة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا، بعنوان 
ى والتفكیر الإبتكارى لدى طالبات حل المشكلات فى تدریس الجغرافیا على التحصیل المعرف

  .الصف الأول الثانوى بالسودان
هدف هذا البحث الى التحقق من أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس مادة الجغرافیا -

محافظة ( على التحصیل وتنمیة التفكیر الإبتكارى لدى طالبات الصف الأول بالمرحلة الثانویة 
  ).الحصاحیصا

  .على المنهجین الوصفى والتجریبىإعتمد الباحث -
  .طالبة من طالبات الصف الأول بالمرحلة الثانویة) 40(إقتصرت عینة البحث على-
ستخدم للبحث أسلوب التصمیم التجریبى القائم على مجموعتین متكافئتین إحداهما تجریبیة - وإ

  . والأخرى ضابطة
ختبار أستخدم للبحث أدوات تكونت من برنامج دراسى منظم لیلائ- م طریقة حل المشكلات وإ

ختبار لقیاس التفكیر الإبتكارى مقنن   .تحصیلى مقنن وإ
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ستخدم للبحث الأسالیب الإحصائیة الآتیة -   -:وإ
  .لمعرفة المتوسط العام لمجموعتى العینة ومقارنته: المتوسط الحسابى -1
ولمدى تشتت لمعرفة مقدار الفروق الموجودة بین المجموعتین أ: الإنحراف المعیارى -2

  .الدرجات داخل المجموعة ولمعرفة تجانس العینة
  .لمعرفة دلالة فروق المتوسط بین المجموعتین) : ت(إختبارات-3
لمعرفة ثبات الإختبارین ولمعرفة العلاقة بین التحصیل المعرفى وتنمیة :معامل الإرتباط -4

  .التفكیر الإبتكارى 
  - :وتوصل البحث الى النتائج الآتیة-
بین متوسطى درجات طالبات ) ,001(د فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى توج-1

  .المجموعة التجریبیة والإختبار التحصیلى المعرفى القبلي والبعدى لصالح التطبیق البعدى
بین متوسطى درجات المجموعة ) ,001(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -2

مشكلات وبین متوسطى درجات المجموعة الضابطة الذین التجریبیة الذین درسوا بطریقة حل ال
درسوا بالطریقة التقلیدیة الإختبار التحصیلى البعدى ككل، ومستوى التذكر والتطبیق والتحلیل 

  .لصالح المجموعة التجریبیة
أما مستوى الفهم كما أشارت النتائج الى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند 

ات درجات الطالبات للمجموعتین الضابطة والتجریبیة فى مستوى بین متوسط) ,001(مستوى
  .الفهم

توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة  فى إختبار التفكیر -3
  .الإبتكارى القبلى والبعدى لصالح الإختبار البعدى

والضابطة فى إختبار  توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة ،-4
بعاده الخمسة  الطلاقة، المرونة ،الأصالة، الحساسیة (التفكیر الإبتكارى البعدى ككل، وإ

  .ولصالح المجموعة التجریبیة ) للمشكلات،والتفاصیل
توجد علاقة إرتباطیة بین مستوى أداء الطالبات فى الإختبار التحصیل المعرفى، ومستوى -5

  .الإبتكارى البعدى لصالح المجموعة التجریبیة أدائهم فى إختبار التفكیر
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  -):2009(دراسة صدیق الفاضل مصطفى محمد/ 18
فعالیة طرق تدریس الریاضیات بالمرحلة :رسالة ماجستیر غیر منشورة،جامعة الخرطوم،بعنوان 

  .الثانویة فى تنمیة قدرات الطلاب على حل المسائل الریاضیة
تدریس وكفایات فعالة  تنمى قدرات ومهارات الطلاب فى حل تهدف الدراسة الى تحدید طرق -

  .المسائل الریاضیات 
  .إستخدم المنهج الوصفى فى هذه الدراسة-
  -:تكونت عینة البحث من-
  عینة عشوائیة طبقیة من طلاب المدارس الثانویة النموذجیة والجغرافیة بمحلیة أم درمان -1
  .بمحلیة أم درمان  عینة عشوائیة من معلمى مادة الریاضیات-2
عینة قصدیة من الموجهین والإختصاصیین لمادة الریاضیات وأستخدمت إستمارة الملاحظة  -3

ستمارة  المقابلة والإختبارات كأدوات للدراسة   .وإ
  -:أهم النتائج التى توصلت إلیها الدراسة-
ضع الملاحظة توجد علاقة إرتباطیة قویة بین الإلتزام المطلق بالكفایات التدریسیة مو -1

  .والدراسة ودرجة تحصیل الطلاب وقدراتهم على حل المسائل الریاضیة
یصبح الإلتزام بالكفایات التدریسیة موضع الملاحظة والدراسة فعالاً كما كانت القدرة -2

  .الریاضیة لدى الطلاب عالیة
نة بطلاب قدرة طلاب المدارس الثانویة النموذجیة على حل المسائل الریاضیة عالیة مقار -3

  .المدارس الثانویة الجغرافیة 
إلتزام معظم معلمى الریاضیات بالمرحلة الثانویة بالكفایات التدریسیة موضع الملاحظة -4

  .والدراسة إلتزام متوسط أوضعیف
الطریقة السائدة فى تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة هى طریقة المحاضرة مع إهمال -5

  .كتشاف بدرجة محددة جداً أثناء حل الأسئلة الریاضیةطریقة حل المشكلات أو الإ
  .لم یستفید معلمو الریاضیات بالمرحلة الثانویةفائدة كبیرة من معطیات تكنولوجیا التعلیم-6
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  -):2009(دراسة الحسن إمام محمد خیر/ 19
ادة أثر إستخدام الحاسوب فى تدریس م:رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة النیلین ، بعنوان 

  ).دراسة تطبیقیة(الریاضیات على التحصیل الدراسى بالمرحلة الثانویة 
هدفت هذه الدراسة الى التعرف على أثر إستخدام الحاسوب فى تدریس الریاضیات على -

التحصیل الدراسى لطلاب المرحلة الثانویة بمدینة القضارف،مقارنة بتحصیلهم عند الدراسة 
عرف على إتجاهات الطلاب والمعلمین نحو إستخدام الحاسوب فى بالطریقة التقلیدیة، وكذلك الت

تدریس مادة الریاضیات ، ومعرفة الصعوبات التى تحول دون إستخدام الحاسوب فى تدریس 
  .مادة الریاضیات

  .وقد إستخدم الباحث فى الدراسة المنهج التجریبى والمنهج الوصفى -
منهم یمثلون العینة التجریبیة من بین ) 43(طالباً وطالبة، ) 86(وبلغ عدد عینة الدراسة -

معلماً ومعلمة لمادة )58(و.  2009-2008طلاب الصف الثانى الثانوى للعام الدراسى 
  .الریاضیات بالمرحلة الثانویة بمدینة القضارف 

فى مادة الریاضیات وحدة ) قبلى ،بعدى(وتمثلت أدوات الدراسة فى إختبار تحصیلى-
ستبانة  لمعرفة الإتجاهات نحو إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات المتتالیات،وإ

  .ةالصعوبات التى تعوق إستخدامه
  -:توصلت الدراسة الى عدة نتائجمن أهمها-

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فى التحصیل الدراسى لصالح المجموعة التى درست 
  .الریاضیات بإستخدام الحاسوب 

دلالة إحصائیة فى إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات وأنه لاتوجد فروق ذات 
وأن إتجاهات المعلمین والطلاب تتسم )بنات / بنین(والتحصیل الدراسى تبعاً لمتغیر النوع 

  .بالإیجابیة نحو إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات
مادة الریاضیات قدم الباحث بعض التوصیات كمقترحات علاجیة للتحصیل الدراسى فى -

  -:وبعض المقترحات دراسات مستقبلیة منها
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وأن تجرى دراسة للتعرف على العوامل . عقد دورات تدریبیة للمعلمین لإعداد البرامج التعلیمیة
  .التى تسهم فى إستخدام الحاسوب فى تدریس مادة الریاضیات بالتعلیم العام

  -:الدراسات العربیة
     -):1980(قندیلدراسة محمد على راضى / 1

مدى فاعلیة طریقة الإكتشاف : بعنوان. مصر- رسالة  ماجستیر غیر منشورة ، جامعة طنطا
  الموجه فى تدریس حساب المثلثات بالمرحلة الثانویة

هدفت هذه الدراسة الى معرفة مدى فعالیة طریقة الإكتشاف الموجه فى تدریس حساب -
  .المثلثات بالمرحلة الثانویة

طالباً وطالبة )147( باحث المنهج التجریبى، وطبقت الدراسة على عینة مكونة منإستخدم ال-
طالباً فى فصلین بمدرسة  الرافعى الثانویة بنین،أحدهما یمثل المجموعة الضابطة ) 76( منهم

طالبة فى فصلین بمدرسة قاسم أمین الثانویة للبنات، ) 71(والآخریمثل المجموعة التجریبیة و
  .المجموعة الضابطة والآخر یمثل المجموعة التجریبیةإحداهما یمثل 

قام الباحث بقیاس بلوم عن الطلاب فى حساب المثلثات بعد أن قام بتدریسهم بطریقتین -
بعدى من إعداده   .مختلفتین هما الإكتشاف الموجه وطریقة العرض ثم أجرى إختباراً تحصیلیاً

  -:وتوصل الباحث الى نتائج من أهمها-
دالة إحصائیاً بین متوسطى المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فى وجود فروق 

  .الإختبارالتحصیلى للمستویات المعرفیة  لصالح المجموعة التجریبیة
ومن مقترحات وتوصیات الدراسة وصى الباحث أن تعد المناهج إعداداً یتناسب مع طریقة -

ة العرض بل یجب أن تستخدم طریقة الإكتشاف الموجه، وأن لاتقتصر طرق التدریس على طریق
  .الإكتشاف فى التدریس

   -):1980(دراسة محمد سویلم بسیونى/ 2
رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة المنصورة، بعنوان علاقة طریقة التدریس بتحصیل تلامیذ 

  .المرحلة الإعدادیة للمسائل اللفظیة
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لامیذ الصف الثالث الإعدادى لحل هدف هذه الدراسة تبنى علاقة طریقة التدریس بتحصیل ت-
  .المسائل اللفظیة

  -:تكونت العینة من ثلاث مجموعات -
  ..مجموعة درست بطریقة عادیة

  .مجموعة درست بطریقة الإكتشاف الإستقرائى 
  .مجموعة درست بطریقة الإكتشاف الإستنباطى

  .المنهج التجریبى: منهج الدراسة-
  -:النتائج التى توصلت إلیها الدراسة-
تفوقت مجموعة الإكتشاف الإستنباطى على كل مجموعة الإكتشاف الإستقرائى القائم على -1

  .التخمین ومحموعة الطریقة التقلیدیة
  .تفوقت مجموعة الإكتشاف الإستقرائى القائم على التخمین على مجموعة الطریقة التقلیدیة-2
  -):1986(دراسة  مجدى عزیز إبراهیم/ 3

فاعلیة إستخدام أسلوب حل المشكلات فى رفع : ببحث تجریبى عنوانه)إبراهیممجدى عزیز (قام 
  .تحصیل تلامیذ المرحلة الإعدادیة فى مسائل الجبر اللفظیة 

تلمیذاً من بین تلامیذ الصفین الأول والثانى بمدرسة ) 172(ولقد إستخدم الباحث عینة قوامها-
  دمیاط الإعدادیة بنین،

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مستوى تحصیل التلامیذ الذین ولقد أسفرت النتائج عن -
والفرق لصالح . یدرسون بأسلوب حل المشكلات وبین نظرائهم الذین یدرسون بالأسلوب التقلیدى

  .من یدرسون بأسلوب حل المشكلات 
فى التجریبیة والضابطة: ولقد قام هذا البحث على أساس قیاس الفروق بین أفراد المجموعتین -

الأول والثانى الإعدادى، دون عمل تقسیم أو تمایز بین التلامیذ لفرز الأفراد : كل من الصفین
  .العادیین، أو المتأخرین دراسیاً فى مادة الجبر
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  -):1987(دراسةمصطفى محمد مصطفى عبد القوى/ 4
مدى فاعلیة دراسة تجریبیة لمعرفة : رسالة ماجستیر غیر منشورة ،جامعة الإسكندریة بعنوان 

إستخدام طرق الإكتشاف الموجه فى تدریس الریاضیات على تنمیة بعض المهارات الریاضیة 
  .لدى دور المعلمین والمعلمات

هدفت هذه الدراسة الى تحدید أثر التعلیم بطریقة الإكتشاف على التحصیل والتفكیر الناقد -
  .انبومقارنتها بأثر التعلیم بطریقةالتلقى على كل من هذه الجو 

طالباً وطالبة من طلاب الصف ) 221(إستخدم الباحث المنهج التجریبى على عینة مكونة من-
الثانى الثانوى بمدینة دسوق فى محافظة كفر الشیخ، قسمت العینة الى مجموعتین، المجموعة 

طالبة كمجموعة تجریبیة بنات ) 67(طالب مجموعة تجریبیة بنین و) 43(الأولى مكونة من 
طالبة كمجموعة ضابطة ) 72(كمجموعة ضابطة بنین و)39(ة الثانیة مكونة منوالمحموع

  .بنات
   -:وتوصل الى نتائج من أهمها. طبق الباحث إختباراً على عینة الدراسة من إعداده -

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى المجموعتین التجریبیة والضاابطة لصالح 
  .المجموعة التجریبیة

  .جود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى المجموعتین بنین وبناتعدم و 
  - ):1995(دراسة أحمد حسین أبو العلا/ 5

أثر طریقة  الإكتشاف على التحصیل : رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة صنعاء ، بعنوان 
وریة الدراسى فى مادة الریاضیات لطلاب الصف الثانى الإعدادى بأمانة العاصمة فى الجمه

  .الیمنیة مقارنة بطریقة الإلقاء 
هدفت هذه الدراسة الى معرفة أثر إستخدام طریقة الإكتشاف على التحصیل الدراسى فى مادة -

الریاضیات بالنسبة لطالبات الصف الثامن من مرحلة التعلیم الأساسى بأمانة العاصمة 
ر، مستوى الفهم ومستوى بالجمهوریة الیمنیة وذلك فى المستویات المعرفیة ومستوى التذك

  .التطبیق ومستوى التركیب
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) 382( إشتملت عینة الدراسة على طلبة وطالبات الصف الثامن من مرحلة الأساس وعددهم -
  .طالب وطالبة بمدراس مدینة صنعاء عاصمة الجمهوریة الیمینة

البة ، ط) 192(وقام الدارس بتقسیم طالبات العینة الى مجموعتین إحداهما تجریبیة وضمت 
طالبة ثم إستخدام طریقة الإكتشاف فى تدریس طالبات ) 190(والأخرى ضابطة وقد ضمت

المجموعة التجریبیة لعدد الموضوعات المختارة والتى إشتملت على المجموعات ، المعادلات 
والمتباینات، كما درس نفس هذه الموضوعات المختارة لطالبات  المجموعة الضابطة، ولكن 

قة التدریس التقلیدیة، وبعد الإنتهاء من تدریس هذه الموضوعات للطالبات فى بإستخدام طری
  .المجموعتین ثم تطبیق الإختبار التحصیلى الذى قام الدارس بإ؟عداده

وتوصلت الدراسة الى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تحصیل الطالبات والدراسات -
وبین تحصیل بالطریقة ) المجموعة التجریبیة(افللموضوعات المختارة عن طریق إستخدام الإكش

  .وكانت هذه الفروق لصالح المجموعة التجریبیة) المجموعة الضابطة(التقلیدیة 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تحصیل طالبات المجموعة التجریبیة وتحصیل طالبات -

  .المجموعة الضابطة، وذلك عند مستوى التذكر
دلالة إحصائیة بین تحصیل طالبات المجموعة الضابطة عند كل من كما توجد فروق ذات -

مستوى الفهم ومستوى التطبیق ومستوى التركیب وذلك فى المجال المعرفى وقد أثبتت هذه 
  .الفروق لصالح المجموعة التجریبیة

وقد أوصى الدارس بإستخدام طریقة الإكتشاف فى تدریس مادة الریاضیات وبإعادة صیاغة -
لمدرسیة فى مجال الریاضیات وفقاً لطریقة الإكتشاف وأن تتضمن برامج إعداد المعلم، الكتب ا

  .التدریب على إستخدام طریقة الإكتشاف
  -:الدراسات الأجنبیة

  -:دراسة نوفلا بعنوان/1
Anexperiment  with programmed instruction. Quided discovery and 
lecture text methoels  of teaching collge  mathe maties course  

tofreshman. 
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هدفت هذه الدراسة للمقارنة بین ثلاث طرق أتبعت فى تدریس مبادئ الجبر لطلاب السنة -
  -:الأولى بالجامعة، وهذه الطرق هى

التعلیم المبرمج، الإكتشاف الموجه والمحاضرة،بإستخدام الكتاب المدرسى، وذلك بالنسبة 
المعرفة الریاضیة بصفة عامة  -المهارة الریاضیة-التحلیل–التطبیق –الفهم : للمجالات التالیة

  .والمیل نحو الریاضیات
الثانیة بطریقة قسم الباحث عینته الى ثلاث مجموعات، درست الأولى بالتعلیم المبرمج و -

  .الإكتشاف الموجهوالأخیرة درست بطریقة المحاضرة
أسفرت الدراسة من نتائج أهمها تفوق طلاب مجموعة الإكتشاف الموجه على طلاب  -

  .التحلیل-التطبیق-الفهم: المجموعتین الأخیرین من حیث بعض المستویات المعرفیة وهى
المجموعتین الأخریین من حیث مستوى المهارة تفوق مجموعة التعلیم المبرمج على طلاب -

  .الریاضیة
كما أنه لم توجد فروق دالة إحصائیاً بین الطرق من حیث المعرفة الریاضیة بصفة عامة -
  .وكذلك من حیث المیل نحو الریاضیات.
أوصى الباحث بإستخدام طریقة التعلیم المبرمج وطریقة الإكتشاف الموجه فى تدریس -

  .الریاضیات
  -):1976(راسة سمیتد/2

  Acomparison of three  methods of teaching:                بعنوان 
هدفت هذه الدراسة الى المقارنة بین ثلاث طرق مختلفة للتدریس، وهى طریقة المحاضرة، -

وطریقة الإكتشاف الموجه وطریقة التعلیم البرنامجى وهو نوع من التعلیم الذاتى الذى یقوم فیه 
رنامج بدور الموجه لتحقیق الأهداف وذلك من حیث أثر التحصیل الدراسى فى مادة الب

  .الریاضیات، القدرة على حل المشكلات والمیل للمادة من قبل الطلاب الدارسین لها
تكونت عینة الدراسة من ثلاث مجموعات من الطلاب الجامعیین فى سنتهم الدراسیة الأولى -

یقة الإكتشاف الموجه فى تدریس المجموعة الأولى من هؤلاء وقد تم إستخدام طر .بالجامعة
الطلاب بینما درست المجموعة الثانیة بطریقة المحاضرة، ودرست المجموعة الثالثة بطریقة 
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وقد كان المقرر الدراسى الذى قام الباحث بتدریسه للمجموعات الثلاث فى . التعلیم البرنامجى
مع إختلاف طریقة )  college   math.(لعروفنفس الوقت هو كتاب مادة الریاضیات ا

  .التدریس لكل مجموعة كما ورد أعلاه
أظهرت نتائج الدراسة تفوق طریقة الإكتشاف الموجه على الطریقتین الأخریین من حیث -

  .التحصیل فى الریاضیات ومن حیث القدرة على حل المشكلات
یاضیات والإتجاهات الموجبه عند وأشارت الى وجود إرتباط عال موجب بین التحصیل فى الر -

  .إستخدام طریقة الإكتشاف الموجه أو التعلیم البرنامجى ومیل الطلاب للمادة
  .أوصى الباحث بإستخدام طریقتى الإكتشاف الموجه والتعلیم البرنامجى فى تدریس الریاضیات-
  -):kloasterman1992 .(دراسة كلوسترمان/ 3

 برنامج یتضمن مشكلات ریاضیة لفظیة غیروكان الهدف من هذه الدراسة بناء 

روتیني، كمقرر إضافى أوتكمیلى للبرنامج المعمول به، وذلك لإثبات أن حل المشكلات غیر 
وقد لخصت .الروتینیة، لایستهلك وقتاً أكثر من طرق التعلیم التقلیدیة، رغم صعوبته النسبیة

الذى یستغرقه تخطیط الدروس حل  الدراسة الى مجموعة من النتائج، أهمهایتمثل فى أن الوقت
كما أنه .المشكلات غیر الروتینیة،لیس أكثر من نظیره الذى یتطلبه التخطیط التقلیدى للدروس

حدث تحسن فى مستوى التلامیذ، سواء أكانوا من ذوى المستوى المرتفع أم ذوى المستوى 
  .المنخفض،فى عملیة حل المشكلات
 -:تعلیق عام على الدراسات السابقة

تعددت الدراسات والأبحاث التى تناولت إستخدام طریقة حل المشكلات على التحصیل مقارنة -
  .بالطرق التقلیدیة فى الریاضیات والمواد الأخرى

  .إتفقت معظم الدراسات على قصور الطریقة التقلیدیة -
فئتین ركزت معظم الدراسات على إستخدام التصمیم التجریبى القائم على وجود مجموعتین متكا-

أسلوب ) 1976(ونوفلا) 1976(إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة،بینما إستخدم كل من سمیث
  ).مجموعتین تجریبیتین ومجموعة ضابطة واحدة(التصمیم القائم على وجود ثلاث مجموعات
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معظم البحوث ركزت على المادة العلمیة والمحتوى الریاضى فى التوصل للنتائج، أشارت -
اط طریقة تدریس الریاضیات بالجوانب المصاحبه الأخرى، كتنمیة القدرة على بعضها الى إرتب

  ).1976(التفكیرالناقد والتفكیر الإبتكارى كما فى دراسة ممدوح سلیمان
وأشارت معظم الدراسات السابقة الى تنمیة بعض الإتجاهات الریاضیة، وتنمیة المیل نحو -

ى تدریس مادة الریاضیات كطرق الإكتشاف الموجه دراسة المادة غند إستخدام الطرق الحدیثة ف
) 1976(ونوفلا) 1995(والتعلیم البرامجى كما جاء فى دراسة كل من أحمد حسین أبوالعلا

ومثل تعلم بعض الموضوعات الدراسیة كما فى دراسة )1962(وماسیس) 1976(وسمیث
  ).1994(صابر

واسعة من مرحلة الأساس الى المرحلة كما غطت الدراسات التى  تم عرضها مجالات تعلیمیة -
 .الثانویة ثم الجامعة

  -:معظم الدراسات السابقة إختلفت فى-
  .كیفیة إختیار عینة الدراسة-
  .حجم العینة المختارة-
  ).جامعى-ثانوى- أساس(أخذ العینة من مراحل دراسیة مختلفة-
  .معرفة أثر طرق التدریس على التحصیل الدراسى-
ابقة إستخدمت الإختبار التحصیلى كأداة لقیاس تحصیل الطلاب فى مواد معظم الدراسات الس-

  .مختلفة وكان من تصمیم الباحثین
معظم الدراسات السابقة ركزت على تهیئة الجوالمناسب للطلاب والذى یتمیز بحریة الحركة -

  .وتشجیع الأفكار
ناث(نسلم تشر معظم الدراسات السابقة التى تم تناولها الى أثر متغیر الج- على ) ذكور وإ

  ).1997(ودراسة عادل نصیف العربى) 1987(التحصیل الدراسى إلا فى دراسة سفیان
أظهرت النتائج التى توصلت إلیها معظم الدراسات العربیة والأجنبیة التى تم عرضها تفوق -

  .طریقة حل المشكلات على الطریقة التقلیدیة
  -:ثیر من الأوجه منهاإستفادة الباحثه من الدراسات السابقة فى ك-
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قدمت الدراسات السابقة مساعدة كبیرة فى الإشارة الى العدید من المراجع الهامة والضروریة -1
  .التى لجأت إلیها الدارسة فى إطار دراستها

  .ساعدت على التعریف الإجرائى لطریقة حل المشكلات-2
عرفة الطرق والأسالیب كما ساعدت الدراسات السابقة فى إختیار التصمیم التجریبى وم-3

  .الإحصائیة المختلفة والتى تستخدم فى عملیة تحلیل البیانات
  .ساعدت فى بناء الإختبار التحصیلى المعرفى-4
  .ضمت الدارسة بعض المعلومات الهامة من بعض الدراسات السابقة الى دراستها-5
ن حیث التنظیم شكلت الدراسات السابقة أرضیة متینة للإنطلاق فى الطریق الصحیح م-6

  والتسلسل المنطقى للدراسة
وبناء على ماتقدم تظهر أهمیة الدرلسة الحالیة لكونها تنفرد فى إستخدام طریقة حل المشكلات -

 .فى حل المسائل اللفظیة الریاضیة
  



 
 

 

 
 
 

 
 الفصــل الثالــث
 إجـراءات الدراسـة 
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  الفصل الثالث
  المیدانیة إجراءات الدراسة

  :المقدمة1- 3
هذاالوصف وشملتناولت الباحثه  فى هذا الفصلوصفاً للإجراءات التى قامت بها لتنفیذ هذه الدراسة 

تحدید منهج الدراسة، وصف مجتمع الدراسة،ووصف عینة الدراسة، وطریقة استلالها،الأدوات 
  .المعلومات،إختبارات الصدق والثبات،والأسالیب الإحصائیة لمعالجة المعلوماتالمستخدمة لجمع 

  :منهج الدراسة2- 3
 .الباحثه المنهج التجریبى والمنهج الوصفى لملاءمتهما لهذه الدراسةاستخدمت

  :وصف مجتمع الدراسة3- 3
یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس مرحلة الأساس بمحلیة الخرطوم          

وحدتى شرق (الخرطومبمحلیة ومن معلمي ومعلمات الریاضیات  2015-2014للعام الدراسي 
ختارت الدارسة عینة عشوائیة عددها. معلماً ومعلمة)  141( والبالغ عددهم)وغرب معلماً ) 68( وإ

  .لمةومع
  یوضح توزیع مجتمع الدراسة حسب النوع) 1(جدول رقم

  النسبة  التكرار  النوع 
  35.5  50  ذكر
  64.5  91  أنثى

  100  141  المجموع
  

  :وصف عینة الدراسة 4- 3
  :قسمت عینة الدراسة الى

 :عینة المعلمین والمعلمات/أ
) الحلقة الثانیة(الأساس تكونت عینة الدراسة من معلمى ومعلمات مادة الریاضیات بمرحلة تعلیم 

  .من المجتمع الكلى للمعلمین% 48.2معلماً ومعلمة بنسبة  68والبالغ عددهم 
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 :یوضح توزیع العینة حسب النوع) 2(جدول  رقم 
 

 %النسبة  التكرار النوع

 35.3 24 ذكر
 64.7 44 أنثى

 100.0 68 المجموع
   .الإناث،وهذا مما یدل إن الإناث أكثر من الذكورنلاحظ من الجدول أعلاه أن معظم أفراد العینة من 

 :یوضح توزیع العینة حسب المؤهلالعلمیالاساسي) 3(جدول  رقم 
 

 %النسبة  التكرار المؤهل العلمي الأساسي

 38.2 26 شهادةسودانیة
 39.7 27 بكالریوستربیة

 10.3 7 تربیةغیر بكالریوس
 10.3 7 دبلومعامتربیة
 1.5 1 ماجستیرتربیة

 100.0 68 المجموع
  نلاحظ من الجدول أعلاه أن معظم أفراد العینة من حملة شهادة بكالریوس التربیة 

 :یوضح توزیع العینة حسبسنواتالخبرة) 4(جدول  رقم 
 

 %النسبة  التكرار سنوات الخبرة

 7.4 5 سنوات1-5
 1.5 1 سنوات5-10

 8.8 6 سنة10-15
 82.4 56 سنة 15 اكثرمن

 100.0 68 المجموع
العینة تزید سنوات خبرتهم عن الـخمسة عشر سنة ،  نلاحظ من الجدول أعلاه أن معظم أفراد  

  .وهذا مما یعد مؤشراً إیجابیاً للإستفادة من خبراتهم الثرة وآرائهم النیرة في إثراء هذه الدراسة
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 :یوضح توزیع العینة التدریب) 5(جدول  رقم 

 

 %النسبة  التكرار التدریب

 82.4 56 مدرب
 17.6 12 مدربغیر 

 100.0 68 المجموع
  .نلاحظ من الجدول أعلاه أن معظم أفراد العینة مدربین،وهذا مما یدل على أهمیة التدریب

 :عینة االتلامیذ والتلمیذات /ب 
إقتصرت عینة الدراسة الحالیة على تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس بمرحلة تعلیم الأساس قامت 

بإختیار عینة الدراسة بطریقة متعمدة أومقصودة،والعینة المقصودة هى التى تتضمن عناصر الباحثه 
  ).281ص:1998حمدى أبوالفتوح،(معینة عن المجتمع الأصلى ترید الباحثه أن تخضعها للدراسة

) للبنین(وتم إختیار عینة الدراسة من تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس بمدرستى عمار بن یاسر     
،حیث عمدت الباحثه الى إختیار مدرستین فى منطقة واحدة تم توزیعهم دون )للبنات(النطاقین وذات

  .إعتبار لمستویات التحصیل،ومن هذا یمكن القول أن التوزیع المدرسة وفصولها تم بطریقة عشوائیة
 وتضم المدرستان فصل للأولاد وفصل للبنات،وقسم فصل الأولاد وفصل البنات الى مجموعتین   

إحداهما لتمثل المجموعة التجریبیة والأخرى لتمثل المجموعة الضابطة وقد بلغ عدد كل 
تلمیذة، ) 40(تلمیذاً و) 40(تلمیذة وقد بلغ عدد أفراد عینتى الدراسة الكلى) 20(تلمیذ و)20(مجموعة
  ) 1( أنظرملحق رقم(یبین عینة الدراسة)  5(والجدول

  مواصفات عینة الدراسة) 6( جدول رقم 
  عدد أفراد العینة  الطریقة المستخدمة  المجموعة  

  20        حل المشكلات   التجریبیة بنین
  20        حل المشكلات   التجریبیة بنات
  20        الإلقائیة  الضابطة بنین
  20        الإلقائیة  الضابطة بنات
  80          العدد الكلى
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  :متغیرات الدراسة 3-5
  ):المستقلة(التجریبیةالمتغیرات :1- 3-5

المتغیر المستقل بأنه المتغیر الذىیفترض أن یكون له ) 537ص:1997(عرف سعد التل وآخرون
  .تأثیر بطریقة ما على ظاهرة موضوع الدراسة

  :ومن المتغیرات المستقلة فى هذه الدراسة الحالیة   
 .إستخدام طریقة حل المشكلات فى التدریس للمجموعة التجریبیة -1
 .إستخدام الطریقة التقلیدیة فى التدریس للمجموعة الضابطة -2

  :المتغیرات التابعة:2- 5- 3
من المتغیرات التابعة فى هذه الدراسة الحالیة هو التحصیل الدراسي لتلامیذ وتلمیذات الصف الخامس 

النتائج الأساسي وهناك متغیرات أخرى ینبغى ضبطها لإجراء الدراسة بصورة دقیقة حتى لاتؤثر على 
أو تتأثر بها،ومن هذه المتغیرات ذكر منها المتغیرات الضابطة والغرض من ضبط المتغیرات هو 

  ).193ص:2004رجاء محمود،(الأقلال من الخطأ فى النتائج الناجم عن تأثیر هذه المتغیرات
  :وتشمل المتغیرات الضابطة

خر من الإناث ضماناً لمعرفة أثر ولقد رأت الدارسة أن نصف العینة من الذكوروالنصف الأ :الجنس
  .عامل الجنس كمتغیر

تم تثبیت عامل العمر الزمنى لأفراد عینة الدراسة حیث وجدت الدارسة أعمارهم تتراوح : العمر الزمنى
  .سنه 11-10مابین 

لقد إفترضتالدارسة أن المستوى الإقتصادى : المستوى الإقتصادى والإجتماعى لأفراد العینة
فراد العینة متقاربة لأن جمیع أفراد عینة الدراسة من رقعة جغرافیة واحدة ومن مدینة والإجتماعى لأ

  .واحدة ومجتمع واحد
لتثبیت مستوى التحصیل الدراسي فى مادة الریاضیات فى كل من المجموعات : التحصیل السابق

التحصیلیة وذلك  إستوثقت الدارسة عن تكافؤمستویات التلامیذ.الضابطة والتجریبیة فى عینة الدراسة
وفضلاً على نتائج الإختبار .2013بالرجوع الى السجل الدراسي لإمتحانات نهایة العام الدراسى

  .والذى صممته ونفذته الدارسة فى إطار هذه الدراسة) 2(التحصیلي المعرفى القبلى ملحق رقم



118 
 

بنفسها بتدریس  لقد حرصت الدارسة لتوحید متغیر المعلم فقامت: المدرسین القائمین بالتدریس
المجموعتین التجریبیتین والمجموعتین الضابطتین فى كل فصل من فصول البنات والبنین حیث 

  .درست المجموعة التجریبیة بطریقة حل المشكلات أما المجموعة الضابطة فدرست بالطریقة التقلیدیة
مرحلة تعلیم لقد إختارت الدارسة الصف الدراسي الخامس ب: إختیار الصف الدراسي المناسب

  -:الأساس وذلك للأسباب الآتیة
  .یعتبر تلامیذ الصف الخامس أكثر هدوءاً من الناحیة النفسیة ومن ناحیة تقبلهم للتجریب-1
یعتبر تلامیذ الصف الخامس أكثر إنسجاماً وتعاوناً مع بعضهم البعض لأنهم قضوا أكثر من عام -2

  .ة وهو أمر مرغوب فى العینة التجریبیةفى بیئة واحدة فتظهر علیهم روح المحبة والإلف
  : إختیار الوحدات الدراسیة

لقد إختارت الدارسة الوحدات الدراسیة من كتاب الریاضیات للصف الخامس المقرر تدریسه، وهى 
  .وحدة المسائل الریاضیة اللفظیة

  : أدوات الدراسة3-6
  : إقتصرت الدارسه فى أدوات قیاسها على

الإختبار التحصیلى ) 106ص:2004زید الهویدى،(ولقد عرف:التحصیلى المعرفىالإختبار 1- 3-6
بأنه الأداء التى تستعمل فى قیاس المعرفة والفهم والمهارات الموجودة فى مادة دراسیة معینة، حیث 

  .وقد راعت الموضوعیة فى الإختبار حیث إختارت أسئلة متنوعة.قامت بتصمیمه وتنفیذه الدارسة
، ثم عرضھ على لجنة من )3( ارسھ بإعداد الإختبار فى صورتھ الأولیة ملحق رقملقد قامت الد

  ). 5(، تم إعداد الإختبار فى صورتھ النھائیة ملحق رقم) 4(الخبراء ملحق رقم
ختبار بعدي أى بعد نهایة )  6(ولقد إستخدمت الدارسة إختبار قبلي أى قبل تنفیذ التجربة ملحق رقم وإ

  .أسابیع 10والتى إستغرقت ) 7( التجربة ملحق رقم
  :الخطوات الإجرائیة لبناء الإختبار التحصیلي

یمر الإختبار التحصیلي بعدة خطوات قبل أن یظهر فى صورته النهائیة ولقد حددزید 
  :خطوات إعداد الإختبار التحصیلي بالأتى)105ص:2004(الهویدي

  تحدید غرض الإختبار- 1
  تحدید الأهداف التعلیمیة - 2
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الإختباروفى ضوء العناصر اللازمة لبناء الإختبار التحصیلي المعرفى لقد ) أسئلة ( فقرات  كتابة- 3
  -:حددت الدارسة الخطوات الإجرائیة للإختبار التحصیلي المعرفى للدراسة الحالیة وتطبیقه فیمایلى

  .التخطیط للإختبار والإعداد له- 
  :التخطیط للإختباروالإعداد لھ

  :ویتضمن مایلى
  الإختبارهدف - 1

  تحدید الأهداف- 2

  صیاغة مفردات الإختبار- 3

  مراجعة مفردات الإختبار- 4

  وضع تعلیمات الإختبار- 5

  وضع خطة لتصحیح الإختبار- 6
  :ھدف الإختبار

اعدت الدارسة الإختبار لیقیس مدى فاعلیة طریقة حل المشكلات مقارنة بالطریقة التقلیدیة فى 
فى وحدة المسائل  2014أساس بمحلیة الخرطوم فى العام  تحصیل تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس

  .الریاضیة اللفظیة من مقرر الریاضیات الصف الخامس
  :تحدید الأھداف 

. قامت الدارسة بتحدید الأهداف المعرفیة لوحدة المسائل الریاضیة اللفظیةوهى التذكر،الفهم،التطبیق
  ). 8(حق رقموقد صاغت هذه الأهداف بصورة سلوكیة یمكن قیاسها مل

  :مراجعة فقرات الإختبار
بعد أن خلصت الدارسة منإعداد الإختبار بصورته الأولى قامت بإعداد قراءة المفردات بعد بضعة أیام 

  .من كتابة الإختبار وذلك لتخلص من تأثیر الإلفه والتحیز لها
  :تعلیمات الإختبار 

  : اسة منهاقامت الدارسة بوضع تعلیمات الإختبار الخاصة لعینة الدر 
  إملا البیانات أولاً  - 1
  .لاتبدأبالإجابه حتى یوذن لك - 2
  .إقرا السؤال جیداً قبل البدء فى الإجابة -3
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  .صفحات ومطلوب الإجابة على جمیع الأسئلة) 4(أسئلة مطبوعة فى) 5(اسئلة الإختبار  -4
  :وضع خطة لتصحیح الإختبار

لقد إهتدت الدارسة فى تصحیح الإختبار ببعض معلمي الریاضیات لعدم تأثیر شخصیة المصحح أو 
ولقد سلمت كل معلمة الإجابات النموذجیة . إتجاهاته أو میوله على الدرجات التى تعطى للتلامیذ

  ) . 9(ملحق رقم
  :تحدید زمن الإختبار

دقیقة والزمن الذى إستغرقه أبطأ تلمیذ  40بلغ تم حساب الزمن الذى إستغرقه أسرع تلمیذ للإجابةوقد 
  :دقیقة، ومن ثم إستخدمت الدارسة المعادلةالآتیة لحساب الزمن المناسب للإختبار 80وقد بلغ 

  الزمن الذى إستغرقھ أبطأ تلمیذ+الزمن الذى إستغرقھ أسرع تلمیذ= الزمن المناسب
                                              2  

  :یل فقرات الإختبار وحساب معامل الصعوبھ ومعامل التمییزتحل
  :قامت الدارسة بتحلیل مفردات الإختبار وذلك لحساب درجةالصعوبة بإستخدام القانون التالى

   100×مجموعة الذین أجابو عن الفقرة إجابة صحیحة من المجموعتین =درجة صعوبة الفقرة
  مجموعةا لذین حاولوا الإجابة عنھا من المجموعتین 

  ) 171: 1998نادر فھمى، ھشام عامر،(   
  - :معامل التمییز

تدل درجة التمییز لمفردة ما على قدرة المفردة على التمییزبین مجموعات متباینة إذ تمیزبین التلامیذ 
ساب معامل التمیز لكل فقرة ولح.ذوى التحصیل الدراسى العالى والتلامیذ ذوى التحصیل المتدنى

  -:إستخدمت الدارسة المعادلة الآتیة
  100×م- ع=   ت

  ن           
  مؤشر الصعوبة =  حیث  ت 

  إجابات التلامیذ من المستوى المرتفع =  ع        
  إجابات التلامیذ من المستوى المنخفض =  م         

  عدد الحالات=ن      
  :تقنین الإختبار

  : الإختبارثبات
یقصد بثبات الإختبار هو الذى یعطى نتائج متقاربة أو نفس النتائج إذا طبق أكثر من مرة فى ظروف 
متماثلة، مما یعنى أن كل فرد یحافظ على نفس الموقع تقریباً بالنسبة لمجموعته،أو یبقى على حاله 

  ).186: 1998نادر فهمى، هشام عامر،(تقریبا عند تكرار قیاسه 
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من خلال ).التجزئة النصفیة(أوجدت الباحثة الإرتباط باستخدام معامل إرتباط بیرسون لمعرفة الثبات 
  .0.96البرنامج الإحصائي فبلغ معامل الإرتباط 

ولإیجاد الثبات قامت الباحثة بتطبیق معادلة سبیرمان براون على درجات عینة الدراسة ،فبلغ معامل 
  :الثبات حسب ما موضح أدناه 

  ر2  =    الثبات 
  ر+  1        

  2X 0.96  =    الثبات
      1  +0.96  
    =  1.92  
      1.96  
    =  0.98  

  :الصدق الذاتي للإختبار
الى صدق الإختبار بأنه الدرجة أو المدى الذى یقیس به ) 251: 2004كوثرحسین كوجك،( أشارت

  . إختبار ما وضع لقیاسه
  :المعادلةلمعامل الثبات وفقلحساب الصدق الذاتي للأختبار، أوجدت الباحثة الجذر التربیعي 

  )  .α(ر=      الثبات     =        يالصدق الذات
  

  0.99=          0.98=    يالصدق الذات
، وهذا ممایعني أن الإختبار تمتع بدرجة عالیة ) 0.99(وبذلك یكون معامل الصدق الذاتي مساویاً 

  .تطبیقه على عینة الدراسةمما یؤكد ذلك مدى إمكانیة . من الثبات والصدق
أعلنت الدارسه ).5(بعدأن إعدت الدارسه الإختبار بصورته النهائیة ملحق رقم:تطبیق الإختبار

وأیضاً . لعینة الدراسة بموعد الإختبار قبل وقت كافٍ حتى یتسنى لهم الإستعداد والمراجعة
  .أخطرت الدارسه إدارة المدرستین بغرض التعاون معها

قامت الدارسه بتطبیق الإختبار التحصیلى على عینة الدراسة : علومات والبیاناتطریقة جمع الم
قبل البدءفى تنفیذ التجربة ). بنات(وذات النطاقین) بنین( فى كل من مدرستى عمار بن یاسر
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تبین أن مجموعات الدراسة متكافئة ویبین ( ) أعدت إختبار قبلى وعند رصد الدرجات ملحق رقم
  .التكافؤصحة ) 6(جدول رقم

  :تكافؤ المجموعات
لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  متوسطات درجات " ت"یوضح نتیجة إختبار ) 7( جدول رقم 

  :المجموعتین الضابطة والتجریبیة بنات في الإختبار القبلي في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة

ضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین المتوسطات  الحسابیة لدرجات  تلمیذات یت
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الإختبار القبلي ،وتشیر هذه النتیجة إلى مدى تكافؤ مستوى 

  المجموعتین في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة
  

لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  متوسطات درجات " ت"یوضح نتیجة إختبار ) 8(جدول رقم 
  :المجموعتین الضابطة والتجریبیة  بنین في الإختبار القبلي في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة

یتضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین المتوسطات  الحسابیة لدرجات تلامیذ 
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الإختبار القبلي،وتشیر هذه النتیجة إلى مدى تكافؤ مستوى 

  .تحصیل المجموعتین

مجموعتا   الإختبار
 المقارنة

 المتوسط  الععدد
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة  
 "ت"

القیمة 
الإحتمال

  یة
  النتیجة التفسیر

  القبلي
 1.96281 6.2000 20 الضابطة بنات

 غیر دالة 0.448 0.767 38
لا توجد 
 2.15455 5.7000 20  لتجریبیة بناتا فروق

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

 "ت"قیمة  
القیمة 
  الإحتمالیة

  النتیجة التفسیر

  القبلي
 2.41922 5.8000 20 الضابطة بنین

 غیر دالة 0.348 0.950 38
لا توجد 
 2.23607 6.5000 20  التجریبیة بنین فروق



123 
 

لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  متوسطات درجات المجموعة  " ت"یوضح نتیجة إختبار ) 9(جدول رقم 
  :الضابطة  بنین و الضابطة بنات في الإختبار القبلي في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  
یتضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین المتوسطات  الحسابیة لدرجات  تلامیذ 
المجموعة الضابطة وتلمیذات المجموعة الضابطة في الإختبار القبلي ،وتشیر هذه النتیجة إلى مدى 

الریاضیة تكافؤ مستوى المجموعة الضابطة بنین و المجموعة الضابطة بنات في حل المسائل 
  :اللفظیة

  
لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  متوسطات درجات " ت"یوضح نتیجة إختبار ) 10(جدول رقم 

المجموعة التجریبیة  بنین و المجموعة التجریبیة بنات في الإختبار القبلي في  حل المسائل الریاضیة 
  :اللفظیة

یتضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائیة بین المتوسطات  الحسابیة لدرجات 
تلامیذ المجموعة التجریبیة وتلمیذات المجموعة التجریبیة في الإختبار القبلي،وتشیر هذه النتیجة إلى 

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
 "ت"قیمة    الحریة

القیمة 
  النتیجة التفسیر  الإحتمالیة

  القبلي
 2.41922 5.8000 20 الضابطة بنین

 غیر دالة 0.569 0.574 38
لا توجد 
 1.96281 6.2000 20  الضابطة بنات فروق

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

 "ت"قیمة  
القیمة 
  الإحتمالیة

  النتیجة التفسیر

  القبلي
 2.23607 6.5000 20 التجریبیة بنین

 غیر دالة 0.256 1.152 38
لا توجد 
 2.15455 5.7000 20  التجریبیة بنات فروق
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سائل الریاضیة مدى تكافؤ مستوى المجموعة التجریبیة بنین و المجموعة التجریبیة بنات  في  حل الم
  .اللفظیة 

  الإستبانة:2- 3-6
  :تم تقسیمها الى ثلاثة أجزاءهى

  .عبارة عن خطاب موجة لأفراد العینة ویشرح المطلوب منهم:الجزء الأول
یتكون من البیانات الشسخصیة المطلوبة والتى تشمل النوع،المؤهل العلمى : الجزء الثانى

  .الأساسى،سنوات الخبرة،التدریب
  :یتكون من ثلاثة محاورهى: لثالجزء الثا

  .فاعلیة طریقة حل المشكلات فى تحصیل تلامیذ الحلقة الثانیة فى مادة الریاضیات: المحورالأول
  .الصعوبات التى تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ إستخدام طلریقة حل المشكلات: المحور الثانى
  .المسائل الریاضیة اللفظیةالصعوبات التى تواجه التلامیذ فى حل /أ: المحور الثالث

  .الصعوبات التى تواجه المعلم فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة/ب                 
  .الصعوبات التى تتعلق بالمنهج فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة/ج                  

  
  :تقنین الإستبانة

  :الإستبانة والإستبانة ككلیوضح معاملي الثبات والصدق لمحاور ) 11(جدول رقم 
  الصدق  الثبات  المحور  م
  0.90  0.81  الأول  1
  0.81  650.  الثاني  2
  0.85  730.  الثالث أ  3
  0.88  0.77  الثالث ب  4
  0.89  800.  الثالث ج  5
  0.94 0.88  الإستبانة ككل  6

  :كیفیة توزیع وجمع الإستبانة
) 68( وتوزیعها على أفراد العینة التى بلغ عددهابعد التاكد من صدق وثبات الإستبانة،تمت طباعتها 

  %.100فرداً ثم إستردادها جمیعاً بنسبة 
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  :الإجراءات مع مجموعة طریقة حل المشكلات
حرصت الدارسه على كتابة عنوان الدرس على السبورة ثم إضافت إلیها الأهداف التعلیمیة 

  .المعرفیة للمادة الدراسیة المراد دراستها
لو الهدف الأول المراد تحقیقه قامت بإعطاء عینة الدراسة مقدمة عن موضوع وقبیل أن یت

ثارة إهتمامهم وتفكیرهم بموضوع الدرس ومن ثم قامت الدارسه بعرض  الدراسة كتهئیة حافزة وإ
  .وتحلیل الدرس مستخدمه طریقة حل المشكلات

شعار وفى بدایة عرض الدرس حرصت الدارسه أن یسود الفصل الدراسى جو من ال هدوء وإ
التلامیذ بالحریة والإبتعاد عن أسلوب التهكم والسخریة حتى تتاح لهم القدرة على التفكیر السلیم 

  .والتفكیر العلمى والحوار والمناقشة الهادفة وأیضاً حاولت أن تزیل منهم طابع الخجل والخوف
لة للتلامیذ وبعد إطمئنت الدارسه على تهیئة الجو المناسب حرصت على إعطاء نظرة شام

ثم قامت بعرض المعلومات فى شكل صعوبات آخذه فى الإعتبار أن لاتكون .بغرض الإنتباه
صعبة جداً فتثبط هممهم ولاسهلة جداً فیستهینوا بها بل أعرضتها علیهم بصورة تناسبمع خبراتهم 

  .ومستویاتهم
أن هنالك مشكلة وبعد ما أملكت التلامیذ المعلومات فى شكل صعوبات هنا یشعر التلامیذ ب

تحتاج الى حل وهنا توجه الدارسه التلامیذ الى تحدید المشكلة بأنفسهم والإعتماد على النفس 
  .والثقة والتعامل مع الأشیاء

وعند الضرورة تقوم الدارسه بتحدید المشكلة وذلك بطرح سؤال بغرض الحصول الى الحل 
  .الصحیح

وجمع المعلومات السابقة والتمییز بین المعلومات وهنا أفسحت للتلامیذ مساحة زمنیة للتفكیر 
  .المفیدة والمعلومات التى لاصلة لها بالحل

وبعد ذلك أطلب من جمیع عینة الدراسة أن یعطوا الحل المناسب لتلك المشكلة كصیاغة فرض 
  .أول وأن یعطوا إحتمال للحل المناسب

ة ومناقشتها للوصول الى أفضل وحرصت الدارسه على كتابة كل الفروض المحتملة على السبور 
  .الإجابات وبالتالى رفض الإجابات الأخرى
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ختیار أنسبها أقوم بتشجیع التلامیذ على المشاركة فى النقاش حتى  وبعد مناقشة الفروض وإ
  .یضیفوا أفكار جدیدة

ومن ثم أسترسل معهم فى طرح مشاكل أخرى مستخدمةً نفس التسلسل العلمى المنطقى 
على الأهداف التعلیمیة المعرفیة المراد التحقق منهاوذلك بن.السابق وبعد ذلك أقدم لهم مسائل .اءً

  .كواجب منزلى یعرض للدارسه لتصحیحه
  :الإجراءات مع مجموعة الطریقة التقلیدیة

حرصت الدارسة بتدریس المسائل الریاضیة اللفظیة لمجموعة الطریقة التقلیدیة بنفسها والتى 
حیث یقوم المعلم بعرض . لم فى تحدید الأهداف والمحتوى التعلیمىتعتمد على بذل جهد للمع

، ویقوم المعلم بكتابة  المعلومات وطرح الأسئلة والإجابة علیها بتلقین التلامیذ الى الحفظ أحیاناً
  .النقاط الرئیسیة على السبورة وفى نهایة الحصة یقوم بمطالبة التلامیذ بحل التمارین

    :للبیاناتالمعالجات الإحصائیة 7-3
) SPSS) (الحزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة(استخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي 

,Statistical Package For Social Sciences  (في معاجة البیانات الخاصة بالدراسة.  
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  الفصل الرابع

  تحلیل البیانات وعرض ومناقشة النتائج
  

  :مقدمة :  4-1
بعد تصحیح الإختبارات التى تم إسـتخدامها، والمتمثلـة فـى الإختبـار التحصـیلى المعرفـى للقیـاس القبلـى 

بإســتخدام الأســالیب الإحصائیةالمناســبة المتمثلــة فــى والبعــدى لكــل مــن المجموعــة التجریبیــة والضــابطة 
  .، وذلك للتحقق من فروض البحث التى سبق عرضها)  spss(التحلیل الإحصائى

  : عرض ومناقشة نتیجةالفرض الأول: 4-2
ــــه  ــــى أنـــ ـــ ــــذى یـــــــنص عل ـــ ــــرض الأولوال ــن الفـــ ــــه عـــــ ــة إحصـــــــائیة عنـــــــد " للإجابـــ توجـــــــد فـــــــروق ذات دلالـــــ

بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة بنات اللائى درسن بإستخدام طریقة حـل )  05α.=(مستوى
المشكلات والمجموعة الضابطة بنات اللائى درسن بإستخدام الطریقة التقلیدیة فى الإختبار التحصیلى 

  .البعدى لصالح المجموعة التجریبیة
  : ا التطبیقالجدولالتالىلعینتین مستقلتین وقد نتج عن هذ" ت" إستخدمت الباحثه إختبار

لعینتین مستقلتین للمقارنة بین  متوسطات درجات تلمیذات " ت"یوضح نتیجة إختبار ) 12(جدول رقم 
  :   المجموعتین الضابطة والتجریبیة  بنات في الإختبار البعدي في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة

 

ــدرجات     یتضـــح مــنـ الجـــدول أعـــلاه وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیاً بـــین المتوســـطات  الحســـابیة لـ
تلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الإختبـار البعـدي لصـالح المجموعـة التجریبیـة ،وتشـیر هـذه 
النتیجـة إلـى أن مسـتوى تحصـیل التلمیـذات اللائـي درسـن بطریقـة حـل المشـكلات ، أفضـل مـن مســتوى 

یل التلمیــذات اللاتـي درســن بالطریقـة التقلیدیــة، وهــذا ممـا یؤكــد مـدى فاعلیــة إسـتخدام طریقــة حــل تحصـ

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة  
 "ت"

القیمة 
الإحتمال

  یة
  النتیجة التفسیر

  البعدي
 4.91908 15.2500 20 الضابطة بنات

توجد  دالة 0.000 9.397 38
 5.33607 30.5000 20  التجریبیة بنات فروق
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المشــكلات فـــي زیـــادة التحصــیل الدراســـي فـــي حــل المســـائل الریاضـــیة اللفظیــة لتلمیـــذات الحلقـــة الثانیـــة 
  ,بمرحلة التعلیم الأساسي بولایة الخرطوم

لنتـــائج "ت" الحســابیة والإنحرافـــات المعیاریــة، وقـــیم تتضــح المتوســـطات) 11( بــالنظر الـــى الجــدول رقـــم
  ). 13(الإختبارالتحصیلى البعدى للمجموعة التجریبیةوالضابطة بنات ینظر ملحق رقم

لــذا . وقـد أشـارت النتــائج الـى وجـود فــروق ذات دلالـة إحصــائیة بـین متوسـط تحصــیل أداء المجمـوعتین
  .یقبل هذا الفرض

وتعـزى .علیتهـا فـى تـدریس مـادة الریاضـیات، قیاسـاً بالطریقـة التقلیدیـةلقد ثبتت طریقة حـل المشـكلات فا
  :الباحثه  لعدة أسباب منها

  .شعور التلامیذ بالرضاء والمشاركة والتنافس الجماعى فیما بینهم-1
  .روح التعاون التى سادت أفراد المجموعات-2
  .وماتالإلفة والمحبة التى سادت أفراد المجموعات أدت الى تثبیت المعل-3
  .زیادة قدرة التلامیذ على فهم المعلومات وتذكرها لفترة أطول-4
  .قدرة التلامیذ على تحمل المسئولیة وعلى تحمل الفشل والغموض-5

، )2009(وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج الدراســات الســابقة مثــل دراســة نفیســة عبدالســلام       
  ).1993(مد فائز محمد عادل عصفور  ، دراسة مح)2005( دراسة شیخ الدین عبداالله

  :عرض ومناقشة نتیجة الفرض الثانى:4-3
ــتوى" للإجابــــه عــــن الفــــرض الثانىالــــذى یــــنص علــــى أنــــه (  توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة عنــــد مســ

=.05α  ( ــذین درســــوا بإســــتخدام طریقــــة حــــل بــــین متوســــطات درجــــات المجموعــــة التجریبیــــة بنــــین الــ
بنـین الـذین درسـوا بإسـتخدام الطریقـة التقلیدیـة فـى الإختبـار التحصـیلى  المشكلات والمجموعة الضابطة

  "البعدى لصالح المجموعة التجریبیة
  :لعینتین مستقلتین وقد نتج عن هذا التطبیق الجدول التالى" ت" إستخدمت الباحثه إختبار
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طات درجـات تلامیـذ لعینتـین مسـتقلتین للمقارنـة بـین  متوسـ" ت"یوضح نتیجة إختبـار ) 13(جدول رقم 
  :المجموعتین الضابطة والتجریبیة  بنین في الإختبار البعدي في  حل المسائل الریاضیة اللفظیة

ضـــح مـــن الجـــدول أعـــلاه وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیاً بـــین المتوســـطات  الحســـابیة لـــدرجات  تلامیـــذ یت
المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الإختبار البعدي لصالح المجموعة التجریبیة ، وتشیر هذه النتیجة 
 إلــى أن مســتوى تحصــیل التلامیــذ الــذین درســوا بطریقــة حــل المشــكلات ، أفضــل مــن مســتوى تحصــیل
التلامیذ الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة، وهذا مما یؤكد مدى فاعلیة إستخدام طریقة حل المشكلات في 
زیـــادة التحصـــیل الدراســـي فـــي حـــل المســـائل الریاضـــیة اللفظیـــة لتلامیـــذ الحلقـــة الثانیـــة بمرحلـــة التعلـــیم 

  .الأساسي بولایة الخرطوم
لنتــائج " ت" ســابیة والإنحرافــات المعیاریــة، وقــیم تتضــح المتوســطات الح) 12( وبــالنظرالى الجــدول رقــم

  ). 14( الإختبار التحصیلى البعدى للمجموعة التجریبیة والضابطة بنین ینظر ملحق رقم
وقد أشارت النتائج الى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسـط تحصـیل أداء المجمـوعتین، لـذلك 

  .نؤكد صحة الفرض
  :ة تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة وهذا یعود الىومن هذه النتیجة تبین الدارس

أن طریقــة حــل المشــكلات ومــن خلالمالمســته الدارســة أثنــاء الدراســة المیدانیــة تســهل علــى التلامیــذ -1
دراك الحقائق   .والتلمیذات فهم المعنى وإ

علـم مشـكلة مـا فإنهـا تحظـى أن طریقة حل المشكلات تعمل على إثارة الدافعیة للتعلم فحین یثیر الم-2
  .بإهتمام المتعلمین

أن العملیــات العقلیــة المتنوعــة وجمــع المعلومــات والتوصــل الــى أحكــام یعمــل علــى ثبــات المعلومــة -3
  .ورسوخها فى ذهن المتعلم

  .تتضمن هذه الطریقة هدفاً واضحاً مفهوماً یستطیع التلامیذ الإهتداء به فى عملهم-4

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة  
 "ت"

القیمة 
  الإحتمالیة

  النتیجة التفسیر

  البعدي
 2.92853 16.5500 20 الضابطة بنین

توجد  دالة 0.000 10.764 38
 4.41409 29.3000 20  لتجریبیة بنینا فروق
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المشـــكلة عــن الطریقـــة التقلیدیــة التـــى تقــوم علـــى تقــدیم المعلومـــة الجــاهزة الـــى إخــتلاف طریقـــة حــل -5
  .المتعلم وبالتالى حرمانه من التعلم الذاتي والمشاركة

  :عرض ومناقشة نتیجة الفرض الثالث:4- 4
ـــنص علـــــى ــذى یـــ ــه عــــــن الفـــــرض الثالــــــث الـــ لاتوجــــــد فـــــروق ذات ذات دلالــــــة إحصـــــائیة عنــــــد " للإجابـــ

وع علــى تحصــیل التلامیــذ المجموعــة التجریبیــة بنــین وتلمیــذات المجموعــة لأثــر النــ)  05α.=(مســتوى
  . التجریبیة بنات فى الإختبار التحصیلى البعدى فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  :لعینتین مستقلتین وقد نتج عن هذا التطبیق الجدول التالى"ت" إستخدمت الباحثه إختبار
ــة إختبــــار ) 14(جــــدول رقــــم  ــح نتیجــ ـــة بــــین  متوســــطات درجــــات  "ت"یوضــ لعینتــــین مســــتقلتین للمقارنـ

المجمــــوعتین التجریبیــــة  بنــــین و التجریبیــــة بنــــات فــــي الإختبــــار البعــــدي فــــي  حــــل المســــائل الریاضــــیة 
  :اللفظیة

یتضـح مــن الجـدول أعــلاه عــدم وجـود فــروق ذات دلالـة إحصــائیة بــین المتوسـطات  الحســابیة لــدرجات  
تلامیــذ المجمــوعتین التجریبیــة بنــین و التجریبیــة بنــات فــي الإختبــار البعــدي ،وتشــیر هــذه النتیجــة إلــى 

التلمیـــذات اللاتـــي درســـن بطریقـــة حـــل المشـــكلات ، و مســـتوى تحصـــیل مـــدى تكـــافؤ مســـتوى تحصـــیل 
التلامیذ الذین درسوا بـذات الطریقـة ، وهـذا ممـا یؤكـد مـدى فاعلیـة إسـتخدام طریقـة حـل المشـكلات فـي 
زیــادة التحصــیل الدراســي فــي حــل المســائل الریاضــیة اللفظیــة لتلامیــذ وتلمیــذات  الحلقــة الثانیــة بمرحلــة 

  .بولایة الخرطومالتعلیم الأساسي 
لنتــائج " ت" تتضــح المتوســطات الحســابیة والإنحرافــات المعیاریــة، وقــیم) 13(وبــالنظر الــى الجــدول رقــم

  .الإختبارالتحصیلى البعدى للمجموعة التجریبیة بنین والمجموعة التجریبیة بنات
تین یعــزى وقــد أشــارت النتــائج الــى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین تحصــیل أداء المجمــوع

  .لطریقة التدریس

 المتوسط  الععدد مجموعتا المقارنة  الإختبار
الإنحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة  
 "ت"

القیمة 
  الإحتمالیة

  النتیجة التفسیر

  البعدي
 4.41409 29.3000 20 التجریبیة بنین

لا توجد  غیر دالة 0.443 0.775 38
 5.33607 30.5000 20  التجریبیة بنات فروق
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  :عرض ومناقشة نتائج محاور الإستبانة: 4-5
 2كا( ،ومقارنة كل نتیجة لقیمة  2لمعرفة آراء أفراد العینة حول محاور الإستبانة  إستخدمت إختبار كا

وتحــت مســتوى )  4(المقــروءة مــن الجــداول الإحصــائیة أمــام درجــة حریــة )  2كــا( المحســوبة بقیمــة ) 
  :،لعینة  الدراسة لجمیع المحاور كما أوردتها في الجداول التالیة 9.488والتي تساوي  0.05دلالة 

یوضح التكرارت التي حصلت علیها الباحثة من إستجابات أفراد العینة حول فاعلیة  )  15( جدول رقم 
 :طریقة حل المشكلات في زیادة تحصیل تلامیذ الحلقة الثانیة في مادة الریاضیات

  العبارات  م
  الإستجابات

أوافق 
  بشدة

  لا أوافق  لا أدري  أوافق
لا أوافق 

  بشدة

تســــتخدم طریقــــة حــــل المشــــكلات لأنهــــا تزیــــد مــــن التحصــــیل   1
  .الدراسي للتلامیذ في مادة الریاضیات

43 23 1 0 1 

2  

ستخدام طریقة حل المشكلات أفضل من الطریقة  تعتبرإ
الریاضیات  الإلقائیة في التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادة

  :وذلك لأنها
  .تساعد على تدریب التلامیذ على التفكیر الصحیح.أ

41 26 0 1 0 

 0 0 0 34 34 .تنمي روح العمل الجماعي بین التلامیذ.ب

 0 0 3 26 39 .تجعل التلمیذ یثق بقدرته.ج

 2 0 2 27 37 .تجعل التلمیذ یثق بمهاراته.د

 0 1 3 33 31 .التعلم لدى التلامیذتزید طریقة حل المشكلات من قابلیة   3

 1 0 3 29 35 . طریقة حل المشكلات تجعل التلمیذ فیها هو محور النشاط  4

تراعي إسـتخدام طریقـة حـل المشـكلات التـدرج مـن السـهل الـى   5
 .الصعب

44 19 2 1 2 

 1 1 2 26 38  .طریقة حل المشكلات تجعل التلمیذ أكثر إستیعاباَ لما تعلموه  6

 3 0 2 23 40  .حل المشكلات یستثیر إنتباه التلمیذ إسلوب  7
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فاعلیـــة  طریقــة حـــل  المقـــروءة والتفســیر والنتیجـــة بالنســبة 2المحســـوبة و كــا 2یوضــح قیمـــة كــا) 16(جــدول رقـــم 
 :المشكلات في زیادة تحصیل تلامیذ الحلقة الثانیة في مادة الریاضیات

  

  م
  الإستجـابات

 2قیمة كا
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

 2قیمة كا
  المقروءة

أوافق   النتیجة  التفسیر
  بشدة

  لا أوافق  لا أدري  أوافق
لا أوافق 

  بشدة

  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 72.000 1 0 1 23 43  1

2  
  

  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 36.029 0 1 0 26 41
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 000. 0 0 0 34 34
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 29.324 0 0 3 26 39
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 55.882 2 0 2 27 37

  أوافق   دالة  9.488  4 53.176 0 1 3 33 31  3
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 54.118 1 0 3 29 35  4
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 101.559 2 1 2 19 44  5
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 88.324 1 1 2 26 38  6
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 58.000 3 0 2 23 40  7

 

" 2كـــا"المحســـوبة أكبـــر مـــن "  2كـــا"أعـــلاه أن قیمـــة )  16( یتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم     
في جمیـع  العبـارات  0.05وتحت مستوى دلالة  4المقروءة من الجداول الإحصائیة  أمام درجة حریة 

نلاحــظ أن هنــاك دلالــة إحصــائیة لصــالح التكــرار الأكبــر ،أي أن )  15( وبــالرجوع إلــى الجــدول رقــم .
نة  قـد كانـت إجابـاتهم  بالموافقـة علـى أن مـا ذكـر مـن عبـارات یمثـل مـدى فاعلیـة طریقـة حـل أفراد العی

المشكلات في زیادة التحصیل الدراسي لتلامیذ وتلمیذات الحلقـة الثانیـة بمرحلـة التعلـیم الأساسـي بولایـة 
العبـــارت ، ویمكننـــا مناقشـــة هـــذه  -حـــل المســـائل الریاضـــیة اللفظیـــة  –الخرطـــوم فـــي مـــادة الریاضـــیات 

  :بصورة تفصیلیة كما یلي
یشـــیر إلــى أن إســـتخدام طریقـــة حــل المشـــكلات فــي تـــدریس مـــادة ) 1،2(مــاذكر فـــي العبــارتین   

الریاضـــیات بصـــورة عامـــة ،وفـــي حـــل المســـائل الریاضـــیة اللفظیـــة بصـــفة خاصـــة تزیـــد مـــن التحصـــیل 
هم روح العمــل الجمــاعي الدراســي لأنهــا تســاعد فــي تــدریب التلامیــذ علــى التفكیــر الصــحیح ، وتنمــي فــی

تقان مهاراتهم   .،كما أنها تبعث فیهم روح الثقة بقدراتهم وإ
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تشــیرالى أن إســتخدام طریقــة حــل المشــكلات تزیــد مــن التحصــیل ) 4،5،6،7، 3(وماجــاء فــي العبــارات
الدراســـي للتلامیـــذ فـــي مـــادة الریاضـــیة لأنهـــا تزبـــد مـــن قابلیـــة التعلم،وتجعـــل التلمیـــذ فیهـــامحور النشـــاط، 

  .وتراعي التدرج من السهل الى الصعب،وتجعل التلمیذ أكثر إستیعاباَ لما تعلموه،وتثیر إنتباه التلامیذ
ودراســة ).2007(وتتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج الدراســات الســابقة مثــل دراســة نجــوى طــه البشــیر

  ).2007( تغرید محمد عثمان
 

الباحثـــة مـــن إســـتجابات أفـــراد العینـــة حـــول یوضـــح التكـــرارت التـــي حصـــلت علیهـــا )  17( جـــدول رقـــم 
 :الصعوبات التي تواجه معلمي الریاضیات في تنفیذ إستخدام طریقة حل المشكلات

  العبارات  م
  الإستجابات

أوافق 
  بشدة

لا أوافق   لا أوافق  لا أدري  أوافق
  بشدة

 6 15 5 27 15  .إختیار أسالیب التقویم المتنوعة المناسبة  1

 6 6 3 22 31  .لتدریس المقررالزمن المحدد   2

 4 12 1 23 28 .نقص كتب ومراجع الریاضیات  3

إتجاهــــــات الــــــتعلم التــــــى إكتســــــبها التلامیــــــذ خــــــلال   4
 .مسیرتهم التعلیمیة

25 30 4 8 1 

إزدحام الفصول بالتلامیذ یعوق إستخدام أسلوب حل   5
 .المشكلات في التدریس

32 16 2 11 7 

ــــــــاء الخدمــــــــة  6 ــــــــدریب أثن لمعلمــــــــى مــــــــادة  لایوجــــــــد ت
 .اللریاضیات لتدریبهم على طریقة حل المشكلات

39 20 3 3 3 

لاتوجــد دورات قصــیرة فــي الإجــازة الصــیفیة لمعلمــى   7
 .الریاضیات لتدریبهم على طریقة حل المشكلات

34 26 5 1 2 

یســمح المعلــم المــدرب للتلامیــذ بوقــت كــافى للتفكیــر   8
 .قبل الإجابة على السؤال

21 38 3 6 0 

ضیق وقت المعلم والعبْ التعلیمـى الكبیـر الـذى یقـع   9
  .على كاهله

26 28 5 3 9 

ــــــق هــــــذا   10 ــــــزات المدرســــــیةاللازمة لتطبی نقــــــص التجهی
  .الأسلوب

31 27 0 7 3 
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المقــروءة والتفســیر والنتیجــة بالنســبة للصــعوبات  2المحســوبة و كــا 2یوضــح قیمــة كــا) 18(جــدول رقــم 
  :في تنفیذ إستخدام طریقة حل المشكلاتالتي تواجه معلمي الریاضیات 

  م
  الإستجـابات

 2قیمة كا
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

 2قیمة كا
أوافق   النتیجة  التفسیر  المقروءة

  بشدة
لا أوافق   لا أوافق  لا أدري  أوافق

  بشدة

  أوافق  دالة  9.488  4 23.176 6 15 5 27 15  1
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 44.206 6 6 3 22 31  2
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 40.382 4 12 1 23 28  3
  أوافق  دالة  9.488  4 50.088 1 8 4 30 25  4
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 38.912 7 11 2 16 32  5
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 75.235 3 3 3 20 39  6
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 68.912 2 1 5 26 34  7
  أوافق  دالة  9.488  4 45.529 0 6 3 38 21  8
  أوافق  دالة  9.488  4 46.265 9 3 5 28 26  9

  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 34.824 3 7 0 27 31  10

المقـــروءة مـــن الجـــداول  2المحســـوبة أكبـــر مـــن كـــا2أعـــلاه أن قیمـــة كـــا) 18(یتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم 
وبـالرجوع الـى الجـدول فـى جمیـع العبـارات  0.05وتحـت مسـتوى دلالـة  4الإحصائیة أمام درجـة حریـة 

نلاحــظ أن هنــاك دلالــة إحصــائیة لصــالح التكــرار الأكبــر،أي أن قــد كانــت إجابــاتهم بالموافقــة ) 17(رقــم
على أن ماذكر من عبارات یمثل الصعوبات التـى تواجـه معلمـي الریاضـیات فـي تنفیـذ إسـتخدام طریقـة 

  :يحل المشكلات،ویمكننا مناقشة هذه العبارات بضورة تفصیلیة كمایل
الصـــعوبات التـــى تواجـــه معلمـــي الریاضـــیات فـــى تنفیـــذ إســـتخدام طریقـــة حـــل ) 10-1(تشـــیر العبـــارات

المشـــكلات،إختیار أســـالیب التقـــویم المتنوعـــة المناســـبة ،الـــزمن المحـــدد لتـــدریس المقـــرر،ونقص الكتـــب 
زدحام الفصـــــو  ــذ خــــلال مســــیرتهم التعلیمیــــة،وإ ـــى إكتســــبها التلامیـــ ـــتعلم التـ تجاهــــات الـ ل،عدم والمراجع،وإ

وجودالتدریب أثناء الخدمة لمعلمي الریاضیات لتدریبهم على طریقة حل المشكلات، وعدم وجود دورات 
قصــیرة لمعلمــي الریاضــیات لتــدریبهم علــى طریقــة حــل المشكلات،وضــیق وقــت المعلــم والعــبْ التعلیمــي 

  . لمشكلاتالكبیرالذى یقع على كاهله،ونقص التجهیزات المدرسیة اللازمة لتطبیق أسلوب حل ا
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یوضـــح التكـــرارت التـــي حصـــلت علیهـــا الباحثـــة مـــن إســـتجابات أفـــراد العینـــة حـــول )  19( جـــدول رقـــم 
  :الصعوبات التي تواجه التلامیذ في حل المسائل الریاضیة اللفظیة

 

  العبارات  م
  الإستجابات

أوافق 
  لا أوافق  لا أدري  أوافق  بشدة

لا أوافق 
  بشدة

التلامیـذ لأنهـا أعلـى مـن مسائل الكتاب لاتناسب   1
  .مستواهم

13 19 3 21 12 

عـــدم وجـــود وقـــت كـــافيْ لتـــدریب التلامیـــذ علـــى   2
  .حلها

14 28 3 17 6 

 3 7 2 32 24 .الضعف العام عند التلامیذ في مادة الریاضیات  3

 6 6 1 31 24 .قلة الخبرة السابقة في حل المسائل الریاضیة  4

 2 6 2 22 36 .القراءةعدم تمكن التلامیذ من مهارات   5

قدرة معظـم التلامیـذ علـى فهـم المسـائل الریاضـیة   6
 .ضعیفة

20 38 4 5 1 

قـــدرة معظـــم التلامیـــذ علـــى فهـــم معــاـني الكلمـــات   7
 .التى تصاغ بها المسائل

23 30 1 13 1 

التي تواجه لصعوبات المقروءة والتفسیر والنتیجة بالنسبة ل 2المحسوبة و كا 2یوضح قیمة كا) 20(جدول رقم 
  :التلامیذ في حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  م
  الإستجـابات

 2قیمة كا
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

 2قیمة كا
  المقروءة

أوافق   النتیجة  التفسیر
  لا أوافق  لا أدري  أوافق  بشدة

لا أوافق 
  بشدة

  أوافق  دالة  9.488  4 14.647 12 21 3 19 13  1
  أوافق  دالة  9.488  4 28.618 6 17 3 28 14  2
  أوافق  دالة  9.488  4 54.206 3 7 2 32 24  3
  أوافق  دالة  9.488  4 50.382 6 6 1 31 24  4
  أوافق بشدة  دالة  9.488  4 66.118 2 6 2 22 36  5
  أوافق  دالة  9.488  4 70.676 1 5 4 38 20  6
  أوافق  دالة  9.488  4 49.647 1 13 1 30 23  7
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ــح مــــن الجــــدول  ــن كــــا 2أعــــلاه أن قیمــــة كــــا)20(رقــــمیتضــ ــداول 2المحســــوبة أكبــــر مــ المقــــروءة مــــن الجــ
فـى جمیـع العبـارات وبـالرجوع الـى الجـدول  0.05وتحـت مسـتوى دلالـة  4الإحصائیة أمام درجـة حریـة 

نلاحظ أن هناك دلالة إحصـائیة لصـالح التكـرار الأكبـر،أى أن أفـراد العینـة قـد كانـت إجابـاتهم )19(رقم
أن مــاذكرمن عبــارات یمثــل الصــعوبات التــى تواجــه التلامیــذ فــى حــل المســائل الریاضــیة  بالموافقــة علــى

  :اللفظیة، ویمكننا مناقشة هذه العبارات بصورة تفصیلیة كمایلى 
صعوبات تواجه التلامیذ فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة،مسائل الكتاب لاتناسب )7-1(تشیرالعبارات

م،وعدم وجـود وقـت كـافى لتـدریب التلامیـذ علـى حلهـا، والضـعف العـام التلامیذ لأنها أعلى مـن مسـتواه
عند التلامیذ فى مادة الریاضیات،وقلة الخبرة السابقة فـى حـل المسـائل الریاضـیة، وعـدم تمكـن التلامیـذ 
مـــن مهـــارات القـــراءة، وعـــدم قـــدرة التلامیـــذ علـــى فهـــم المســـائل الریاضـــیة اللفظیـــة ضـــعیفة، وعـــدم قـــدرة 

وتتفــق هــذه الدراســة مــع دراســة صــدیق . هــم معــاني الكلمــات التــى تصــاغ بهــا المســائلالتلامیــذ علــى ف
  ).2009(الفاضل مصطفى

یوضـــح التكـــرارت التـــي حصـــلت علیهـــا الباحثـــة مـــن إســـتجابات أفـــراد العینـــة حـــول )  21( جـــدول رقـــم 
 :الصعوبات التي تواجه المعلم في حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  الإستجابات  العبارات  
  لا أوافق بشدة  لا أوافق  لا أدري  أوافق  أوافق بشدة

عــدم تحفیــز المعلــم لتلامیــذه فــي إكتشــاف خبــرة حــل المســألة   1
  .اللفظیة

16 26 3 14 9 

 5 23 1 29 10  .عدم حل المعلم للمسألة اللفظیة بطرق مختلفة  2

لایجد المعلـم الوقـت الكـافيْ لحـل المساـئل اللفظیـة لإخـتلاف   3
 .التلامیذمستویات 

19 25 3 16 5 

الـــدورات التدریبیـــة للمعلمـــین لاتتطـــرق الـــى صـــعوبات حـــل   4
 .المسألة اللفظیة

20 27 4 12 5 

الــدورات التدریبیــة لاتتطــرق الــى إســتراتیجیات مقترحــة لحــل   5
 .المسألة اللفظیة

25 28 2 9 4 

ســتراتیجیات حــل   6 زیـارة الموجــه التربــوي لاتركزعلـى أســالیب وإ
 .  المسألة

22 26 3 12 5 

عـــدم إهتمــــام المعلــــم أحیانــــاَ كثیــــرة بحــــل المســــألة الریاضــــیة   7
 .اللفظیة بحجة تطلبها وقتاَ زمنیاَ أطول من الحصة

11 25 7 20 5 
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والنتیجــة بالنســبة للصــعوبات  المقــروءة والتفســیر 2المحســوبة و كــا 2یوضــح قیمــة كــا) 22(جــدول رقــم 
  :التي تواجه المعلم في حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  م
  الإستجـابات

 2قیمة كا
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

 2قیمة كا
أوافق   النتیجة  التفسیر  المقروءة

  بشدة
لا أوافق   لا أوافق  لا أدري  أوافق

  بشدة

  أوافق  دالة  9.488  4 21.559 9 14 3 26 16  1
  أوافق  دالة  9.488  4 42.000 5 23 1 29 10  2
  أوافق  دالة  9.488  4 25.824 5 16 3 25 19  3
  أوافق  دالة  9.488  4 28.618 5 12 4 27 20  4
  أوافق  دالة  9.488  4 43.029 4 9 2 28 25  5
  أوافق  دالة  9.488  4 30.382 5 12 3 26 22  6
  أوافق  دالة  9.488  4 21.706 5 20 7 25 11  7

ــة كـــا)22(الجـــدول رقـــم یتضـــح مـــن ــا 2أعـــلاه أن قیمـ المقـــروءة مـــن الجـــداول  2المحســـوبة أكبـــر مـــن كـ
فى جمیع العبـارات وبـالرجوع الـى الجـدول  0.05وتحت مستوى دلالة  4الإحصائیة أمام درجة الحریة 

نلاحظ أن هناك دلالـة إحصـائیة لصـالح التكـرار الأكبـر،أي أن أفـراد العینـة قـد كانـت إجابـاتهم ) 21رق
  :موافقة هناك صعوبات تواجه المعلم فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة فمنهابال

عــدم تحفیــز المعلــم لتلامیــذه فــى إكتشــاف خبــرة حــل المســألة اللفظیــة، وعــدم حــل المعلــم للمســألة بطــرق 
مختلفـــة، ولایجـــد المعلـــم الوقـــت الكـــافي لحـــل المســـائل اللفظیـــة لإخـــتلاف مســـتویات التلامیـــذ، والـــدورات 

یـــة للمعلمـــین لاتتطـــرق الـــى صـــعوبات حـــل المســـألة اللفظیـــة، والـــدورات التدریبیـــة لاتتطـــرق الـــى التدریب
ستراتیجیات حل  إستراتیجیات مقترحة لحل المسألة اللفظیة، وزیارة الوجه التربوى لاتركز على أسالیب وإ

اً أطـــول مـــن المســـألة، وعـــدم إهتمـــام المعلـــم بحـــل المســـألة الریاضـــیة اللفظیـــة بحجـــة تطلبهـــا وقتـــاً زمنیـــ
  . الحصة

  ).2007( وتتفق هذه الدراسة مع الدراسات السابقة ،دراسة تغرید محمد عثمان
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یوضـــح التكـــرارت التـــي حصـــلت علیهـــا الباحثـــة مـــن إســـتجابات أفـــراد العینـــة حـــول )  23( جـــدول رقـــم 

  :الصعوبات التي تتعلق بالمنهج في حل المسائل الریاضیة اللفظیة
 

  العبارات  م
  الإستجابات

أوافق 
  بشدة

لا أوافق   لا أوافق  لا أدري  أوافق
  بشدة

 9 21 3 16 19  .المسائل المستخدمة في الكتاب لیست مأخوذة من بیئة التلمیذ  1

 10 28 0 22 8  .إستخدام الكتاب ألفاظ وتعبیرات لایفهمها التلمیذ  2

عـــــدم وجـــــود دروس خاصـــــة بإســـــتراتیجیات حـــــل المســـــألة فـــــي   3
 .الكتاب

13 23 6 21 5 

 10 11 2 25 20 .أسلوب إختصار صیاغة المسألة یفتقر الى الرسوم التوضیحیة  4

أســلوب الصــیاغة المطــول للمســألة المســتخدم فــي الكتــب یعــوق   5
 .فهمها بالتسبة للتلامیذ

21 25 3 12 7 

ــــــي الكتــــــب   6 أســــــلوب الصــــــیاغة المختصرللمســــــألة المســــــتخدم ف
 .لایساعد على حلها

10 18 2 26 12 

 9 19 3 20 17 . وجود معطیات زائدة في المسألة اللفظیة یعقد حلها  7
  

المقــروءة والتفســیر والنتیجــة بالنســبة للصــعوبات  2المحســوبة و كــا 2یوضــح قیمــة كــا) 24(جــدول رقــم 
  :التي تتعلق بالمنهج في حل المسائل الریاضیة اللفظیة

  م
  الإستجـابات

 2قیمة كا
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

 2قیمة كا
أوافق   النتیجة  التفسیر  المقروءة

  بشدة
  لا أوافق  لا أدري  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

  لاأوافق  دالة  9.488  4 16.412 9 21 3 16 19  1
  لا أوافق  دالة  9.488  4 16.235 10 28 0 22 8  2
  أوافق  دالة  9.488  4 20.235 5 21 6 23 13  3
  أوافق  دالة  9.488  4 23.912 10 11 2 25 20  4
  أوافق  دالة  9.488  4 25.235 7 12 3 25 21  5
  لا أوافق  دالة  9.488  4 23.765 12 26 2 18 10  6
  أوافق  دالة  9.488  4 15.824 9 19 3 20 17  7
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ــح مــــن الجــــدول رقــــم ــة كــــا) 24(یتضــ ــداول 2المحســــوبة أكبــــرمن كــــا 2أعــــلاه أن قیمــ المقــــروءة مــــن الجــ
فـــى جمیـــع العباراتوبـــالرجوع الـــى الجـــدول  0.05مســـتوى دلالـــة تحـــت  4الإحصـــائیة أمـــام درجـــة حریـــة 

نلاحظ أن هناك دلالة إحصائیة لصالح التكرار الأكبر، أي أن أفراد العینة قد كانت إجاباتهم ) 23(رقم
بالموافقة على أن ماذكر من عبارات یمثل الصـعوبات التـى تتعلـق بـالمنهج فـى حـل المسـائل الریاضـیة 

  :قشة العبارات بصورة تفصیلیة كمایلىویمكننا منا. اللفظیة
هنالك بعض الصعوبات التى  تتعلق بالمنهج فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة منها أسلوب الصیاغة 

وجــود معطیــات زائــدة فــى المســألة .المطــول للمســألة المســتخدم فــى الكتــب یعــوق فهمهــا بالنســبة للتلامیــذ
  .اللفظیة یعقد حلها

، ودراسـة الرسـالة خالــد )2009( دراسـات السـابقة مثــل دراسـة صـدیق الفاضـلوتتفـق هـذه الدراسـة مـع ال
  ).2004( الحاج

  
  
  
  
  

   



 
 

 

 

 

 
 

 الفصــل الخامـس 
المقترحـات- التوصـیات- النتائـج  
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  الفصل الخامس
  ملخص عام الدراسة 

  المقترحات –التوصیات –أهم النتائج 
 :االخاتمة5-1

  .تقدم الباحثه فى هذا الفصل أهم نتائج دراستهاوالتوصیات المبنیة علیها ومقترحات البحث المستقبلیة
  :أهم النتائج:5-2
تفوقت المجموعة التجریبیة بنات والتى درست بطریقة حل المشكلات على المجموعة الضابطة -1

  .مما یؤكد فاعلیة طریقة حل المشكلات.التقلیدیة فى نتائج التحصیلبنات والتى درست بالطریقة 
تفوقت المجموعة التجریبیة بنین والتى درست بطریقة حل المشكلات على المجموعة الضابطة -2

  .هذا مما یؤكد فاعلیة طریقة حل المشكلات.بنین والتى درست بالطریقة التقلیدیة فى نتائج التحصیل
  .لایوجد أثر للنوع-3
إن إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس مادة الریاضیات تزید من فاعلیة التحصیل الدراسي -4

  .لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة التعلیم الأساسى
هنالك صعوبات تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ طریقة حل المشكلات فى تدریس مادة -5

  .یم الأساسىالریاضیات لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة التعل
  .هنالك صعوبات تواجه التلامیذ فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة-6
  .هنالك صعوبات تواجه معلمى الریاضیات فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة فى مادة الریاضیات-7
هنالك بعض الصعوبات التى تتعلق بمنهج ریاضیات الحلقة الثانیة بمرحلة التعلیم الأساسى فى -8

  .ئل الریاضیة اللفظیةحل المسا
  :التوصیات: 5-3

  - :فى ضوء النتائج تورد الباحثة إهم التوصیات
  .إعداد برنامج تدریبي لمعلمى الریاضیات لتدریس المسائل اللفظیة بإسلوب حل المشكلات-1
توصى بأن یتضمن كتاب المعلم أسالیب مختلفة لطرق التدریس مثل حل المسائل اللفظیة بإسلوب -2

  .المشكلة مع وضع أمثلة بشكل مكثفحل 
  .تضمین المقرر الدراسى نماذج من المسائل اللفظیة من المسابقات المحلیة والدولیة-3
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  .إعداد برنامج للتلامیذ یتضمن الطرق المبسطة لحل المسائل اللفظیة-4
  .توصى بأن تكون المسائل اللفظیة بالمقرر الدراسي مرتبطة بواقع التلامیذ-5
  .لنظر فى صیاغة التمارین بالمقرر الدراسيإعادة ا-6
  .زیادة التمارین بالمقرر الدراسي-7
مراعاة الخلفیة الثقافیة والبیئیة عند صیاغة المسألة اللفظیة وأن تكون الكلمات المستخدمة فى -8

  .صیاغة المسألة اللفظیة مناسبة لأعمار التلامیذ
على حلها مع التعزیز المستمر للإجابات  أهمیة تكثیف المسائل اللفظیة وتشجیع التلامیذ-9

زالة أى تفكیر سلبى حول المسائل اللفظیة   .  الصحیحة وإ
من الممكن تزلیل الصعوبات التى تواجه التلامیذ والمعلمین فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة -10

ستخدام المعلمین للطرق الحدیثةفى التدریس   .من خلال التدریب المستمر وإ
  :المقترحات لبحوث مستقبلیة:5-4

  : إستكمالاً للدراسة تقترح الدارسة بالدراسات الآتیة
دراسة تجریبیة لمعرفة أثر طریقة حل المشكلات فى تحصیل التلامیذ لمواد أخرى غیر مادة -1

  .الریاضیات
تعلم  دراسة تجریبیة لمعرفة أثر طریقة حل المشكلات مقارنة بطریقة تدریسیة حدیثة أخرى نحو-2

  .الریاضیات
إجراء المزید فى مثل هذه الدراسة حول طریقة حل المشكلة والإلقاء تأخذ فى عین الإعتبار مدة -3

  . أطول من المدة التى إستغرقتها هذه الدراسة للتطبیق
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  المصادر والمراجع
  القرآن الكریم : المصادر: أولاً 
  :المراجع: ثانیاً 

أسالیب تدریس العلوم والریاضیاتلمرحلة ریاض الأطفال ،)2003( إبراهیم رواشدة وأخرون،-1
  .،الأردن،دار الأملوالأساسیة الدنیا

، دار السیرة للنشر 2،طهامناهج الریاضیات وأسالیب تدریس، )2002(إبراهیم محمد عقیلان،-2
  .والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن

تدریس الریاضیات المعاصرةبالمرحلة ، )1986(أحمد أبوالعباس ومحمد العطرونى،-3
  . ، دارالقلم ،الكویت2، طالإبتدائیة

  .،القاهرة،الجامعة المفتوحةالمدخل لتدریس الریاضیات،)2001( أحمد العریفى الشارف،-4
ستراتیجیات حدیثة فىتدریس العلوم، )2003( أحمد النجدى وأخرون،-5 ، دار طرق وأسالیب وإ

  .الفكر العربى
  .، عالم الكتب، القاهرةالمناهج بین النظریة والتطبیق، )1981( أحمد حسین اللقانى،-6
  .، القاهرة،دار النهضة العربیةعلم النفس التجریبى، )1972(أحمد زكى صالح،-7
  .، عمانالإتصال التربوى وتكنولوجیا التعلیم، )1991(أحمد على الفنیش،-8
  .، الأردن،دار الشروقطرق تدریس العلوم، )2001( أسعد خلیفة المقرم،-9

طرق تدریس الریاضیات،نظریات ، )2001( إسماعیل محمد الأمین، ومحمد الصادق،-10
  .والنشر،القاهرة ، الطبعة الأولى، دار النشر العربى للطباعةوتطبیقات

، دار الفكر أسالیب تدریس العلوم والریاضیات، )2005( امل البكرى وعفاف الكسوانى،-11
  .للطباعة والنشر والتوزیع

  .،عمان دار النشر، التكنولوجیا فى عملیة التعلیم والتعلم)1999( بشیر عبدالرحیم كلوب،-12
القاهرة، ومة التعلیمیةإتجاهاتوتطلعات،التقویم التربوى للمنظ،)2005( الجمیل محمد شعلة،-13

  .دار الفكر العربى
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المنهج المدرسى المعاصر، ، )2003( حسن جعفر الخلیفة،-14
  .،الطبعة الثانیة،الریاض، مكتبة الرشد،ناشرونالمفهوم،الأسس،المكونات،التعلیمات

إستراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرقالتعلیم ،)2003( حسن حسین زیتون،-15
  .،القاهرة، عالم الكتبلتعلموا

،الطبعة  تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، )1993( حسن شحاته،-16
  .الثانیة،القاهرة،الدار المصریة اللبنانیة للطباعة والنشروالتوزیع

، إتجاهات حدیثة فى بحوث إستراتیجیات حلالمشكلة فى )1985( حسن على سلامة،-17
  . ة أسیوط، جامعتدریس الریاضیات

، كلیة التعلیم الأساسى تاریخه وفلسفته وواقعه،)1995(حلمى شكرى عباسوأخرون،-18
  .التربیة،جامعة عین شمس

، منهجیة البحث العلمى وتطبیقاته فى الدراساتالتربویة والنفسیة، )1998(حمدى أبوالفتوح،-19
  .القاهرة،مكتبة الدار العربیة للكتاب

  .،القاهرة المطبعة الفنیة الحدیثة، بحوث فى تدریس الریاضیات)1983( خلیفة عبدالسمیع،-20
،القاهرة، مكتبة ، تدریس الریاضیات فى التعلیم الأساسى)1998(خلیفة عبدالسمیع،-21

  .12أنجلوالمصریة،ط
،القاهرة،دار ، مناهج البحث فى العلوم النفسیةوالتربویة)2004( رجاءمحمود،-22

  .النشرللجامعات
، الطبعة الأولى، إسترتیجیات فى تعلیم وتقویم الریاضیات، )2003( دوى،رمضان مسعد ب-23

  .دار الفكرللطباعة والنشر
  .الجامعى 13،العین،دار الكتاب ، أساسیات القیاس والتقویم التربوى)2004( زید الهویدى،-24
، عمان،دار الفكر للطباعة والنشر  قواعد الدراسة فى الجامعة،)1997( سعد التل وأخرون،-25

  .والتوزیع
  .، عمان، دار المناهجأساسیات التدریس، )2006( شبر وأخرون،-26
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، دار المعارف، التربیة وطرق التدریس، )1976( صالح عبدالعزیز وعبدالعزیز عبدالحمید،-27
  .مصر،الطبعة الخامسة، الجزء الأول

  .، دار المعارف،القاهرةالعلومأسالیب تدریس ،)1986( صبرى الدمرداش،-28
القیاس والتقویم التربوى والنفسىأساسیاته وتطبیقاته ، )2000( صلاح الدین محمود علام،-29

  .، دار الفكر العربى،القاهرةوتوجیهاته المعاصرة
  .، الأردن،دار الشروق، أسالیب تدریس العلوم)1996( عایش محمود زیتون،-30
، دار البازورى ونماذج تعلیمیة فى تدریس الریاضیات طرائق، )2011(  عباس ناجى،-31

  .العلمیة للنشروالتوزیع،الأردن، عمان،الطبعة العربیة
،الطبعة طرائق التدریسالعامة، )1992( عبدالرحمن عیسوى الحسون وأخرون،-32

  .السادسة،بغداد، مطبعة الأدیب البغدادیة
  .شورات جامعة السودان المفتوحة، منعلم نفس النمو،)2006(عبدالرحمن أحمد عثمان،-33
،الطبعة الخامسة، القاهرة، مكتبة أسس الصحة النفسیة، )1987( عبدالعزیز القوصى،-34

  .النهضة المصریة
  .، الریاض،النشر العلمى والمطابعالحاسب والتعلیم،)1996( عبداالله عثمان المغیرة،-35
،الإمارات دار الكتاب ریسمدخل الى طرائق التد، )2001( عبدالوهاب عوض كوبران،-36

  .الجامعى
،مكتبة مدبولى، 4،طموسوعة علم النفس والتحلیل النفسى، )1994(عبدالمنعم الحفنى ،-37

  .القاهرة
  .، دار الفرقان، الأردنعلم النفس التربوى، )1997(عبدالمجید نشواتى،-38
ن،دار المسیرة ،عماعلم النفس المعرفى، النظریةوالتطبیق،)2004( عدنان یوسف العتوم،-39

  .للنشروالتوزیع والطباعة
جامعة حلوان، الدار العالمیة للنشر  التعلیم والعمل المنتج،، )2003( علاء محمد حسونه،-40

  .والتوزیع، الطبعة الأولى
  .،القاهرة،دار الفكر العربىنظریات المناهج التربویة،)1997( على أحمد مدكور،-41
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، مطابع بابل للطباعة والنشر حدیثة فى التدریسإتجاهات ، ) 1998(  غازى خمیس،-42
  .صنعاء

مقدمةفى ریاضیات الحضارة ،)2003(فالح عمران محمد الدوسرى،-43
  .،المقدمة،مطابع الصفا،مكة المكرمة1،طالإسلامیةوتطبیقاتها

،القاهرة، دار الوفاء إتجاهات جدیدة فى مناهج وطرق التدریس، )2003(فایزمراد دندش،-44
  .الطباعة والنشرلدنیا 

،دارالفرقان للنشروالتوزیع،عمان الریاضیات،مفاهیمهاوأصولتدریسها،)1990(فریدأبوزینة،-45
  .الأردن

، 3،طالتدریس،أهدافه،أسسه،أسالیبه،تقویم نتائجوتطبیقاته،)1984( فكرى حسن الریان،-45
  .القاهرة، جامعة عین شمس، عالم الكتب

  .،مكتبة الأنجلو المصریةعلم النفس التربوى، )1977( فؤاد أبوحطب وأمال صادق،-46
،دار الفكر علم النفس الإحصائىوالقیاس العقلى البشرى، )1978( فؤاد البیهى،-47

  .العربى،القاهرة
  .، دار المطبوعات الجدیدةالأساسیات فى تدریس العلوم،)2005( فؤاد سلیمان قلادة،-48
  .الأساسى فى ولایة الخرطومتقدیم مرحلة التعلیم ،)2006(فوزیة طه مهدى،-49
، مكتبة الوسائل التعلیمیة والمناهج،)1986(كاظم أحمد خیرى وعبدالحمید جابر،-51

  .الأنجلوالمصریة
، الطبعة الثالثة، إتجاهات حدیثة فى المناهج وطرق التدریس،)2004( كوثر حسین كوجك،-52

  .عالم الكتب،طبع ،نشر، توزیع
  .، مكتبة النهضة المصریةیات فى تعلم الریاضیاتإستراتیج،)1989( مجدى عزیز، -53
، ، مناهج الریاضیات الحدیثة، تصمیمهاوتدریسها)2011( محمد أحمد الخطیب،-54

  .الطبعةالأولى، عمان، دارومكتبة الحامد للنشروالتوزیع
  .،عمان،دار المناهجالإتصال التربوى وتكنولوجیا التعلیم، )2001( محمد الهاشمى،-55
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، المبادئ الأساسیة فى طرق التدریس العامة،)1974( ین ال یاسین،محمد حس-56
  .بیروت،مكتبة النهضة

، عمان، دار ، تدنى مستوىالتحصیل والإنجازالمدرسى)2004( محمد عبدالرحیم نصراالله،-57
  .وائل للنشر

إستراتیجیة التربیة العربیةلأثر التعلیم الأساس فىالدول ، )1983( محمد عبدالقادر،-58
  .،الطبعة الأولى، مكتبة النهضة العربیة،القاهرةالعربیة

الإتجاهات الحدیثة فى تدریس ،)1997( محمود أحمد شوق،-59
  .الجزءالثالث،دارالمریخ للنشر،الریاضالریاضیات،

، القاهرة،هجر للطباعة الإحصاء والإستقراء، أسس الإستقراء،)1990(مصطفى زاید،-60
  .والنشر

  .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصریةالإنسان والتكیف النفسى،)1987( مصطفى فهمى،-61
، الطبعة مبادئ القیاس والتقویم فى التربیة، )1998( نادر فهمى، هشام عامر علیان،-62

  .الثانیة، عمان، دار الفكر للطباعةوالنشر والتوزیع
  .زهراء الشرف ،القاهرة،مكتبةصعوبات التعلم والتعلیم العلاجى،)2000(نبیل عبدالهادى،-63
، عالم الكتب للنشر، أصول تدریس الریاضیات، )1988( نظلة حسن أحمد خضر،-64

  . القاهرة
، مكتبة ، معلم العلوم الطبیعیة،أهدافه ،عمله ووسائلتحقیقها)1977( نظمى حنا میخائیل،-65

  . النجاح،أسیوط
الأردن، دار الأمل  ،طرائق التدریس العامة وتنمیة التفكیر، )1994( هاشم السامرانى،-66

  .للنشر والتوزیع
أسالیب ، )2008(  هشام یعقوب مریزیق وجعفر نایف درویش،-67

  .دار الرایة للنشر والتوزیع.،الأردنتدریسالریاضیات
، ترجمة لبیب جورجى، ، تدریس الریاضیات فى المدرسة الثانویة)1963( فهر،. هوارد ف-68

  .ةمؤسسة فرانكلین للطباعة والنشر، القاهر 
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، الطبعة الرابعة، القاهرة، مكتبة الأنجلو تربویات الریاضیات، )1996( ولیم عبید وأخرون،-69
  .المصریة

، عمان،دار ، طرائق التدریس)2005( یوسف ردینة عثمان ویوسف، حزام عثمان،-70
  .المناهج

، الطبعة سیكولوجیة التعلم والتعلیم الصفى، )1998( یوسف قطامى ونایفة قطامى،-71
  .لأولى،عمان،دار الشروق للنشر والتوزیعا

  التقاریروالوثائق: الدوریات
، معوقات تعمیم التعلیم الإبتدائى، ورقة عمل،إدارة التوثیق )1989( توفیق احمد سلیمان،-1

  .التربوى، الخرطوم
  ،)1997( مجلة الیونسكو،-2
لات لدى الطلاب ، إستراتیجیات أداء مهام حل المشك)2002( محمد أحمد محمد إبراهیم،-3

مجلة العلوم التربویة،كلیة التربیة، جامعة قطر ) التربوى، الإندفاع( وذوى الأسلوب المعرفى
  .العدد الأول

،إستخدام تحلیل المهمة كمدخل لتعلیم الریاضیات، أعمال )1994(محمد أمین المفتى،-4
ث العلمى وتوصیات مؤتمر تعلیم الریاضیات لمرحلة ماقبل الجامعة، أكادیمیة البح

  .ج،م،ع.والتكنولوجیا
،تعلیم الأساس ونماذج ربطه بالتعلیم الثانوى )1992( المنظمة العربیة للتربیةوالثقافة والعلوم،-5

،ط   .،تونس1عربیاُ وعالمیاً
، أثر إستخدام أسلوب حل المشكلات فى التحصیل )2003( ناصر أحمد الخوالدة،-6

ى مادة التربیة الإسلامیة، دراسات العلوم التربویة والإحتفاظ بالتعلم فى تدریس وحدة الفقه ف
  ).1( العدد) 30( المجلد

  .،مؤتمر سیاسات التربیة والتعلیم)1990( وزارة التربیة والتعلیم،-7
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  .:الرسائل العلمیة
،العلاقة بین الكفاءة التربویة للمعلمین والتحصیل الدراسى )1983(دراسة أحمد الرفاعى-1

  .الإبتدائیة،رسالة ماجستیرغیر منشورة،جامعة الزقازیق،كلیة التربیةلتلامیذ المرحلة 
،العلاقة بین الذكاء والإبتكار بكل من التحصیل الدراسى )1983(دراسة ناجى حمزة-2

  .والقیم،رسالة ماجستیر،كلیة التربیة،جامعة الخرطوم
جامعة أم درمان رسالة ماجستیر غیر منشورة، ) 1987(دراسة سفیان عبدالنبى سعید فوراوى-3

  .تأثیر طریقة حل المشكلات فى تدریس الأحیاء: الإسلامیة بعنوان
رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة أم ) 1993(دراسة محمد فایز محمد عادل عصفور-4

تأثیرطریقتى التدریس التقلیدیة وحل المشكلات على التحصیل فى مادة : درمان الإسلامیة بعنوان
  .الأحیاء

: رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم بعنوان) 1994(االله إبراهیم شلكىصابر عبد-5
  .إستخدام طریقة الإكتشاف الموجه فى تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة السودانیة

رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم ) 1996(دراسة عوضیة الطیب عبداالله-6
سوب فى التحصیل الأكادیمى فى مادة الریاضیات  لطلاب أثر التعلیم بمساعدة الحا: بعنوان

  .المستوى الجامعى الأول
رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة أم درمان الإسلامیة ) 1997(دراسة عادل نصیف العزى-7

أثلرطریقتى الحوار وحل المشكلات فى زیادة تحصیل طلبة الصف السادس الأدبى مادة : بعنوان
  .دارس الإعدادیة بالعراقالنقد الأدبى فى الم

: رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم بعنوان) 1997(دراسة سمیة خلیفة إدریس-8
  .دراسة تقویمیة  لأسالیب تدریس الریاضیات بمرحلة الأساس

: رسالة ماجستیر غیر منشورة،جامعة الخرطوم بعنوان) 1998(كوثر إبراهیم محمد على-9
  .الأساسى ظاهرة التعریب بالتعلیم
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رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الزعیم الأزهرى ) 2000(دراسة محمد أدم أحمد-10
دور الحاسوب فى تحسین مستوى مادة الریاضیات لطلاب الصف الثانى الثانوى بوحدة : بعنوان

  .المسید محلیة الكاملین
، جامعة رسالة دكتوراه غیر منشورة) 2001(دراسة جاسم محمد على خلف التمیمى-11

أثر إستخدام بعض الأسالیب التعلیمیة لتدریس الریاضیات فى تنمیة التفكیر : السودان بعنوان
  .الإبتكارى لتلامیذ التعلیم الأساس

مدى  : رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة إفریقیا بعنوان) 2003(دراسة حیاة النور العبید-12
یس مادة الریاضیات الصف الثامن دراسة فعالیة إستخدام طریقة الإكتشاف الموجه فى تدر 

  . میدانیة بمحافظة الجزیرة
أثر : رسالة دكتوراه غیر منشورة،جامعة السودان بعنوان) 2004(دراسة فاطمة حسن الشیخ-13

الطریقة التكنولوجیة المبرمجة على التحصیل الدراسى فى مادة الریاضیات لدى طالبات الصف 
  .الأول الثانوى

رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم ) 2004(لة خالد محمد الحاجدراسة الرسا-14
أثر طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسى فى مادة الكیمیاء للطلاب الصف : بعنوان

  .الثانى فى المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم
السودان  رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة) 2004(دراسة راجح مسعد زاید القهیقى-15

درجة إستخدام الحاسوب فى تدریس الریاضیاتفى الصف الأول المتوسط فى مدارس : بعنوان
  .الجوف التعلیمیة

رسالة ماجستیر غیر منشورة،تحلیل وتقویم كتاب ) 2004(دراسة یاسر أحمد الریس-16
  . الریاضیات للصف الثانى من المرحلة الثانویة السودانیة

: رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة السودان بعنوان) 2005(دراسة شیخ الدین عبداالله-17
  .أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تحصیل الطلاب لمادة الكیمیاء فى المرحلة  الثانویة

مدى مواكبة : رسالة دكتوراه جامعة النیلین بعنوان) 2007(دراسة منال فارس سعداالله-18
  .ق تدریسها للمحتوى وطرائق التدریس المعاصرةمحتوى ریاضیات المرحلة الثانویة وطرائ
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رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخرطوم ) 2007(دراسة نجوى طه البشیر محمد-19
أثر إستخدام طریقة حل المشكلات على التحصیل الدراسى فى مادة التاریخ لدى طلاب : بعنوان

  .المرحلة الثانویة بمحلیة أم درمان
رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة السودان ) 2007(دفع االلهشیخ الدین عبداالله -20

دور كل من طریقتى التعلم التعاونى وحل المشكلات فى أداء طلاب الصف الثانى :بعنوان
  .بالمرحلة الثانویة فى مادة الكیمیاء

: رسالة دكتوراه غیر منشورة،جامعة السودان بعنوان) 2009(دراسة نفیسة عبدالسلام یوسف-21
إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس الجغرافیا على التحصیل المعرفي والتفكیر أثر 

  .الإبتكارى لدى طالبات الصف الأول الثانوى بالسودان
رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة ) 2009(دراسة صدیق الفاضل مصطفى محمد -22

فى تنمیة قدرات الطلاب فعالیة طرق تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة : الخرطوم بعنوان
  .على حل المسائل الریاضیة

رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة النیلین ) 2009(دراسة الحسن إمام محمد خیر-23
( أثر إستخدام الحاسوب فى تدریس الریاضیات على التحصیل الدراسى بالمرحلة الثانویة: بعنوان
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 المــلاحق 
  



 

)1(ملحق رقم   

 أسماء المجموعة الضابطة والتجریبیة لتلامیذ وتلمیذات الصف الخامس 
تجریبیة بنات  ضابطة بنات    تجریبیة بنین   ضابطة بنین    

أمنیة الحاج    عمر الحاج غبداالله محمد مرزوق  إیثار أبوبكر محمد 

 على یاسر على محمد عاطف معزة محمود محمد  أمنیة نورالجلیل

 عبدالرحمن طه عمر أحمد عثمان السنى ریان أدم فضل إنتصار عبدالواحد

 مهند على طاهر أیمن نصرالدین غادة حسن  رونق سیف الدین 

 قرشى أحمد عطا على بدرالدین  هبةاالله أشرف أحمد راشیل عبدالباقى
 أواب عماد أحمد عبدالباقى  نمارق محمد حسین إسراء صباح الخیر

 محمد طارق محمد مازن محمد أحمد مثاب مصطفى  شیماء صلاح 

حمد حامد حسنأ وجدان حافظ أحمد شیماء صلاح الدین  علاءالدین محمد 
 سامح خالد بابكر محمد بابكر مزن خالد صلاح نور الهدى محمود
التومرخالد عم لیلى سلیمان إیناس محمد أحمد ابوالمجدأبوبكر    
 مصدق زكى الطیب عمر طارق  إسراء النور مروة عبداالله العبید
 خطاب ناصر الطیب أیمن أحمد الزاكى وجدان أدم عمر وعد طارق محمد
 عبداالله محمد عبداالله العبید أیمن العبید إسلام محمد مهدى نسیبة ناصر تاج
 سابح سامى أواب عادل أحمد وعد عثمان على  سحرهاشم الطیب
 أمین حسن الأمین حسام أحمد محمد هدیل على عبدالقادر أبرار أحمد ابراهیم

 والى الدین عبداالله محمد ناجى عیسى إستبرق أحمد  إستبرق إدریس
سراء محمد أحمدإ  خالد عبدالمنطلب زاهر عباس یحى مناسك شمس الدین 

 معتصم جعفر محمد أحمد ناجى أحمد   ریان سیف الیزل نشوى نصرالدین
 امجد محمد سعید ضیاءالدین عباس میادة الباقر النور مآب على عقید على

 مزمل سیف الدین  عبدالمنعم الفاضل سارة حمد النیل أقدار عوض أحمد



 

)2(ملحق رقم   

 نتائج الإختبار القبلى لعینتى الدراسة 
 مجموعة التلامیذ  الدرجة  مجموعة التلمیذات  الدرجة

 محمد مرزوق محمد سعدالدین   8 أمنیة الحاج عبدالتام     4
 محمد عاطف عطاالله سعید    7 أمنیة نور الجلیل        5
 أحمد عثمان السنى       5 إنتصار عبدالواحد أحمد على   5
 أیمن نصرالدین عمر حامد    9 رونق سیف الدین الطیب    7
 على بدر الدین علاء الدین    7 راشیل عبدالباقى محمد  5

 أحمد عبدالباقى مصطفى عمر   3 إسراء صباح الخیر الشیخ     10
 مازن محمد أحمد حامد       3 شیماء صلاح محمود أحمد   5
 أحمد حامد حسن         7 شیماء صلاح الدین عبداالله     1
 بابكر محمد بابكر          7 نور الهدى محمود إدریس   9
 خالد عمر التوم          5 إیناس محمد أحمد مكى      4
 عمر طارق عابدین        7 مروة عبداالله العبید إبراهیم   5
 أیمن أحمد الزاكى         9 وعد طارق محمد على       6
 العبید أحمد العبید         9 نسیبة ناصر تاج الدین     8
 أواب عادل أحمد         8 سحر هاشم الطیب الخلیفة  4
 هشام أحمد محمد         3 أبرار أحمد إبراهیم الخضر    8
 محمد ناجى عیسى صالح    4 إستبرق إدریس عبدالرسول   8
 زاهر عباس یحیى مصطفى      1 إسراء محمد أحمد عثمان   4
 أحمد ناجى أحمد أدم        7 نشوى نصرالدین محمد أحمد 7
 ضیاء الدین عباس حمد    3 مآب على عقید على      5
 عبدالمنعم الفاضل صلاح     4 أقدار عوض أحمد سلیمان 4



 

عمر الحاج عبداالله   5 إیثار أبوبكر محمد عمر  7  
 على یاسر على المهل      7 معزة محمود محمد هارون     5
 عبدالرحمن طه عمرحماد     6 ریان آدم فضل أحمد        6
 مهند على الطاهر الصدیق   6 غادة حسن عبدالصادق     6
 قرشى أحمد عطاالله سعید    6 هبة االله أشرف أحمد یوسف    4
 أواب عماد            8 نمارق محمد حسین حامد    6
 محمد طارق محمد         7 مثاب مصطفى سعید حمد    5
 علاء الدین محمد صالح       7 وجدان حافظ أحمد محمد   6
 سامح خالد            11 مزن خالد صلاح  على    5

 أبوبكر أبوالمجد أحمد محمد   8 لیلى سلیمان سعید سلیمان    10
 مصدق زكى الطیب         6 إسراء النور حسن على     4
 خطاب ناصر الطیب محمد     5 وجدان آدم عمر بشارة       8

 عبداالله محمد عبداالله        8 إسلام محمد مهدى بشرى    10
 سابح سامى          6 وعد عثمان على عبدالقادر   8
 أمین حسن أمین          6 هدیل على عبدالقادر محمد     5
 والى الدین عبداالله        6 إستبرق أحمد إبراهیم الخضر   5
 خالد عبدالمنطلب          9 مناسك شمس الدین على     7
 معتصم جعفر محمد        5 ریان سیف الیزل محمد أحمد  9
 أمجد محمد سعید       4 میادة الباقر النور على     5
 مزمل سیف الدین الطیب      9 سارة حمد النیل عبدالرحمن   3

 

 



 

)3( ملحق رقم  

الأولیةالإختبار فى صورته   

 -:السؤال الأول 
                                       - :أمام كل عبارة مما یلى(   ) أو (   ) ضع علامة 

(       )    قائمة                            95الزاویة  التى قیاسها -1  

(       )                      یوم                                  365=السنة البسیطة-2  

(       )                      المكعب متوازى مستطیلات أبعاده الثلاثة متساویة       -3
  (       )                      شهر محرم من الشهور الشمسیة                        -4
(       )                                                     180=مجموع زوایا المثلث-5 

                 

- :أكمل   -:السؤال الثانى  

=...................................  الزاویة المستقیمة قیاسها -1  

...............× = .................المساحة الجانبیة لمتوازى المستطیلات-2  

رطل= ................ القنطار -3  

....................الزاویتان المتتامتان مجموغهما -4  

.................وأأضلاعه الأربعة ............المربع متوازى أضلاع زوایاه -5  

 



 

-:السؤال الثالث  

   -:أحسب قیمة الزاویة س فىالمثلث-1

..............................................  

                                              ...........................................  

-:أحسب قیمة الزاویة ص فى الشكل التالى-2  

........................................... 

 ......................................  

جد قیمة  140فنتج من التقاطع أربع زوایا إذا كان قیاس إحدى الزوایا تقاطع مستقیمان-3
-:الزاویة س فى الشكل التالى  

............................................ 

.......................................... 

  - :السؤال الرابع

.سم  4جد حجم مكعب ضلعه -1  

...........................................................................................
...........................................................................................
.......................................................................................... 

 



 

أحسب مقدار الأخرى ؟ 100ملتان مقدار إحداهما زاویتان متكا-2  

...........................................................................................

...........................................................................................
..........................................................................................  

متراً أحسب مساحتها  بالفدان ؟                   60متراً وعرضها 140مزرعة طولها -3
...........................................................................................

...........................................................................................
 ..........................................................................................

             

متراً لصنع فستان،كم متراً بقیت معه ؟ 5⅓متراً من القماش وقطعت منه  9⅓إشترت عزیزة -4  

...........................................................................................

...........................................................................................
..........................................................................................  

سم جد مجموع أطواله الثلاثة ؟ 5سم ،  7.4سم ،  9.53مثلث أطوال أضلاعه -5  

...........................................................................................
...........................................................................................

.......................................................................................... 

 



 

متر، . 36أمتار فإذا قسم الى قطع متساویة طول الواحدة منها  9قضیب من الحدید طوله -6
 فكم عدد هذه القطع ؟

...........................................................................................
...........................................................................................
.......................................................................................... 

فكم جوالاً فى طن الأسمنت ؟. یلوجرام من الأسمنتك 50إذا كان جوال الأسمنت یعبأ ب-7  

...........................................................................................

...........................................................................................
..........................................................................................  

رتفاعه  5متوازى مستطیلات قاعدته مربع ضلعه -8 سم أحسب مساحة سطحه الكلى ؟ 3سم وإ  

...........................................................................................
...........................................................................................

 .......................................................................................... 

زاویة ج فما قیمة زاویة أ ؟= مثلث أ ب ج فیه زاویة ب -9  

...........................................................................................
...........................................................................................
 .......................................................................................... 

 



 

نتهت نهایة یوم  1994أبریل عام  24ة یوم بددأت عطلة عامل نهای-10 یونیو من  8م، وإ
 نفس العام كم یوماً إستمرت عطلة هذا العامل ؟

...........................................................................................
...........................................................................................

.......................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   



 

  ) 4(ملحق رقم

 لجنة تحكیم الإختبار

المحترم /........................................... السید   

,,,,,,,,,,,,,وبركانه السلام علیكم ورحمة االله تعالى   

 الموضوع /تحكیم الإختبار البعدى

بالإشارة إلى الموضوع أعلاه و إیماناً منا بخبرتكم الثرة وباعكم الطویل فى مجال التربیة     
والتعلیم، أرجو شاكرة إبداء وجهة نظركم إرشاداً وتوجیهاً فى هذا الإختبار مما یعود بالنفع على 

ق تدریس علماً بأننى باحثة لنیل درجة الدكتوراة فى التربیة قسم المناهج وطر .موضوع البحث
:                                                الریاضیات وعنوان البحث   

أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس المسائل الریاضیة اللفظیة على التحصیل 
) .                         محلیة الخرطوم( الدراسى لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة الأساس   

الشكر والإحترام ر،،،،،،،،،،                     ولكم فائق   

 

  الباحثه  

  أحلام حسب الرسول أحمد سعد                                                          

 

 



 

 لجنة تحكیم الإختبار

 الدكتور الجامعة
عبدالرحمن أحمد عبدالرحمن/د  السودان  

على فرح/د  السودان  

طارق الشیخ أبوبكر/د  السودان   

صباح الحاج محمد/ د  السودان  

خالدة محمد أحمد/ د  السودان  

 

  



 

)5(ملحق رقم  

 الإختبار فى صورته النهائیة

-:أمام كل عبارة ممایلى(   ) أو (   ) ضع علامة -:السؤال الأول  

(       )منفرجة                      200الزاویة التى قیاسها -1  

(        )                القنطار وحدة قیاس المساحة                          -2  

(       )للمكعب ستة أوجه                                   --3  

(        )یوم                             365=السنة الكبیسة --4  

(        )     المستطیل متوازى أضلاع زوایاه الأربعة قوائم    -5   

(        ) الكیلو جرام وحدة لقیاس الطول                       -6  

(        ) میلو جرام                              5/8= المیل  -7  

(        )                         4الضلع فى  –مساحة المربع -8  

(        ) الفدان وحدة قیاس المساحة                           -9  

(        )متر                          200= كیلو متر  10-1/5  

-:أكمل -:السؤال الثانى  

.یوماً =.......................... عدد أیام السنة القمریة -1  



 

وكل وجهین ................أوجه ..................متوازى المستطیلات هو مجسم له -2
......................و..............متقابلین  

. متراً =..................كیلو متر  3-1  

.درجةً ................. الزوایا المتجمعة فى نقطة واحدة مجموعها-4  

. درجةً .............. الزاویتان المتكاملتان مجموعهما-5  

= ........................ یة لأى مثلث الراویة الخارج-6  

=...................  مجموع زوایا المثلث الداخلیة  -7  

- :ضع دائرة حول حرف الإخابة الصحیحة: السؤال الثالث  

  -:قدم یساوى  3حجم المكعب الذى ضلعه -1

قدم  27 -قدم   د 12-قدم   ج 9-قدم  ب 6-أ  

= سم  16مساحة السطح الكلیة لمكعب مساحة  أحد أوجهه -2  

سم  96 - سم  د 64 -سم  ج 16-سم  ب 32-أ  

= ...........المیل-3  

یازدة  1000- یازدة د 1670 -یلزدة ج 1760-یازدة  ب 1600-أ  

=.........البرمیل -4  

صفیحة  12-صفائح  د 9-صفیحة   ج 11-صفائح   ب 10-أ  



 

............درجة هى 70زاویة الزاویة المتممة ل-5  

  120 -د  100 -ج   20-ب   110-أ

:السؤال الرابع   

-:أحسب قیمة الزاویة س فى المثلث-1  

..................................................... 

.................................................... 

-:أحسب قیاس الزاویة ص فى الشكل التالى-2  

................................................. 

................................................ 

جد قیاس بقیة  65تقاطع مستقیمان فنتج من التقاطع أربع زوایا إذا كان قیاس إحدى الزوایا -3
-:لاحظ الشكل. الزوایا  

................................................. 

................................................ 

- :السؤال الحامس  

رتفاعه  364أحسب مساحة قاعدة متوازى المستطیلات الذى حجمه -1 سم ؟ 4سم وإ  



 

...........................................................................................
........................................................................................... 

، وعرضها 120مزرعة مستطیلة الشكل طولها --2 متر فكم مساحتها  بالفدان؟ 70متراً  

...........................................................................................
........................................................................................... 

رطل من البذور المحسنة یرید وضعها فى أكیاس، سعة الكیس قنطاراً  4000عند مزارع -3  

واحد، فإلى كم كیساَ یحتاج؟  
...........................................................................................

........................................................................................... 

جنیه فكم عدد  2.5جنیه فكان نصیب كل واحد منهم  15إقتسم عدد من الأولاد مبلغ -4
 الأولاد؟ 

...........................................................................................
 ......................................................................................... 

ب؟ فما قیمة الزاویة 40=مثلث أ ب ج قائم الزاویة فى ج، فإذا كانت قیمة زاویة أ-5  

...........................................................................................

........................................................................................... 
 

 

  



 

)6( ملحق رقم  

 الإختبار القبلى 

الصف الخامس............    : ...........................الاسم   

-:أمام كل عبارة ممایلى(   ) أو (   ) ضع علامة -:السؤال الأول  

(       )منفرجة                      200الزاویة التى قیاسها -1  

(        )                القنطار وحدة قیاس المساحة                          -2  

(       )                             للمكعب ستة أوجه      --3  

(        )یوم                             365=السنة الكبیسة --4  

(        )  المستطیل متوازى أضلاع زوایاه الأربعة قوائم       -5   

(        ) الكیلو جرام وحدة لقیاس الطول                       -6  

(        ) م                             میلو جرا 5/8= المیل  -7  

(        )                         4الضلع فى  –مساحة المربع -8  

(        ) الفدان وحدة قیاس المساحة                           -9  

(        )متر                          200= كیلو متر  10-1/5  

 



 

-:أكمل -:السؤال الثانى  

.یوماً =.......................... عدد أیام السنة القمریة -1  

وكل وجهین ................أوجه ..................متوازى المستطیلات هو مجسم له -2
......................و..............متقابلین  

. متراً =..................كیلو متر  3-1  

.درجةً ................. دة مجموعهاالزوایا المتجمعة فى نقطة واح-4  

. درجةً .............. الزاویتان المتكاملتان مجموعهما-5  

= ........................ الراویة الخارجیة لأى مثلث -6  

=...................  مجموع زوایا المثلث الداخلیة  -7  

- :ضع دائرة حول حرف الإخابة الصحیحة: السؤال الثالث  

  -:قدم یساوى  3المكعب الذى ضلعه  حجم-1

قدم  27 -قدم   د 12-قدم   ج 9-قدم  ب 6-أ  

= سم  16مساحة السطح الكلیة لمكعب مساحة  أحد أوجهه -2  

سم  96 - سم  د 64 -سم  ج 16-سم  ب 32-أ  

= ...........المیل-3  

یازدة  1000- یازدة د 1670 -یلزدة ج 1760-یازدة  ب 1600-أ  



 

......=...البرمیل -4  

صفیحة  12-صفائح  د 9-صفیحة   ج 11-صفائح   ب 10-أ  

............درجة هى 70الزاویة المتممة لزاویة -5  

  120 -د  100 -ج   20-ب   110-أ

:السؤال الرابع   

-:أحسب قیمة الزاویة س فى المثلث-1  

..................................................... 

.................................................... 

-:أحسب قیاس الزاویة ص فى الشكل التالى-2  

................................................. 

................................................ 

جد قیاس بقیة  65إحدى الزوایا تقاطع مستقیمان فنتج من التقاطع أربع زوایا إذا كان قیاس -3
-:لاحظ الشكل. الزوایا  

................................................. 

................................................ 

 



 

- :السؤال الحامس  

رتفاعه  364أحسب مساحة قاعدة متوازى المستطیلات الذى حجمه -1 سم ؟ 4سم وإ  

...........................................................................................
........................................................................................... 

، وعرضها 120مزرعة مستطیلة الشكل طولها --2 متر فكم مساحتها  بالفدان؟ 70متراً  

...........................................................................................
........................................................................................... 

رطل من البذور المحسنة یرید وضعها فى أكیاس، سعة الكیس قنطاراً  4000عند مزارع -3  

كم كیساَ یحتاج؟  واحد، فإلى 
...........................................................................................
........................................................................................... 

جنیه فكم عدد  2.5هم جنیه فكان نصیب كل واحد من 15إقتسم عدد من الأولاد مبلغ -4
 الأولاد؟ 

...........................................................................................
 ......................................................................................... 

فما قیمة الزاویة ب؟ 40=مة زاویة أمثلث أ ب ج قائم الزاویة فى ج، فإذا كانت قی-5  

...........................................................................................

........................................................................................... 



 

) 7(ملحق رقم  

      الإختبار البعدى

(       )منفرجة                      200اویة التى قیاسها الز -1  

(        )                القنطار وحدة قیاس المساحة                          -2  

(       )للمكعب ستة أوجه                                   --3  

)       ( یوم                             365=السنة الكبیسة --4  

(        )  المستطیل متوازى أضلاع زوایاه الأربعة قوائم       -5   

(        ) الكیلو جرام وحدة لقیاس الطول                       -6  

(        ) میلو جرام                              5/8= المیل  -7  

)         (                        4الضلع فى  –مساحة المربع -8  

(        ) الفدان وحدة قیاس المساحة                           -9  

(        )متر                          200= كیلو متر  10-1/5  

-:أكمل -:السؤال الثانى  

.یوماً =.......................... عدد أیام السنة القمریة -1  

وكل وجهین ................أوجه ..................متوازى المستطیلات هو مجسم له -2
......................و..............متقابلین  



 

. متراً =..................كیلو متر  3-1  

.درجةً ................. الزوایا المتجمعة فى نقطة واحدة مجموعها-4  

. درجةً .............. الزاویتان المتكاملتان مجموعهما-5  

= ........................ الراویة الخارجیة لأى مثلث -6  

=...................  مجموع زوایا المثلث الداخلیة  -7  

- :ضع دائرة حول حرف الإخابة الصحیحة: السؤال الثالث  

  -:قدم یساوى  3حجم المكعب الذى ضلعه -1

قدم  27 -قدم   د 12-قدم   ج 9-قدم  ب 6-أ  

= سم  16كلیة لمكعب مساحة  أحد أوجهه مساحة السطح ال-2  

سم  96 - سم  د 64 -سم  ج 16-سم  ب 32-أ  

= ...........المیل-3  

یازدة  1000- یازدة د 1670 -یلزدة ج 1760-یازدة  ب 1600-أ  

=.........البرمیل -4  

صفیحة  12-صفائح  د 9-صفیحة   ج 11-صفائح   ب 10-أ  

............درجة هى 70الزاویة المتممة لزاویة -5  

  120 -د  100 -ج   20-ب   110-أ



 

:السؤال الرابع   

-:أحسب قیمة الزاویة س فى المثلث-1  

..................................................... 

.................................................... 

-:أحسب قیاس الزاویة ص فى الشكل التالى-2  

................................................. 

................................................ 

جد قیاس بقیة  65تقاطع مستقیمان فنتج من التقاطع أربع زوایا إذا كان قیاس إحدى الزوایا -3
-:لاحظ الشكل. الزوایا  

.................................................  

................................................ 

- :السؤال الحامس  

رتفاعه  364أحسب مساحة قاعدة متوازى المستطیلات الذى حجمه -1 سم ؟ 4سم وإ  

...........................................................................................

........................................................................................... 

، وعرضها 120مزرعة مستطیلة الشكل طولها --2 ؟متر فكم مساحتها  بالفدان 70متراً  



 

...........................................................................................

........................................................................................... 

نطاراً رطل من البذور المحسنة یرید وضعها فى أكیاس، سعة الكیس ق 4000عند مزارع -3  

واحد، فإلى كم كیساَ یحتاج؟  
...........................................................................................
........................................................................................... 

جنیه فكم عدد  2.5كان نصیب كل واحد منهم جنیه ف 15إقتسم عدد من الأولاد مبلغ -4
 الأولاد؟ 

...........................................................................................
 ......................................................................................... 

فما قیمة الزاویة ب؟ 40=فى ج، فإذا كانت قیمة زاویة أ مثلث أ ب ج قائم الزاویة-5  

...........................................................................................

........................................................................................... 
 

 

 

 

 

 

 



 

)8( ملحق رقم  

 الأھداف التعلیمیة المعرفیة لوحدة المسائل الریاضیة اللفظیة 
%.75أن یعرف التلمیذ جمع الكسور العادیة كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة - 1  

%.75أن یفهم التلمیذ جمع الكسور العادیة من خلال شرح المعلم بنسبة -2  

%.75والتطبیقات بنسبة  أن یطبق التلمیذ جمع الكسور العادیة من خلال حل التمارین-3  

%.75أن یعرف التلمیذ طرح الكسور العاایة كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة -4  

%.75أن یفهم التلمیذطرح الكسور العادیة من خلال شرح المعلم بنسبة -5  

%.75أن یطبق التلمیذ طرح الكسور العاذیة من خلال حل التمارین والتطبیقات بنسبة -6  

%.75میذ جمع الكسور المركبة كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة أن یعرف التل-7  

%.75أن یفهم التلمیذ جمع الكسور المركبة من خلال شرح المعلم بنسبة -8  

%.75أن یطبق التلمیذجمع الكسور المركبة من خلال حل التمارین والتطبیقات بنسبة -9  

%.75كتاب المدرسیبنسبة أن یعرف التلمیذ جمع الكسور العشریة كما جاء فى ال-10  

%.75أن یفهم التلمیذ جمع الكسور العشریة من خلال شرح المعلم بنسبة-11  

%. 75أن یطبق التلمیذ جمع الكسور العشریة من خلال حل التمارین والتطبیقات بنسبة -12  

%.75أن یعرف التلمیذ قسمة الكسور العشریة كما جاء فى الكتاب المدرسي -13  

%.75میذ قسمة الكسور العشریة من خلال شرح المعلم بنسبة أن یفهم التل-14  

%.75أن یطبق التلمیذ قسمة الكسور العشریة من خلال حل التمارین والتطبیقات بنسبة-15  



 

درجةكما جاء في الكتاب المدرسي  180أن یعرف التلمیذ مجموع زوایا المثلث الداخلیة تساوي-16
%.75بنسبة  

درجة من خلال شرح المعلم  180وایا المثلث الداخلیة تساوي أن یفهم التلمیذ مجموع ز -17
%.75بنسبة  

درجة من خلال حل التمارین  180أن یطبق التلمیذ مجموع زوایا المثلث الداخلیة تساوي -18
%.75والتطبیقات بنسبة   

كما  أن یعرف التلمیذ الزاویة الخارجیة لأي مثلث تساوي مجموع الزاویتین الداخلیتین البعیدتین-19
%.75جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة   

أن یفهم التلمیذ الزاویة الخارجیة لأي مثلث تساوي مجموع الزاویتین الداخلیتین البعیدتین من -20
%.75خلال شرح المعلم بنسبة   

%.75أن یطبق التلمیذ إیجاد قیمة الزاویة الخارجیة من خلال حل التمارین والتطبیقات بنسبة -21  

%.75التلمیذ متوازي الأضلاع كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة أن یعرف -22  

%.75أن یفهم التلمیذ متوازي الأضلاع من خلال شرح المعلم بنسبة -23  

%.75أن یطبق التلمیذ إیجاد زوایا المتوازي من خلال حل التمارین بنسبة -24  

%.75فى الكتاب المدرسي بنسبة درجة كما جاء  90أن یعرف التلمیذ الزوایا المتتامة مجموعها -25  

%.75درجة من خلال شرح المعلم بنسبة  90أن یفهم التلمیذ الزوایا المتتامة مجموعها -26  

%.75أن یطبق التلمیذ إیجاد الزاویة المتممة للزاویة المعلومة من خلال حل التمارین بنسبة -27  



 

ا جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة درجة كم 180أن یعرف التلمیذ الزوایا المتكاملة مجموعها -28
75.%  

%.75د رجة من خلال شرح المعلم بنسبة  180أن یفهم التلمیذ الزوایا المتكاملة مجموعها -29  

%.75أن یطبق التلمیذ إیجاد الزاویة المكملة للزاویة المعلومة من خلال حل التمارین بنسبة-30  

%.75ء فى الكتاب المدرسي بنسبة أن یعرف التلمیذ الوحدات المتریة للقیاس كما جا-31  

%.75أن یفهم التلمیذ الوحدات المتریة للقیاس من خلال شرح المعلم بنسبة -32  

%.75اأن یطبق التلمیذ تحویل الوحدات المتریة من وحدة لإخرى من خلال حل التمارین بنسبة-33  

جاء فى الكتاب المدرسي أن یعرف التلمیذ العلاقة بین السنتمتر والبوصة والمیل وأجزاءهكما -34
%.75بنسبة   

%.75أن یفهم التلمیذ العلاقة بین السنتمتر والبوصةوالمیل من خلال شرح المعلم بنسبة-35  

%.75أن یطبق التلمیذ تحویل السنتمترات إلى بوصات والعكس من خلال حل التمرین بنسبة-36  

%.75ى الكتاب المدرسي بنسبة أن یعرف التلمیذ العلاقة بین الكیلو متر والمیل كما جاء ف-37  

%.75أن یفهم التلمیذ العلاقة بین الكیلو متر والمیل من خلال شرح المعلم بنسبة -38  

%.75أن یطبق التلمیذ تحویل الكیلومترات إلى أمیال أو العكس من خلال حل التمرین بنسبة-39  

ى الكتاب المدرسي بنسبة كما جاء ف) القنطار والرطل والطن (أن یعرف التلمیذ وحدات الوزن -40
75.%  

%.75أن یفهم التلمیذ وحدات الوزن من خلال شرح المعلم بنسبة-41  



 

%.75أن یطبق التلمیذ تحویل وحدات الوزن من وحدة لإخرى من خلال حل التمرین بنسبة -42  

مدرسي كما جاء فى الكتاب ال). الفدان وعلاقته بالمتر والیاردة (أن یعرف التلمیذ وحدات المساحة-43
%  .75بنسبة  

% .75أن یفهم التلمیذ وحدات المساحة من خلال شرح المعلم بنسبة  -44  

% 75أن یطبق التلمیذ تحویل وحدات المساحة من وحدة لاخرى من خلال حل التملرین بنسبة  -45
 . 

تاب كما جاء فى الك) البرمیل ، الصفیحة ، الجالون ، اللتر "(أن یعرف التلمیذ وحدات السعه  -46
% .75المدرسي بنسبة   

% .75أن یفهم التلمیذ وحدات السعة من خلال شرح المعلم بنسبة  -47  

%.75أن یطبق التلمیذ تحویل وحدات السعة من وحده لأخرى من خلال حل التمرین بنسبة  -48  

% . 75أن یعرف التلمیذ مجسم متوازى المستطیلات كما جاء فى الكتاب المدرسى بنسة  -49  

%.75یفهم التلمیذ إیجاد مساحة متوازى المستطیلات من خلال شرح المعلم بنسبة  أن -50  

% .75أن یطبق التلمیذ ایجاد مساحة متوازى المستطیلات من خلال حل التمرین بنسبة  -51  

% .75أن یفهم التلمیذ حجم متوازى المستطیلات كما جاء فى الكتاب المدرسى بنسبة  -52  

%.75كیفیة إیجاد حجم متوازى المستطیلات من خلال شرح المعلم بنسبة أن یفهم التلمیذ  -53  

%.75أن یطبق التلمیذ إیجاد حجم متوازى المستطیلات من خلال حل التمرین بنسبة  -54  

% .75أن یعرف التلمیذ مجسم المكعب كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة  -55  



 

% .75ل شرح المعلم بنسبة أن یفهم التلمیذ إیجاد مساحة المكعب من خلا -56  

% .75أن یطبق التلمیذ إیجاد مساحة المكعب من خلال حل التمرین بنسبة  -57  

% .75أن یعرف التلمیذ إیجاد حجم المكعب كما جاء فى الكتاب المدرسي بنسبة  -58  

% .75أن یفهم التلمیذ إیجاد حجم المكعب من خلال شرح المعلم بنسبة  -59  

% .75یذ كیفیة إیجاد حجم المكعب من خلال التمرین بنسبة أن یطبق التلم -60  

   



 

)9(ملحق رقم   

 الإجابات النموذجیة

(    )   -7(    )  -6(   )   -5(   ) -4(   ) -3(     ) -2(   )  - 1: السؤال الأول
)درجات 10(    )                                 ( -10(     )   -9(    )   -8  

متر  1000- 3ستة   ، مستطیلة،  متساویان ، متوازیان   -2یوم     345-1: السؤال الثانى
. درجة 180-7مجموع الزاویتین الداخلیتین البعیدتین  -6درجة     180-5درجة    4-360 

)درجات 5(                                                                

 8)  ( أ   (  -5)  ب  ( -4)   ب  (   -3)  ج  (  -2)     د (  -1:  السؤال الثالث
)درجات   

درجة،   65درجة  ،  115 -3درجة    40=ص  -2درجة    50=س -1:  السؤال الرابع
)درجات 7.            ( درجة 115  

سم مربع 91=مساحة قاعدة متوازى المستطیلات-1: السؤال الخامس  

متراً  8400= طیل مساحة المست-2                   

فدان    2=المساحة بالأفدنة                      

رطل 100=القنطار  -3                  

كیس                                 40=عدد الأكیاس    

أولاد 6=عدد الأولاد   -4                 



 

درجة  180=مجموع زوایا المثلث -5                 

درجة  130=   90+40                   

)درجات 10( درجة           50=     130-180= زاویة ب    

 

 

  



 

تصمیم أولى للإستبانة)   10(ملحق رقم  

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا 

كلیة التربیة      

الأخت المعلمة/ الأخ المعلم   

،،السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته   ،،،،،،،  

 وبعد

أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس " تقوم الباحثه بإجراء دراسة بعنوان
المسائل الریاضیة اللفظیة على التحصیل الدراسى لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة التعلیم الأساسى 

). مناهج وطرق تدریس الریاضیات( مقدمة لنیل درجة الدكتوراة فى التربیة " بولایة الخرطوم
وتهدف إلى التعرف على إستخدام طریقة حل المشكلات فى تحصیل التلامیذ مقارنة بالطریقة 
التقلیدیة، وعلیه أرجو شاكرة المساعدة والتعاون فى نجاح هذا البحث وذلك بتفضلكم بملء 
الإستبانة المرفقة بصدق وموضوعیة، الأمر الذى یعین الباحثه على تحقیق أهداف البحث، 

.                                     لإنسانیة فى میدان التربیةخدمة للعلم وا  

وتؤكد الباحثة أن الإجابات التى تدلون بها فى الإستبانة سوف تكون فى غایة السریة وسوف 
.                                        لن تستخدم إلا فى هذا الغرض العلمى الجلیل وحده  

والتقدیر والإحترام ،،ولك فائق الشكر   

الباحثة                                                                     

 أحلام  حسب الرسول أحمد سعد



 

 الإسـتبانة

-:الإرشادات  

.الرجاء الإجابه عن كآفة أسئلة الإستبانة وبیاناتها -1  

.أمام العبارة التى تراها مناسبة (    ) ضع علامة  -2  

.تضع أكثر من علامة واحدةلا-3  

  - :البیانات الأولیة: أولاً 

(    )أنثى(   )         ذكر: النوع -  

(     )          بكالوریس تربیة (     )   شهادة سودانیة :   المؤهل العلمى الاساسى  -
(      )بكالوریس غیر تربیة   

(     )دكتوراة تربیة (      )  ماجستیر تربیة (       )    دبلوم عام تربیة        

  (      )        سنوات  10-6(    )  سنوات  5-1: سنوات الخبرة -
(      )سنة  15أكثر من (     )    سنة  11-15      

 (      )غیر مدرب (     )     مدرب : التدریب -

  
  
  
  
 

 



 

-:ستبانةعبارات الإ: ثانیاً   

أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى زیادة تحصیل التلامیذ فى مادة :المحور الأول -1
  .الریاضیات 

العبارة                                   أوافق  
 بشدة

 لا أوافق لاأوافق بشدة لا أدرى أوافق

تستخدم طریقة حل المشكلات لأنك ترى أنها -1
.مادة الریاضیاتتزید من تحصیل التلامیذ فى   

     

ستخدام طریقة حل المشكلات أفضل من -2 تعتبرإ
الطریقة الإلقائیة فى التحصیل الدراسي للتلامیذ 

-:فى مادة الریاضیات وذلك لأنها  

تساعد على تدریب التلامیذ على التفكیر الصحیح / أ  

تنمى روح العمل الجماعى بین التلامیذ / ب  

تجعل التلامیذ یثق بقدراته/ج  

تجعل التلامیذ یثق بمهاراته/د   

     

طریقة حل المشكلات تزید من قابلیة التعلم  -3
.لدى التلمیذ   

     

طریقة حل المشكلات یكون التلمیذ فیها هو -4
.مركز النشاط   

     



 

استخدام طریقة حل المشكلات تراعى التدرج  -5
.من السهل إلى الصعب   

     

التلمیذ أكثر طریقة حل المشكلات تجعل -6
.استیعاباً لما تعلموه   

     

.اسلوب حل المشكلات یستثیر انتباه التلمیذ-7       

.أثر الطریقة التقلیدیة فى تحصیل التلامیذ فى مادة الریاضیات: المحور الثانى-2  

العبارة  أوافق  
 بشدة

 لاأوافق لاأوافق بشدة لاأدرى أوافق

تعتبر إستخدام الطریقة الإلقائیة من الأسباب -1
التى تعوق مستویات تحصیل التلامیذ فى مادة 

. الریاضیات  

     

تؤثر أستخدام الطریقة الإلقائیة سلباً على -2
.إتجاهات التلامیذ نحو مادة الریاضیات  

     

تؤثر إستخدام الطریقة الإلقائیة سلباً على میول -3
.الریاضیاتالتلامیذ نحو مادة   

     

الطریقة التقلیدیة لاتراعى الفروق الفردیة بین -4
.المتعلمین  

     

تنمى الطریقة التقلیدیة فى التلامیذ صفة الإتكال -5
.والإعتماد على المدرس  

     

الطریقة التقلیدیة تقلل من مشاركة التلامیذ -6
.وتعودهم على الحفظ دون إبتكار  

     



 

التقلیدیة من أسهل الأسالیب وأسرعها الطریقة -7
.فى عملیة التعلم  

     

الصعوبات التى تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ إستخدام      طریقة : المحور الثالث-3
.حل المشكلات  

العبارة        أوافق  
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

من الصعوبات التى تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ  
- :إستخدام طریقة حل المشكلات  

     

.إختیار أسالیب التقویم المتنوعة المناسبة -1       

.الزمن المحدد لتدریس المقرر-2       

.نقص كتب ومراجع الریاضیات-3       

إتجاهات التعلم التى إكتسبها التلامیذ خلال مسیرتهم -4
.التعلیمیة  

 

     

یوجد تدریب أثناء الخدمة لمعلمى مادة الریاضیات -6
.لتدریسهم بطریقة حل المشكلات  

     

المعلم المدرب یسمح للتلامیذ بوقت كافى للتفكیر قبل -7
..الإجابة على السؤال  

     

 



 

:المحور الرابع/ 4  

.الصعوبات التى تواجه التلامیذ فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة /أ  

أوافق  الصعوبات
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

تكمن الصعوبة لدى التلامیذ فى حل المسألة 
-:اللفظیة بسبب  

     

.مسائل الكتاب لاتناسب التلامیذ لأنها أعلى من مستواهم-1       

.كافئ لتدریب التلامیذ على حلهاعدم وجود وقت -2       

.الضعف العام عند التلامیذ فى مادة الریاضیات -3       

قلة عدم تأسیس  حل المسألة عند التلامیذ فى -4
.الصفوف السابقة  

     

.عدم تمكن التلامیذ من مهارات القراءة-5       

قدرة معظم التلامیذ على فهم المسائل الریاضیة  -6
.ضعیفة   

     

قدرة معظم التلامیذ على فهم معانى الكلمات التى  -7
.تصاغ  بها المسائل   

     

 



 

الصعوبات التى تواجه المعلم فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة/ ب  

أوافق  العبارة
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

عدم تشجیع وتحفیز المعلم لتلامیذه فى إكتشاف -1
.المسألة اللفظیةخبرة حل   

     

.عدم حل المعلم للمسألة اللفظیة بطرق مختلفة-2       

لایجد المعلم الوقت الكافئ لحل المسائل اللفظیة -3
.لإختلاف مستویات التلامیذ   

     

الدورات التدریبیة لللمعلمین لااتتطرق الى -4
.صعوبات حل المسألة اللفظیة  

     

لاتتطرق الى إستراتیجیات الدورات التدریبیة -5
.مقترحة لحل المسألة اللفظیة  

     

زیارة الموجه التربوى لاتركز على أسالیب -6
نما على أمور أخرى  ستراتیجیات حل المسألة وإ .وإ  

     

إهتمام المعلم أحیاناً كثیرة بحل المسالة الریاضیة  -7
.اللفظیة بحجة تطلبها وقتاً زمنیاً أطول من الحصة   

     

 

 

 



 

-:الصعوبات التى تتعلق بالمنهج فى حل المسائلالریاضیة اللفظیة/ج  

أوافق  العبارة
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

المسائل المستخدمة فى الكتاب لیست مأخوذة من -1
.بیئة التلمیذ   

     

.إستخدامالكتاب ألفاظ وتعبیرات لایفهمها التلمیذ-2  

 

     

دروس خاصة بإستراتیجیات حل عدم وجود -3
.المسألة فى الكتاب  

     

سلوبإختصارصیاغة المسألة یفتقر الى الرسوم أ-4
.والتوضیح  

     

لصیاغة المطول للمسألة المستخدم ا أسلوب-5
. فى الكتب  

     

أسلوب الصیاغة المختصر للمسألة المستخدم -6
.فى الكتب  

     

.وجود معطیات زائدة فى المسألة اللفظیة  -7       

 

 



 

)11(ملحق رقم   

امعة السودان للعلوم والتكنولوجیاج  

 كلیة التربیة
 

المحترم....................      / ..........................الأخ الدكتور   
 

 السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته   ،،،،،،،،،

 الموضوع/ تحكیم إستبانة

بالإشارة إلى الموضوع أعلاه أفیدكم علماً بأنى أقوم بدراسة میدالیة للتعرف على       
ستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس المسائل الریاضیة اللفظیة على التحصیل الدراسى  أثرإ

میة وخبرتكم ونظراَ لمكانتكم العل). ولایة الخرطوم(لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة التعلیم الأساسي 
الثرة فى مجال البحث التربوى ولما آمله فیكم من تعاون رایت أن أستعین بآرائكم السدیدة فى 
.تحكیم هذه الإستبانه كأداة موجهه لأفراد العینة وهم معلمى الریاضیات   
ضافة حتى تخرج بالمستوى المنشود . أرجو كریم تفضلكم بكتابة ماتقترحونه من تعدیل وحذف وإ

.آمین . وأفاد بعلمكم البلد ونفع االله  

........شكر والإحترام والتقدیر ولكم فائق ال  

الباحثه         

 أحلام حسب الرسول أحمد سعد



 

 لجنة محكمي الإستبانه

 

 الجامعة الدكتور

على حمود/ د الخرطوم        

حنان الفاضلابي/ د  الخرطوم        

محمود یعقوب محمود/ د  النیلین           

جمیلة الجمیعابى/ د  النیلین          

عبدالقادر قسم السید/د  إفریقیا          

محمد علام / د  إفریقیا           

نجوى عبدالغفار/ د  إفریقیا            

 

 

 

 

 

 



 

)12( ملحق رقم  
 الإستبانه فى صورتها النهائیة

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا
 كلیة التربیة

الأخت المعلمة/ الأخ المعلم   
 السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته   ،،،،،،،،،

 وبعد

أثر إستخدام طریقة حل المشكلات فى تدریس " تقوم الباحثه بإجراء دراسة بعنوان
المسائل الریاضیة اللفظیة على التحصیل الدراسى لتلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة التعلیم الأساسى 

). مناهج وطرق تدریس الریاضیات( لنیل درجة الدكتوراة فى التربیة مقدمة " بولایة الخرطوم
وتهدف إلى التعرف على إستخدام طریقة حل المشكلات فى تحصیل التلامیذ مقارنة بالطریقة 
التقلیدیة، وعلیه أرجو شاكرة المساعدة والتعاون فى نجاح هذا البحث وذلك بتفضلكم بملء 

، الأمر الذى یعین الباحثه على تحقیق أهداف البحث، الإستبانة المرفقة بصدق وموضوعیة
.خدمة للعلم والإنسانیة فى میدان التربیة  

وتؤكد الباحثة أن الإجابات التى تدلون بها فى الإستبانة سوف تكون فى غایة السریة وسوف 
.لن تستخدم إلا فى هذا الغرض العلمى الجلیل وحده  

 ولك فائق الشكر والتقدیر والإحترام ،،

الباحثة                                                                       

 



 

 الإسـتبانة

-:الإرشادات  

.الرجاء الإجابه عن كآفة أسئلة الإستبانة وبیاناتها -1  

.أمام العبارة التى تراها مناسبة (    ) ضع علامة  -2  

.لاتضع أكثر من علامة واحدة-3  

  - :یةالبیانات الأول: أولاً 

(    )أنثى(   )         ذكر: النوع -  

(     )          بكالوریس تربیة (     )   شهادة سودانیة :   المؤهل العلمى الاساسى  -
(      )بكالوریس غیر تربیة   

(     )دكتوراة تربیة (      )  ماجستیر تربیة (       )    دبلوم عام تربیة        

  (      )سنوات  10-6(    )  ات سنو  5-1: سنوات الخبرة -
(      )سنة  15أكثر من (     )    سنة  11-15      

 (      )غیر مدرب (     )     مدرب : التدریب -
 

 

 

 

 



 

-:عبارات الإستبانة: ثانیاً   

طریقة حل المشكلات وأثرها فى تحصیل تلامیذ الحلقة الثانیة فى مادة : المحور الأول -2
 .الریاضیات 

العبارة                                   أوافق  
 بشدة

 لا أوافق لاأوافق بشدة لا أدرى أوافق

تستخدم طریقة حل المشكلات لأنها تزید من -1
.التحصیل الدراسى للتلامیذ فى مادة الریاضیات  

     

ستخدام طریقة حل المشكلات أفضل من -2 تعتبرإ
الدراسي للتلامیذ الطریقة الإلقائیة فى التحصیل 

-:فى مادة الریاضیات وذلك لأنها  

تساعد على تدریب التلامیذ على التفكیر الصحیح/ أ  

تنمى روح العمل الجماعى بین التلامیذ / ب  

تجعل التلامیذ یثق بقدراته/ج  

تجعل التلامیذ یثق بمهاراته/د   

     

تزید طریقة حل المشكلات من قابلیة التعلم  -3
.لدى التلمیذ   

     

طریقة حل المشكلات تجعل التلمیذ فیها -4
.هومحور النشاط   

     



 

تراعىاستخدام طریقة حل المشكلات التدرج  -5
.من السهل إلى الصعب   

     

طریقة حل المشكلات تجعل التلمیذ أكثر -6
.استیعاباً لما تعلموه   

     

.اسلوب حل المشكلات یستثیر انتباه التلمیذ-7       

 

طریقة حل علمى الریاضیات فى تنفیذ إستخدامالصعوبات التى تواجه م:المحور الثانى-2
.المشكلات  

العبارة        أوافق  
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

من الصعوبات التى تواجه معلمى الریاضیات فى تنفیذ 
-:إستخدام طریقة حل المشكلات  

     

.المتنوعة المناسبة إختیار أسالیب التقویم -1       

.الزمن المحدد لتدریس المقرر-2       

.نقص كتب ومراجع الریاضیات-3       

إتجاهات التعلم التى إكتسبها التلامیذ خلال -4
.مسیرتهم التعلیمیة  

     



 

 

إزدحام الفصول بالتلامیذ یعوق استخدام  -5
 أسلوب حل المشكلات فى التدریس 

     

أثناء الخدمة لمعلمى مادة  لایوجد تدریب-6
.الریاضیات لتدریسهم بطریقة حل المشكلات   

     

لاتوجد دورات قصیرة فى الإجازة الصیفیة لمعلمى  -7
.الریاضیات لتدریبهم على طریقة حل المشكلات   

     

یسمح المعلم المدرب للتلامیذ بوقت كافى  -8
.للتفكیر قبل الإجابة على السؤال   

     

وقت المعلم والعبء التعلیمى الكبیر ضیق  -9
.الذى یقع على كاهله   

     

نقص التجهیزات المدرسیة اللازمة لتطبیق هذا -10
.الأسلوب   

     

 

 

 

 

 



 

المحور الثالث/3  

.الصعوبات التى تواجه التلامیذ فى حل المسائل الریاضیة اللفظیة /أ  

أوافق  الصعوبات
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

تكمن الصعوبة لدى التلامیذ فى حل المسألة 
-:اللفظیة بسبب  

     

مسائل الكتاب لاتناسب التلامیذ لأنها أعلى من -1
.مستواهم  

     

.عدم وجود وقت كافئ لتدریب التلامیذ على حلها-2       

.الضعف العام عند التلامیذ فى مادة الریاضیات -3       

.فى حل المسائل الریاضیة قلة الخبرة السایقة-4       

.عدم تمكن التلامیذ من مهارات القراءة-5       

عدم قدرة معظم التلامیذ على فهم المسائل -6
.الریاضیة ضعیفة   

     

عدم قدرة معظم التلامیذ على فهم معانى -7
.الكلمات التى تصاغ  بها المسائل   

     

 



 

المسائل الریاضیة اللفظیةالصعوبات التى تواجه المعلم فى حل / ب  

أوافق  العبارة
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

عدم تحفیز المعلم لتلامیذه فى إكتشاف خبرة -1
.حل المسألة اللفظیة  

     

.عدم حل المعلم للمسألة اللفظیة بطرق مختلفة-2       

لایجد المعلم الوقت الكافئ لحل المسائل اللفظیة -3
.مستویات التلامیذ لإختلاف   

     

الدورات التدریبیة لللمعلمین لااتتطرق الى -4
.صعوبات حل المسألة اللفظیة  

     

الدورات التدریبیة لاتتطرق الى إستراتیجیات -5
.مقترحة لحل المسألة اللفظیة  

     

زیارة الموجه التربوى لاتركز على أسالیب -6
ستراتیجیات حل المسألة  .وإ  

     

إهتمام المعلم أحیاناً كثیرة بحل المسالة  -7
الریاضیة اللفظیة بحجة تطلبها وقتاً زمنیاً أطول 
.من الحصة   

     

 



 

-:الصعوبات التى تتعلق بالمنهج فى حل المسائلالریاضیة اللفظیة/ج  

أوافق  العبارة
 بشدة

لاأوافق  لاأدرى أوافق
 بشدة

 لاأوافق

مأخوذة  المسائل المستخدمة فى الكتاب لیست-1
.من بیئة التلمیذ   

     

.إستخدامالكتاب ألفاظ وتعبیرات لایفهمها التلمیذ-2       

وجود دروس خاصة بإستراتیجیات حل المسألة  -3
.فى الكتاب  

     

سلوبإختصارصیاغة المسألة یفتقر الى الرسوم أ-4
.التوضیحیة  

     

لصیاغة المطول للمسألة المستخدم فى ا أسلوب-5
. الكتب یعوق فهمها بالنسبة للتلامیذ   

     

أسلوبالصیاغة المختصر للمسألة المستخدم فى -6
.الكتب لا یساعد على حلها  

     

وجود معطیات زائدة فى المسألة اللفظیة یعقد -7
.حلها   

     

 

 



 

) 13(ملحق رقم   
للمجموعة التجریبیة والضابطة بناتنتائج الإختبار التحصیلي البعدى   

المجموعة الضابطة     الدرجة  المجموعة التجریبیة الدرجة 
إیثار أبوبكر محمد عمر  16  أمنیة الحاج عبدالتام على     23 
 أمنیة نور الجلیل          24 معذة محمودمحمد هارون      22
 إنتصار عبدالواحد أحمد على    26 ریان أدم فضل أحمد        7
رونق سیف الدین الطیب        23 غادة حسن عبدالصادق       8  

 راشیل عبدالباقى محمد موسى     35 هبة االله أشرف  أحمد        13
 إسراء صباح الخیر الشیخ     30 نمارق محمد حسین        16
 شیماء صلاح محمود أحمد    24 مثاب مصطفى سعید حمد      10
 شیماء صلاح الدین عبداالله     33 وجدان حافظ  أحمد محمد    20
 نور الهدى محمود إدریس     34 مزن خالد صلاح على       16
 إیناس محمد أحمد مكى       29 لیلى سلیمان سعید سلیمان    18
 مروة عبداالله العبید إبراهیم     35 إسراء النور حسن على       15
 وعد طارق محمد على          40 وجدان آدم عمر بشارة        9

 مآب على عقید على              27 إسلام محمد مهدى بشرى    10
 سحر هاشم الطیب الخلیفة       32 وعد عثمان على عبدالقادر    18
 أبرار أحمد إبراهیم           36 هدیل على عبدالقادر محمد     21
 إستبرق إدریس عبد الرسول      40 إستبرق أحمد إبراهیم الخضر    18
إسراء محمد أحمد عثمان  27 مناسك شمس الدین على     13  
 نشوى نصرالدین محمد أحمد 34 ریان سیف الیزل محمد أحمد    22
أقدار عوض أحمد سلیمان  27 میادة الباقر النور على     22  
 نسیبة ناصرتاج الین حسب االله 31 سارة حمد النیل عبدالرحمن  11

 



 

) 14(ملحق رقم   
 نتائج الإختبار التحصیلي البعدى للمجموعة التجریبیة والضابطة بنین 

 المجموعة التجریبیة الدرجة المجموعة الضابطة الدرجة
 محمد مرزوق محمد سعدالدین  34 عمر الحاج عبداالله       12
 محمد عاطف عطاالله سعید     26 على یاسر على المهل      23
 أحمد عثمان السنى          30 عبدالرحمن طه عمر حماد    19
 أیمن نصرالدین عمر       25 مهند على الطاهر الصدیق  21
 على بدرالدین  علاء الدین     24 قرشى أحمد عطاالله سعید    18
 أحمد عبدالباقى مصطفى     24 أواب عماد               15
 مازن محمد أحمد حامد      24 محمد طارق محمد           20
 أحمد حامد حسن          28 علاء الدین محمد صالح        15
 بابكر محمد بابكر          33 سامح خالد                 13
 خالد عمر التوم          28 أبوبكر أبوالمجد أحمد محمد    16
 عمر طارق عابدین          26 مصدق زكى الطیب      16
 أیمن أحمد الزاكى         28 خطاب ناصر الطیب          17
 العبید أیمن العبید          30 عبداالله محمد عبداالله         19
 أواب عادل أحمد         36 سابح سامى               16
 هشام أحمد محمد         28 أمین حسن أمین           16
 محمد ناجى عیسى صالح      37 والى الدین عبداالله           15
 زاهر عباس یحیى مصطفى    31 خالد عبدالمنطلب        17
 أحمد ناجى أحمد آدم        34 معتصم جعفر محمد      11
 ضیاء الدین عباس حمد      24 أمجد محمد سعید        17
 عبدالمنعم الفاضل صلاح     36 مزمل سیف الدین الطیب   15

 


