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  شكر وعرفـان
َّم الإنسان ما لم یعلم ، والصلاة والسلام علي سیَّد  الحمد Ϳ  رب العالمین الذي علم بالقلم ، عل

مي المبعوث رحمة للعالمین ومن سار علي  ُ المرسلین ، معلم الأمم ، وموقظ الھمم النبي الأ

ً إلي یوم الدین  ً وعمل صالحا   . دربھ ونھج نھجھ وقال خیرا

ً الشكر Ϳ العلي ال قدیر، صاحب المنھ والفضل إذ شرح لي صدري ویسر لي أمري، أولا

ورزقني من الصحة والوقت ما مكنني من إنجاز ھذا العمل ، ولا یسعني إلا أن أخر ساجده 

  .لجلالھ حامده شاكره في الغدو والآصالِ 

ً عليَّ أن أترحم علي فقید العلم والمعرفة الدكتور عظیم عبد ال/وقبل أن أبدا بالشكر كان لزاما

ُ لھ بما وفره . زین العابدین جعل الله قبره روضھ من الجنة وأسكنھ الفردوس الأعلى  فأنا مدانة

لي بتواضعھ وأخلاقھ الكریمة من جھد وعلم وما شملني بھ من رعایة وتوجیھ مما كان لھ 

  .عظیم الأثر في تذلیل السیر في ھذا العمل 

لتي منحتني ھذه الدرجھ والشكر لإداره الدراسات الشكر لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ا

  .العلیا للباحثھ ھذه الفرصھ 

ولا یسعني وأنا اقطف ثمار جھدي الإ أن أتقدم بخالص الشكر والتقدیر والامتنان للدكتور    

عمرعلي عردیب الذي واصل الإشراف علي ھذه الرسالة فالشكر لھ علي ما أحاطني بھ من 

عون ومساعده فكان لتوجیھاتھ المنھجیة وإرشاداتھ العلمیة ومواقفھ رعایة وما قدمھ لي من 

  .الإنسانیة أعظم الأثر في تذلیل إنجاز ھذا العمل، فلھ مني كل الشكر والتقدیر

كما أتقدم بالشكر الجزیل للدكتور محمد الأمین أستاذ اللغة الإنجلیزیة ورئیس قسم الترجمة  

  . ھ وعونھ لي بكلیة الآداب جامعة شندي علي مساندت

كما أوجھ عمیق شكري وامتناني لمدیرة مدرسة دار المعالي الثانویة بشندي لما قدمتھ لي من   

تسھیلات لإجراء ھذه الدراسة ،كما أشكر أساتذة المدرسة الذین وقفوا إلي جانبي أثناء تطبیق 

ا بتحكیم إختبارات الدراسة ، ولا یفوتني أن أتوجھ بالشكر والعرفان إلي المحكمین الذین تكرمو

َّي بالمساعدة    .ھذه الدراسة ولم یبخلوا عل

وبكلمات مضیئة وأحرف من نور أتقدم بأسمى آیات الشكر وعظیم التقدیر والعرفان إلي أفراد 

ً . أسرتي الكریمة فقد ذللوا الصعاب ومھدوا الطریق أمامي لكي أسیر في ھذا المجال  وختاما

  . وساھم في إتمام ھذا العمل  الشكر إلي كل من مد لي ید العون
  ج



  مستخلص الدراسة
ھدفت الدراسѧة إلѧي معرفѧة فاعلیѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي حѧل المسѧائل الریاضѧیة وتنمیѧة 

وتѧم تحدیѧد مشѧكلة الدراسѧة فѧي . القدرة علي التفكیر الإبتكѧاري لѧدي طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة 

  -:السؤال الرئیس التالي

إستراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي حѧل المسѧائل الریاضѧیة وتنمیѧة القѧدرة علѧي إستخدام فاعلیة ما 

  -:التفكیر الإبتكاري ؟ وللإجابة عن السؤال الرئیس تم صیاغة الأسئلة الفرعیة التالیة 

  ؟إلي أي مدي یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في حل المسائل الریاضیة  -

- ѧѧتخدام إسѧѧن إسѧѧدي یمكѧѧي أي مѧѧي إلѧѧلاب فѧѧدرات الطѧѧة قѧѧي تنمیѧѧاوني فѧѧتعلم التعѧѧتراتیجیة ال

  ؟ إستحضار أفكار متعدد لحل المسائل الریاضیة بحلول مختلفة وإختبار الحل الأنسب

إستراتیجیة التعلم التعاوني الطلاب علي إنتاج إستجابات أصیلة قلیلة التكرار  مامدي مساھمة -

  ؟ لھوإعطاء عدة حلول للموقف الریاضي الذي یتعرض 

إلي أي مدي یمكن أن تساعد إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي تعویѧد الطѧلاب علѧي إسѧتخراج  -

  ؟ وإستنباط  قوانین فرعیة بتغیر موضوع القانون الأصلي لحل المسألة الریاضیة

  -: وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم صیاغة الفرضیات التالیة

التجریبیة  ھت الإختبار القبلي والبعدي للمجموعلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجا -

  .في إختبار التحصیل وإختبار القدرة علي التفكیر الإبتكاري 

المنھج التجریبѧي علѧي عینѧة مѧن طالبѧات الصѧف الثѧاني الثѧانوي  ھوقد إستخدمت الباحث

 طالبѧѧة) 60(حیѧѧث بلѧѧغ عѧѧددھن.م2013-م2012بمدرسѧѧة دار المعѧѧالي الثانویѧѧة للعѧѧام الدراسѧѧي

طالبѧѧة،وتم إخضѧѧاع المتغیѧѧر ) 30(طالبѧѧة والمجموعѧѧة الضѧѧابطة ) 30(المجموعѧѧة التجریبیѧѧة 

للتجریѧѧب وقیѧѧاس أثѧѧرة علѧѧي المتغیѧѧر التѧѧابع " إسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني " المسѧѧتقل 

". تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري"والمتغیѧѧر التѧѧابع الثѧѧاني"حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧیة "الأول

 التفكیѧѧر إختبѧѧار التحصѧѧیل وإختبѧѧار القѧѧدرة علѧѧي:  الدراسѧѧة تѧѧم إعѧѧداد إختبѧѧارین ولتحقیѧѧق ھѧѧدف

علي مجموعتي الدراسة ، وبعد إجراء الدراسة تم تطبیق الإختبارین البعدیین علي  الإبتكاري ،

سѧѧѧتخدم الأسѧѧѧلوب الإحصѧѧѧائي  ُ لحسѧѧѧاب دلالѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین  T.testمجمѧѧѧوعتي الدراسѧѧѧة ، وأ

                        .للتعرف علي دلالة حجم التأثیر "  Correlation Ration" المجموعتین ومربع إیتا 

  إلي عدة نتائج أھمھا أن إستراتیجیة التعلم التعاوني فاعلة في حل ھ توصلت الدراس

  .الریاضیة وتنمیة القدرة علي التفكیر الإبتكاري  المسائل

  د 



ً أوصѧѧت الدراسѧѧة بضѧѧرورة الإھتمѧѧام بتطبیѧѧق طѧѧرق  التѧѧدریس التѧѧي تجعѧѧل مѧѧن وختامѧѧا

ً للعملیة التعلیمة في تدریس الریاضیات وسائر المѧواد ، وكѧذلك الإھتمѧام بتأھیѧل  المتعلم محورا

  .  ھ المتسارع ھوتدریب المعلمین لمواكبة التطورات العلمیة والتطبیقات التكنولوجی
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Abstract 
       The study aimed to know  the efficiency of the co-operative learning  in 

working out mathematic operations and developing  the secondary  school students  

ability of  the creative thinking  . 

To answer such question , some sub- questions :-        

- To what extent could the  strategy of  the cooperative learning to be used  in 

working out mathematic operations ? 



- To what extent could the strategy of  the  cooperative  learning be used  in 

developing the students abilities that enable them to deduce various thoughts for  

Solving  mathematic operations and hence  , use the suitable one ? 

- To what extent could the strategy of  the  cooperative  learning  help students to  

produce less repeated  genuine responses and thus  give many  solutions for the 

mathematic attitude which is liable ? 

 - To what extent could the strategy of the cooperative  learning  help students and 

familiarize  them to produce  and infer  some  subrules through  changing the subject 

of the original rule to out the mathematic operations ? 

          Answering such questions , the study coined the following  hypothesis :- 

-There are no statistical differences between the results of the pre-test and the post-

test of the experimental group  concerning  the achievement test as well as  the test of 

 the creative thinking ability. 

          The researcher applied the experimental method to a sample of the second   form 

girl student  at Dar- Almaali secondary school -  academic year 2012-2013 .  

The number of the students were 60 divided equally into and experimental and control 

group . The  independant variable (i.e ) The use of the strategy of  the cooperative  

learning  was experimented  and hence  its impact  on the first variable the solution of 

the mathematic Operations and the second variable (i.e ) developing 

the creative thinking .  

The Achievement test and the test of the ability of the creative thinking . After     

carrying out the tests , on the two groups , two post-tests  were  applied on the two 

groups . The  researcher used the statistical  method (T-test ) to calculate  the 

  و 

differences indication between the two groups  and like wise the  Correlation  Ration 

was  used to discover  the indication of the impact size . 

           The study arrived at some results, the most important of which was that the 

strategy of  cooperative  learning  is efficient enough  in solving with the mathematic 

operations . and  in  the ability of the creative thinking .    

           To conclude , the study recommended that  care should  be made the leaner 

the car of the learning  process of  teaching mathematics and the other subjects . A There 



 should also be more care  of training qualifying teacher so as to coope  with the current 

scientific  technological applications . 
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  الفصل الأول

  دراسھالعام لل الإطار
  - : ھالمقدم 1- 1

حتѧى أن إسѧتخدامھا إمتѧد إلѧي مѧواد  ھالأساسѧی ھالریاضیات من أھѧم المѧواد العلمیѧ تعتبر

ѧھیعتقد البعض عدم وجود علاق ѧالعلوم الإجتماعیѧیات كѧین الریاضѧا وبѧھبینھ ѧى  ،ھ والتربویѧحت

فھي ) 13: 2008 ، عبد الواحد الكبیسي( ھفي كل حقل من حقول المعرف ھأساسی همادأصبحت 

ً بین العلوم المختلف ھتحتل مكان ً أساسیا ، ویمكن وصفھا بالعمود الفقري لتلك العلѧوم ،  ھومركزا

  لقوة  . لتنظیم الخبرات ھمھم هفالریاضیات من وجھة نظر كثیر من المختصین أدا

 ѧورات علمیѧن تطѧذا تأثیر عمیق فیما یحدث الآن م ً  ھمنطقھا وشدة تناسقھا ، لذا تعتبر عنصرا

 ه، وبطبیعة الحال لابѧد  وأن تتغیѧر المنѧاھج  وطѧرق التѧدریس إلѧي صѧور ھوحیاتی ھوتكنولوجی

تلبѧي متطلبѧѧات الفѧرد ، للتوافѧѧق مѧع ھѧѧذه التطѧورات ، فѧѧالتمیز الریاضѧي الآن لѧѧم یعѧد یعنѧѧي كѧѧم 

ً علѧي إدراك وتوظیѧف المعرفѧالمعرف  ھة الریاضیة لѧدي المѧتعلم فقѧط وإنمѧا  یعنѧي قدرتѧھ أیضѧا

مشكلات ، والتصرف في المواقѧف والتعامѧل مѧع التطѧور المجتمعѧي الѧذي الفي حل  ھالریاضی

التѧي تѧري أن التحصѧیل ھѧو الھѧدف الأساسѧي لتعلѧیم  هالنظѧر ولذلك فلابد من تغیѧر.  نعیش فیھ

 ھات ھي التي یستطیع الطالب من خلالھا توظیف مѧا أكتسѧبھ مѧن معرفѧالریاضیات ، فالریاضی

وفي خدمة المجتمع الѧذي یعѧیش  ھفي حل المشكلات التي تواجھھ في المواقف المختلف ھریاضی

عمѧا كانѧت  هوضѧرور ھأكثѧر أھمیѧ ، الیوم هولقد أصبحت الریاضیات في حیاتنا المعاصر . فیھ

 هممѧا یعنѧي وجѧود قѧو ھلعدیѧد مѧن مجѧالات الحیѧاة الیومیѧلأنھا تستخدم فѧي ا في الماضي ، ھعلی

  .)  9:  2007 ، عزو إسماعیل عفانھ وآخرون( للریاضیات ھخفی

ً بعد یوم ، من خلال القدر  ھالإبداعیѧ هوالریاضیات في حد ذاتھا علم یتطور ویتجدد یوما

ً عѧѧن  والإكتشѧѧاف والتفسѧѧیر والتجریѧѧب و الإختبѧѧار وإسѧѧتخلاص القѧѧوانین والنظریѧѧات ، فضѧѧلا

ѧات قدیمѧھتعدیل نظری ѧافات حدیثѧوء إكتشѧي ضѧة  ھفѧاءت نتیجѧل جѧراغ بѧن فѧأت مѧم تѧي لѧفھ ،

وسѧاھمت فѧي  هالمعاصѧر ھفقد نجحت في مواجھھ متطلبات الصناع ، للتطور الفكري والعلمي

ونقѧل  . فѧي إجѧراء العملیѧات ، هقѧد إعتمѧدت علѧي أدواتھѧا المعاصѧرحل الكثیر من المشكلات ف



وحѧررت الفكѧر الإنسѧاني لكѧي یجѧد مجѧال  ھالإھتمام والتركیز علي المبادئ والمفاھیم الأساسѧی

  وھي بذلك  تعتبر من المواد ) 4:  2006،  عزو إسماعیل عفانھ (للتفكیر والكشف والإبتكار
1  

فѧѧѧي تنمیѧѧѧة قѧѧѧدرات التلامیѧѧѧذ علѧѧѧي  ھفعالѧѧѧ هورالتѧѧѧي یمكѧѧѧن أن تسѧѧѧاھم بصѧѧѧ ھالأساسѧѧѧی

  ) . 403  :م 1996(التفكیرالإبتكاري  محمد محمد حسن 

  - :ھمشكلة الدراس 2- 1
ѧول المبدعѧة العقѧو تنمیѧھ ھѧي فیѧب الأساسѧبح المتطلѧزود ھفي ظل الوقت الذي أصѧهالم 

 ھوالتطѧورات المذھلѧ ھالتي تمكنھا من مواكبة التغیرات السѧریع ھوالمھارات الأساسی ھبالمعرف

ѧرد  ھفي مجالات الحیاة كافѧدد الفѧي تھѧكلات التѧن المشѧر مѧول لكثیѧاد الحلѧي إیجѧادرة علѧوالق ،

ً في أنھ تقلیدي، ویركز  ً من النقد الذي یوجھھ للنظام التعلیمي الیوم متمثلا والمجتمع ، نجد كثیرا

رشѧید النѧوري ( ھلإبتكاریѧویھمѧل القѧدرات ا) الحفظ والإستظھار( ھعلي أدني القدرات المعرفی

حیث نجد أن الطالب یقوم بحفظ المعلومات لیقѧوم بإسѧترجاعھا فѧي الإمتحѧان، ) . 45:م2002،

من إنخفاض فѧي مسѧتوي التحصѧیل  ھوالتي سرعان ما تتعرض للنسیان وھذا ما لاحظتھ الباحث

ѧѧة الثانویѧѧلاب المرحلѧѧدي طѧѧھل ѧѧاتھم فѧѧة درجѧѧلال ملاحظѧѧن خѧѧك مѧѧیات وذلѧѧادة الریاضѧѧي مѧѧي ف

. التي یجلسون لھا في نھایة الفترة الأولي و إمتحانات نھایة العام الدراسي  هالإمتحانات الموحد

ذلك لعدم قیام الطلاب بأي جھد في عملیة إكتسѧاب ھѧذه المعلومѧات وإعتمѧادھم  ھوتعزي الباحث

إلѧي  بالإضѧافة علي الحفظ والتردید دون فھم المعاني ومن ھنا نشأت مشѧكلة الدراسѧة الحالیѧة ،

وذلك للكشف عن أثر التعلم التعاوني في  ھالحالی ھإلي إجراء الدراس ھشعرت بالحاج ھأن الباحث

وتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تѧѧدریس وحѧѧدات  ھحѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧی

 ؛وحساب المثلثات من مقرر ریاضیات الصف الثاني الثѧانوي ھالتحلیلی ھالجذور الصم والھندس

بتѧدني التحصѧیل  ھالمتعلقѧوحѧل المشѧكلات  ، للتغلب على صعوبات تعلѧم الریاضѧیات ھولكمحا

 عن مشѧكلة البحѧث بالسѧؤال یمكن التعبیر ومما سبق . الإبتكارى لدیھموتنمیة التفكیر  الدراسي

  -:الآتي

  التفكیر وتنمیة ھالتعاوني في حل المسائل الریاضیلإستخدام إستراتیجیة التعلم  ھناك أثرھل  -

  .؟  ھالإبتكاري لدى طلاب المرحلة الثانوی

  - : ھأسئلة الدراس 3 - 1
  إلي أي مدي یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب على - 1



مھارة (الحل الأنسب  وإختیار ھبحلول مختلف ھإستحضار أفكار متعددة لحل المسألة الریاضی

  ؟) ھالطلاق
2  

   إستخراج أن تساعد إستراتیجیة التعلم التعاوني في تعوید الطلاب عليإلي أي مدي یمكن  - 2

مھارة (الریاضیھ  ھبتغییر موضوع القانون الأصلي لحل المسأل ھوإستنباط قوانین فرعی

  ؟ ) ھالمرون

التكرار  ةقلیل ھھل تساعد إستراتیجیة التعلم التعاوني الطلاب علي إنتاج إستجابات أصیل - 3

  ؟) ھمھارة الأصال(

إلي أي مدي یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب في التفكیر  - 4

  .؟  ھالإبتكاري كقدره كلی

إلي أي مدى یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب لحل المسائل  - 5

  ؟  ھالریاضی

  - : ھفروض الدراس 4- 1
علي إنتѧاج أكبѧر عѧدد ممكѧن  هعلم التعاوني في إكساب التلامیذ القدرلا تساھم إستراتیجیة الت -1

 ) .ھمھارة الطلاق( ھالریاضی ھمن الأفكار لحل المسال

  وإسѧتخراج  علѧي إسѧتنباط هلاتساھم إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي إكسѧاب التلامیѧذ القѧدر -2

 .  )ھمھارة المرون( ھالریاضی ھمن القانون الأساسي لحل المسأل ھقوانین فرعی

 ھعلѧي حѧل المسѧائل الریاضѧی هلاتساھم إستراتیجیة التعلم التعاوني في إكساب التلامیذ القدر -3

  ) . ھمھارة الأصال( هبطرق مبتكر

التفكیѧر  لا تساھم إستراتیجیة التعلم التعاوني في إكساب التلامیذ القدرة علي تنمیة  مھѧارات -4

  .الإبتكاري ككل 

  .الریاضیھستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة قدرات الطلاب علي حل المسائل لاتساھم إ - 5

  - :ھأھمیة الدراس 5- 1
  - :ھذه الدراسة إلي ةوترجع أھمی

في تدریس الریاضیات ، وذلك لمعالجة ضعف الطلاب في ھذه  ھالبحث عن طرق فاعل - 1

  .وإكسابھم أسالیب تنمیة التفكیرالإبتكاري  هالماد



فاعلیة التدریس بتطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني في كل من حل المسائل إظھار  - 2

  .وتنمیة مھارات التفكیرالإبتكاري  ھالریاضی

  نتائج وتوصیات قد تسھم في وضع إستراتیجیة تساعد في وضع خطط ھستقدم الدراس - 3
3  

ترقیة  ھبغی ھوالثانوی ھالأساسی ھلتدریب وتأھیل معلمي ریاضیات المرحل ھمدروس ھتدریبی

  .أدائھم 

یكون فیھا المتعلم ھو محور  ھإثراء بیئة التعلم من خلال إستخدام أسالیب تدریس فعال - 4

ً عن الأسالیب التقلیدی ھالتعلیمی ھالعملی ً  ھبدلا ً سلبیا   .التي تجعل للتلمیذ مستقبلا

علمي إفادة مخططي ومطوري المناھج في تنظیم محتوي الكتاب المدرسي بشكل یوجھ م - 5

علي تنمیة مھارات الإبتكار كھدف رئیسي لتدریس  ووسائل تركز ھالریاضیات لإستخدام أنشط

  .الریاضیات 

  - : ھأھداف الدراس 6- 1
  - :إلي ھالحالی ھتھدف الدراس

  . ھالریاضی علي حل المسائل هإستراتیجیة التعلم التعاوني علي تنمیة القدر البحث عن أثر - 1

  .علي التفكیرالإبتكاري  هإستراتیجیة التعلم التعاوني علي تنمیة القدر البحث عن أثر - 2

  .التعرف على مرتكزات التفكیرالإبتكاري من خلال إستراتیجیة التعلم التعاوني  - 3

سُھم في إحلال ھإلى وضع خطط تدریسی ھكما تھدف الدراس - 4 ً ت ً وعملیا   الطرق التي علمیا

  .التفكیر الإبتكاري تشجع  الطلاب على إكتساب مھارات 

  - :ھحدود الدراس 7- 1
  :علي  ھالحالی ھسوف تقتصر حدود الدراس

  من ھلزوایا خاص ھوحدات الجذور الصم ومعادلات الخط المستقیم والنسب المثلثی - 1

  . م2013 -  2012مقرر ریاضیات الصف الثاني الثانوي في الفترة الأولي للعام الدراسي 

  المعالي بمحلیة شندي  من طالبات الصف الثاني الثانوي من مدرسة دار ھعینة قصدی - 2

                                                                 - : ھمصطلحات الدراس 8- 1
  Effectiveness   ھالفاعلی: أولاً 

 ھعلѧى تحقیѧق البرنѧامج لأھدافѧھ بدرجѧ هالقدر” بأنھا  ھالفاعلی Hartely"ھارتي"عرف 

ُعد من أجلھم تحت الشروط التي من المحتمل أن یستخدم ھ مُرضی عندما یستخدمھ أولئك الذین أ



، كمѧا عرفھѧا محمѧد دیѧوان  )18: 1997 ھنѧاء عبѧد العزیѧز،(في ظلھا البرنѧامج فѧي المسѧتقبل 

) 17:  2001(سن زیتѧون على عمل شىْ أو إحداث تغییر، وذكر ح هبأنھا القدر )24: 1997(

  . " مدى تطابق مخرجات النظام مع أھدافھ "أن الفاعلیة تعني
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  - :ھالتعریف الإجرائي للفاعلی.

 الѧتعلم التعѧاوني فѧي إختبѧار ھعلى وفق طریق ھالقدرة على تحقیق الأغراض التدریسی "

  ."  ھالمعد من قبل الباحث الإبتكاريالتفكیر

                                                                                                              -: Development  ھالتنمی: ثانیا

   ھمنظم عملیھ" :  بأنھا) 66 :1986(عرفھا كل عبد الرحمن عدس ومحي الدین توق 

وفѧѧق أسѧѧس وقواعѧѧد یمكѧѧن التعѧѧرف علیھѧѧا ودراسѧѧتھا مѧѧن أجѧѧل فھѧѧم طبیعѧѧة علѧѧي  تسѧѧیر

 ھتھیئѧة الظѧروف المناسѧب : "بأنھѧا ) 12: 2000(بینما عرفھا كریم حواس السѧاعدي ". المتعلم

"  .                                                                                  لإحداث التغیرات في مستوى أداء معین 

  -:ھالتعریف الإجرائي للتنمی

  سائلالم تھدف إلى تطویر أداء طلاب الصف الثاني  الثانوي في حل ھمنھجی ھعملی"

عѧن طریѧق ) ھوالأصѧال ھوالمرونѧ ھالطلاق(التفكیر الإبتكاري على  هالقدر وإختبار و ھالریاضی

  . " تطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني بتوفیر الظروف التي تحقق ذلك

  -: Creative Thinkingالتفكیر الإبتكاري : ثالثاً 

  یعني ، يالتفكیر العلمھو نوع من أنواع  " :بأنھ ) 260: 1981(عرفھ سید خیرالله 

ً من الأفكار یتمیز بأكبر قدر من الطلاق المرونة  ، ھوالفكری ھاللفظی ھقدرة الفرد على تقدیم قدرا

  ."لمثیر محدد  ھوذلك كإستجاب  ھوالأصال  ھالتلقائی

 توجھھ ، نشاط عقلي مركبھو " بأنھ )54: 2002( ھمحمود الحیلعرفھ محمد  بینما

ً  ھلم تكن معروف ھوالتوصل إلي نواتج أصیل ، البحث عن حلولفي  ھقوی ھرغب   . "سابقا

                   -:للتفكیر الإبتكاري التعریف الإجرائي 

بعد من أبعاد التفوق العقلي یمتلكھ طالب الصف الثاني الثانوي في مادة الریاضیات  ھو

التѧي یحصѧل  ھویقѧاس بالدرجѧ.  ھوالأصѧال ھوالمرونѧ ھمن القدرات كالطلاقѧ ھبإمتلاكھ مجموع

  .الإبتكارى  علیھا في إختبارالتفكیر

  -:التعلم التعاوني  :اً رابع

  في ھفي الصف الواحد إلى مجموعات متباین ھإستراتیجیة تعلم یتم فیھا تقسیم الطلب



 أعضѧاء مѧن ذوي التحصѧیل المرتفѧع ھعلى سѧت هالواحد ھیزید عدد أفراد المجموع لا التحصیل

   ةوالتقویم ومساعد ھالراجع ھفي التغذی ھالمسؤولی ھوتتحمل كل مجموع ، والمنخفضوالمتوسط 
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وتشѧѧѧكیل العѧѧѧام الإشѧѧѧراف  ویقتصѧѧѧر دورالمعلѧѧѧم فѧѧѧي ذلѧѧѧك علѧѧѧى ، الѧѧѧبعض الأعضѧѧѧاء بعضѧѧѧھم

تعلمھ مسئولیة وتحمل  ھالمطلوب.  ھعند الباحث ھالراجع ھالمجموعات وتقویم العمل وتقدیم التغذی

ً  ھوستتبع الباحث . وزملائھم   .ھذا التعریف إجرائیا

  - : ھالریاضی ھحل المسأل: اً خامس

ُعرف القدر     المعرفي النشاط الذي یتم فیھ التمثیل :بأنھا ھعلي حل المسائل الریاضی هت

ً وذلك من أجل الحصول علي الھدف المخطط لھ ھومكونات موقف المسأل ،ھ السابق للخبرة    .معا

  - : ھالریاضی ھالتعریف الإجرائي لحل المسأل

 بھ مستوي تحصیل الطالبات والذي یقاس بدرجات الطالبات في إجرائیا یقصد

  .لھذا الغرض  هالمعد ھوالبعدی ھالإختبارات القبلی
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 الفـصل الثاني

والدراسات الإطار النظري 

  السابقة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  الفصل الثاني

  ھالنظري والدراسات السابق الإطار
  -:النظري أولاً الإطار

النظري الذي یستند إلیھ موضوع البحث للتوصل إلѧى  یتناول ھذا الجزء عرض الإطار

 ھالتجریبیѧ ھتسѧاعد طالبѧات المجموعѧ ھالأسس التي یمكѧن علѧى ضѧوئھا تصѧمیم خطѧط تدریسѧی

وذلѧك مѧن .  على تعلم التفكیرالإبتكاري وتنمیتѧھ مѧن خѧلال تطبیѧق إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني

 مكوناتѧѧھ ، مفھومѧѧھ ،(الأول بѧѧالتفكیر الإبتكѧѧاري  المحѧور ، یعُنѧѧي ھأساسѧѧی خѧلال ثѧѧلاث محѧѧاور

  ) . قیاسھ ، وطرق تنمیتھ  وطرق

ا أنواعھا ، عناصرھا ، مزایاھمفھومھا ، (ویتناول المحورالثاني طریقة التعلم التعاوني 

  .) تطبیقھا  ھوطریق، مھاراتھا وأدواتھا ،  وعیوبھا

تعریفھѧѧا وأھمیتھѧѧا وطریقѧѧة بناءھѧѧا ،  ھالریاضѧѧی ھالثالѧѧث فیتنѧѧاول المسѧѧأل أمѧѧا المحѧѧور

   ھالثلاث وفیما یلي عرض تفصیلي لھذه المحاور .في حلھا ، وخطوات حلھا  هوالعوامل المؤثر

  -:التفكیرالإبتكاريمفھوم  2-1
والإبتكѧار وسѧیكون الحѧدیث  مصطلح التفكیرالإبتكѧاري یتكѧون مѧن شѧقین ھمѧا التفكیѧر،

ً عѧѧن التفكیѧѧر  ثѧѧم.  ماھیتѧѧھ ومسѧѧتویاتھ وأنماطѧѧھ ثѧѧم مھاراتѧѧھ وخصائصѧѧھ وأسѧѧالیب تعلیمѧѧھ أولا

  .الإنتقال إلي الإبتكار بتناول معناه عند اللغویین وتفسیراتھ عند علماء النفس التربوي 

  -: أنماطھ مھاراتھ وخصائصھ وأسالیب تعلمھ التفكیر2-1-1

القاموس  في) 314 : 1970(أبادي  الفیروز مجد الدین أورد :للتفكیرالمعني اللغوي 

وزن  ىوھو عل) فَ كَ رَ (مشتق من ماده فكر إعمال النظر في الشئ والتفكیر المحیط أن الفكر

ً من إعمال النظر في الشئ  - وجاء في المعجم الوسیط فكََرفي الأمر . تفعیل الذي یعني مزیدا

فكرفیھ ، : في الأمر) رَ أفكَ (و أعمل العقل فیھ ورتب بعض ما یعلم لیصل بھ إلى مجھول : فكَرا

   . فھو مفكر
  . )   .ajeeb.comwww.lexicons ( م2011 ھموقع عجیب المعاجم العربی

  إلي من أجل الوصول هوفي الإصطلاح یعرفھ دیبونو بأنھ إكتشاف قدرٍ ما من الخبر



  الحكم أو  التخطیط ، أوحل المشكلات أو ،إتخاذ القرار ھدف وقد یكون ذلك الھدف الفھم أو

  أن) 22: 2003( ولیم عبید وعزو عفانھ وذكر.  )DeBono,1989:42(علي شي ما 
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والمعѧاني ھ الذھنیѧ تشمل كل نشاط عقلѧي یسѧتخدم الرمѧز مثѧل الصѧور ھذھنی ھتجربھو  التفكیر

والإیمѧѧاءات والتعامѧѧل مѧѧع الأشѧѧیاء  والألفѧѧاظ والأرقѧѧام والѧѧذكریات والإرشѧѧادات والتعبیѧѧرات

زیѧد  بینمѧا یѧري .لأحѧداث التѧي یبحѧث فیھѧا الشѧخص بھѧدف فھѧم موضѧوع معѧین والمواقف وا

ً عѧѧن فتحѧѧي الجѧѧروان  مѧѧن النشѧѧاطات  ھأن التفكیѧѧر سلسѧѧل) 228 -227 : 2002(الھویѧѧدي نقѧѧلا

ѧق حاسѧن طریѧتقبالھ عѧتم إسѧن  ھالعقلیة التي یقوم بھا الدماغ عندما یتعرض لمثیر لیѧر مѧأو أكث

ً  ھویلاحظ أن التعریفات السابق . الحواس الخمس مѧن العملیѧات  جمیعھѧا إعتبѧرت التفكیѧر نوعѧا

أو  ھأو عندما یقوم بحل مشكل التعرف علي شئ ما ،التي یقوم بھا الدماغ عندما یحاول  ھالذھنی

ویѧري إبѧراھیم  .ه الحیѧاإصѧدار حكѧم أو معالجѧة أي موضѧوع مѧن موضѧوعات  إتخاذ قѧرار أو

، یعنѧي تعریѧف الѧتعلم  إن تعریѧف التفكیѧر مѧن خѧلال مخرجاتѧھ ،) 20-19 : 2009( الحارثي

خѧلال  معالجتھا وتعدیلھا من لطلاب ومن ثما للتعرف علي أفكار ھالفرص لأنھ یعطي المعلمین

  .تداولھا معھم  

یسѧتخدمھا الفѧرد فѧي معالجѧة الموضѧوعات التѧي  ھعقلیѧ ھعملی أن التفكیر ھوترى الباحث

  . ، وأن التفكیر من أھم الخصائص التي تحتاج التي تمیزالكائن الحي تحتاج إلى حل

   -: )64: 2005(ضراء ویتألف التفكیر من ثلاث مكونات ھي كما ذكرتھا فادیھ الخ        

1- ѧѧات المعرفیѧѧد ھالعملیѧѧل  هالمعقѧѧكلات(مثѧѧل المشѧѧح ( ً   ھوالمقارنѧѧ ھالملاحظѧѧ(، والأقѧѧل تعقیѧѧدا

  . ، وعملیات توجیھ وتحكم فوق معرفیھ) والتصنیف

 . أو الموضوع هبمحتوي الماد ھالخاص ھالمعرف -2

 . )میول ، ھموضوعی إتجاھات ، ( ھالإستعدادات والعوامل الشخصی -3

أنھ لیس ھناك ) 104:  1981(ونسبة لتعدد وتباین تعریفات التفكیر یري سید خیرالله 

ً للتفكیر ً محددا  أو حلھا ھأي مشكلة للفرد یصعب علی ولكن یمكن الإفتراض بأن ظھور تعریفا

لكي یصل إلي فكري  فان الفرد یقوم بنشاط ھالتغلب علیھا في ضوء خبراتھ ومعلوماتھ السابق

   .  ھلھذه المشكلحل مناسب 

  - : ھبالخصائص التالی یتمیز سید خیرالله أن ھذا النشاط الفكري وذكر

  .لشكِ في الموقف المُ  ھعلي إدراك العلاقات الأساسی هالقدر - 1

 .  ھار بدیل من عدد كبیر من البدائل المتاحیعلي إخت هالقدر - 2



  . ھعلي الإستبصار وإعادة تنظیم الخبرات المناسب هالقدر - 3

  . هوذلك بھدف الوصول إلي أفكار جدید ھعلي إعادة تنظیم الأفكار المتاح هالقدر - 4
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  -:مستویات التفكیر

ѧѧعوبة المھمѧي صѧѧر علѧѧي التفكیѧد فѧѧتوي التعقیѧѧد مسѧھیعتم ѧѧد  ھالمطلوبѧѧدي تجریѧѧي مѧوعل

یجیѧب علیھѧا ،  أو تѧذكر رقѧم ھѧاتف مثل تذكر إسم شخص ، ، ھالبسیط ھالسھل ھفالمھم . المثیر

 . همعقѧد ھإلѧي جھѧد عقلѧي یتطلѧب عملیѧات ذھنیѧ ھدون أن یشѧعر بالحاجѧ ھوروتینیѧ ھآلی هبصور

ً إذ تتطلѧب السѧیطر ھریاضی ھكحل مشكل ھللمھمات الصعب ھوبالنسب ً فѧالأمر یختلѧف تمامѧا  همثلا

 مجѧدي(والتركیѧب  ھفѧي الصѧعوب ھغایѧ ھعملیѧات  ذھنیѧ ، علیھا وفك شѧفرتھا أو حѧل أسѧرارھا

فѧي مجѧال التفكیѧر بѧین مسѧتویین  وعلیھ یمكن التمییѧز . )229 -228:  2007،  عزیز إبراھیم

  )229 -228 : 2002( ھما كما أورد زید الھویدي

     Basic Thinking : التفكیر الأساسي - 1

   التفسیر، ، الإستیعابو مثل حفظ المعلومات وإسترجاعھا هدوتتضمن مھارات عدی

 المھارات وعلي الفرد أن یتقن ھذه ، ھوالملاحظ ، التصنیف ، ھالمقارن ، التلخیص ، التطبیق

ً قبل الإنتقال إلي ھالأساسی   .مستوي التفكیر المركب  أولا

   : Complex Thinkingالتفكیر المركب - 2

  - :وتتمثل أھم خصائصھ في الأتي 

عن  بمعزل ھواقعی هیمكن تحدید مسارات التفكیر فیھ بصور لا( ھریاضی ھلا یتعین بعلاق - 1

  . ) ھتحلیل المشكل عملیة

  . یتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي - 2

الأنواع  المركب ویتضمن التفكیر ھللوصول إلي الحلول المركب یحتاج إلي بذل جھد أكبر - 3

 - : ھالآتی

  . ویشمل الإستنباط  والإستقراء :الناقد  التفكیر - 

 . والتخیل ھوالطلاق ھوالمرون ھویشمل الأصال :التفكیرالإبتكاري  - 

 . ویشمل التحلیل والتركیب والتقویم:  ھحل المشكل - 

  . ، إختیار أفضل الحلول ویشمل  تحدید الھدف ، فرض الفروض: إتخاذ القرار - 

   أن المرتكزات التي یجب مراعاتھا في) 17 : 2007(ویري مجدي عزیز إبراھیم 
  -:تصنیف مستویات التفكیر ، یتمثل أھمھا في الأتي 



  . ھوالوراثی ھبتأثیرالعوامل البیئییتطورالتفكیر  - 

ً  ، ھأو متسارع ھمنتظم هبصور ھالمعرفی ھوالأبنی ھالعملیات العقلی تتطور -    وتزداد تعقیدا
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ً مع التقدم في مستوي النضج والتعلم  صعوبة في نشاطات التفكیر ھوذلك یترتب علی ، وتشابكا

لكل المشكلات  ھتحقیق حلول صحیحلذلك فإن  من الصعب بمكانة تحقیق الكمال في التفكیر،. 

 . ھو أمرغیر ممكن

  - :أنماط التفكیر 1-2- 2

  -:) 109 - 104:  1981(للتفكیر وھي كما أوردھا سید خیرالله  هھنالك أنماط عد

  Concrete Thinking)تفكیر عیاني( تفكیر ملموس -1 

فھѧذا .  نراھا أو نسمعھا أو نحس بھѧا ھھذا النوع من التفكیر حول أشیاء ملموس ویدور 

 فѧيكمѧا تظھر ھفقط حѧول المحسوسѧات ویتعامѧل مѧع الأشѧیاء فѧي طبیعتھѧا الخاصѧ یدورالتفكیر

  . مجال الإدراك الحسي للمثیرات البیئیة 

 - : Abstract Thinkingتفكیر مجرد - 2

ѧѧیاء المحسوسѧѧن الأشѧѧات مѧѧتخلاص علاقѧѧد وإسѧѧو تجریѧѧود ھوھѧѧذه هالموجѧѧتخدام ھѧѧوإس 

   المثیرات ویتضمن ذلك القدرة علي الخروج من .للوصول إلي تنظیمات أخري  العلاقات

 بѧالمعني التѧأثر المحسѧوس إلѧي نطѧاق التأثیرالمباشر الخروج إلي حیز إلي معناھا أو ھالملموس

  . مباشر وھو تأثیرغیر

 -: Scientific Objective Thinking تفكیر موضوعي عملي - 3

 في عالم الشخص والأشیاء ذات الوجود هالحقائق الموجودحول  وھو تفكیر یدور

  - :ویقوم ھذا التفكیرعلي ثلاث أركان ھي.  الفعلي الموضوعي

.i  التي الأحداثویقصد بھ ربط وإدراك العلاقات بین الظواھر المراد تفسیرھا وبین : الفھم  

  . ھمقبول ھتلازمھا في ضوء أسباب موضوعی

ii .الوصول إلي علاقات جدیدة لیس من السھل التحقق من ھلویقصد بھ محاو:  التنبوء   

ً بناءً علي المعلومات الماضیة وحدھا  . وجودھا  فعلا

iii. بشكل یحقق  هالتحكم ویقصد بھ القدرة علي تناول الظروف التي تحدد حدوث الظاھر

 Convergentوقد یطلق علي ھذا النوع من التفكیرالتقاربي . الوصول إلي ھدف معین

Thinking  .  

  -:  Unrealistic Thinkingتفكیر ذاتي خرافي -4  



  تفكیر یدور حول أشیاء لیس لھا وجود موضوعي وإنما وجودھا منحصر في الخیال

  وھذا النوع من التفكیر لھ جانبان . وأوھام الشخص الذي یفكر في عالمھ الذاتي الشخصي
10 

والثاني سلبي وھو مظھر مѧن مظѧاھر  التفكیر،أحدھما إیجابي ویشمل العنصر الإبتكاري في 

  . ھالأمراض النفسی

  -:  Critical Thinking التفكیر النقدي -5

وفرز  ویشمل ھذا النوع من التفكیر إخضاع المعلومات التي لدي الفرد لعملیة تحلیل

 متھا لما لدیھ من معلومات أخري یتأكد صدقھا وثباتھا وذلك وتمحیص لمعرفة مدي ملاء

  . ھوالأخرى الخاطئ ھالسلیم بین الأفكاربغرض التمییز 

 – Creative Thinking :الإبتكاري التفكیر - 6

التي ینѧتج عنھѧا حلѧول أو أفكѧار تخѧرج عѧن الإطѧار المعرفѧي المعلѧوم الѧذي  ھالعملی ھو

وذلѧك بھѧدف  ھفѧي البیئѧ هالمعلومѧات السѧائد أو لمعلومѧات الفѧرد الѧذي یفكѧر ھلدینا سواء بالنسѧب

 Diver Thinkig التباعѧدیي وقد یطلق علي ھѧذا النѧوع مѧن التفكیѧر من الأفكار یدالجد ظھور

 ھمعینѧ ھللفرد إزاء مشكل ھلكمیة المعلومات المتاح ھكنتیج الذي یحمل في طیاتھ أكثر من نمط 

  .یراد حلھا 

 - :ھ علي التعمیم عن طریق تكوین مفاھیم مختلف التفكیر القائم -7 

 علي التنظیم والتصنیف لما یحتویھ العالم هالتفكیرعلي القدرویقوم ھذا النوع من 

   ویؤدي ذلك.  الخارجي من مكونات بغرض إدخال نوع من النظام یساعد في التفاعل معھ

 symbol والمفھوم ھو كلمة أو رمز .ھإلي تكوین مفاھیم عن الأشیاء المصنف النمط من التفكیر

ً ویمكن تحویلھ   . شئ مادي ملموس إلي فعل أو یحمل الشكل والمضمون معا

 -:التفكیر القائم علي التمییز -8

بѧین الأشѧیاء  ھالتمییѧز أي إظھѧار الفѧروق الجوھریѧ علѧي التفكیرویقوم ھذا النوع من  

  . التي تنتمي إلي نوع معین من الأشیاء

  -:مھارات التفكیر 

ومفھѧوم مھѧارات ث عن مھارات التفكیر لابد من التفریق بѧین مفھѧوم التفكیѧر یحدالقبل 

عѧن طریقھѧا  الفѧرد قѧومی ھكلیѧ ھن التفكیر عملیѧأ) 35: م1999(إذ یري فتحي جروان  التفكیر،

ھا أو الحكم تلتكوین الأفكار أو إستدلا ھوالمعلومات المسترجع ھللمدخلات الحسی ھعقلی ھبمعالج

ن والحѧدس والإحتضѧا ھالواعیѧ ھوالمعالجѧ ھالسѧابق هتتضѧمن الإدراك والخبѧر ھعلیھا وھى عملی



ُ  همعنѧѧى ، أمѧѧا مھѧѧارات التفكیѧѧر فھѧѧي عملیѧѧات محѧѧدود هوعѧѧن طریقھѧѧا تكتسѧѧب الخبѧѧر  مѧѧارست

 ُ   تسھم إجادة كل ه، فالتفكیر یتألف من مھارات متعدد عن قصد في معالجة المعلومات ستخدموت
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ویمكن التمییز بین النمطین التالیین من مھارات التفكیر  . منھا في فاعلیة عملیة التفكیر 

  -) : 22-19 : 2007 ( ا مجدي عزیز إبراھیممكما أوردھ

          -: ھوتشتمل على المھارات الآتی : ھمھارات التفكیر المعرفی /أ

  .مھارة التركیز  - 1

  .مھارات جمع المعلومات  - 2

   .مھارات التذكر - 3

 .مھارات تنظیم المعلومات  - 4

  .مھارات التحلیل  - 5

 . ھالتولیدی/  ھالمھارات الإنتاجی - 6

 .مھارات التكامل والدمج   - 7

  . مھارات التقویم - 8

  -: ھمھارات التفكیر فوق المعرفی -ب 

  تفكیرال قد توصلت الدراسات التي أجریت منذ بدایة السبعینات حول مفھوم عملیات

ا ھوتوجیھ التي تقوم بإدارة نشاطات التفكیر ، تحدید عدد من المھارات العلیاإلى  ھالمعرفی فوق

 ستیرنیرج ھذه وقد صنف أو إتخاذ القرار، ھینشغل الفرد في موقف حل المشكل عندما

 .والتقییم  ھالتخطیط والمراقب: ھي  ھفي ثلاث فئات رئیسی المھارات

  -:خصائص تعلیم التفكیر 

من  ھالشائع ھعن غیرھا من النشاطات الصفی لتعلیم التفكیر ھتختلف النشاطات الملائم 

   - ) :20- 19:  2005(أھمھا التي أوردتھا نادیا السرور  عدة أوجھ

بѧل  ھصѧحیح هواحد ھإجاب ه، بمعنى أنھا لاتستلزم بالضرور هوحر ھنشاطات التفكیر مفتوح -1

   أھم من ، ھومقبول ھعلى البحث عن عدة إجابات قد تكون ملائم ھأنھا تھدف لحث الطلب

 ھوخاصѧ ھالوظѧائف العقلیѧ أو أكثѧر مѧن هأنھѧا تتطلѧب إسѧتخدام واحѧد ممیزات نشاطات التفكیѧر

  .العلیا منھا 

2-  ѧѧد الطلبѧѧى تولیѧѧاطات التفكیرعلѧѧز نشѧار، ھتركѧѧو  للأفكѧѧا ھѧѧا كمѧѧترجاعھم  لھѧѧى إسѧѧیس علѧول

  . الحال في نشاطات الإستدعاء والتذكر



ً حقیقیѧѧ ھللطلبѧѧتھیѧѧئ نشѧѧاطات التفكیѧѧر  -3 للكشѧѧف عѧѧن طاقѧѧاتھم والتعبیѧѧر عѧѧن خبѧѧراتھم  ھفرصѧѧا

 ً   . ھبینھم بصورة فعال ھلمراعاة الفروق الفردی الذاتیة ، كما أنھا توفر للمعلم فرصا
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ً واسع نشاطات -4  ھالسѧابق للبحث والإستكشاف والѧربط بѧین خبѧرات التعلѧیم ھالتفكیر تفتح أفاقا

 . ھ واللاحق

  -:التفكیر أھمیة تعلیم 

ً بالعقل والتفكیر، فالقرآن الكریم یحتوي على الكثیر   ً شدیدا  من إھتم الإسلام إھتماما
ڳ  ڳ    گڈ  ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ     گٹ ٹ چ لإرشادات التي تتعلق بالفكر، ا

  ې  ې  ې  ې چوفي تأكید الحكمة وفضلھا یقول الله تعالي   ) .21(الحشر  چڳ  ڳ  ڱ  ڱ   
  )269( البقرة چ                           

یخاطبھ الإسلام  وأن العقل الذي ھإسلامی ھالتفكیر فریض الآیات تؤكد على إن فان ھذه

الذي یعصم الضمیر ویدرك الحقائق ویمیز بین الأمور ویوازن بین الأضداد ویتدبر  ھو العقل

ن الكریم لا یذكر العقل إلا في مقام التعظیم والتنبیھ إلى آكما أن القر. ویحسن الإدراك والرؤیة 

في سیاق الآیة ،  ھولا مقتضب ھوجوب العمل بھ والرجوع إلیھ ، ولا تأتى الإشارة إلیھ عارض

وتتكرر في كل معرض  ھباللفظ والدلال ھبل ھي تأتى في كل موضع من مواضعھ مؤكدة جازم

مؤمن على تحكیم عقلھ أو یلام  فیھا المنكرعلى والنھى التي یحث فیھا ال الأمرمن معارض 

  . )17 : 1971العقاد ،عباس محمود (علیھ وقبول الحجر إھمالھ عقلھ

حركة تعلیم  ھفي العدید من الدول المتقدم ھفى الحقل التربوي تتبني المؤسسات التربویو

التفكیѧر مھѧارات  في تعلѧیم ھعلى تنفیذ برامج تربوی ھ، كما تعمل ناشط التفكیر وتدعم مسیرتھا

 التفكیѧر الناقѧد مفھوم الذات وتنمیة الإبداع وبرامج حل المشكلات الإبداعي ، وبѧرامج وتطویر

ولعل السبب الرئیس  ، )25:  2005نادیا ھایل السرور،(ھوبین ووغیرھا ، وبرامج رعایة الم

یتلمس خطواتѧھ إن التلمیذ وھو  ، ھھتمام بالتفكیر وإحتلالھ مركز صدارة أھداف المدرسفي الإ

الأولى في المدرسة فانھ یتمیѧز برغبتѧھ المسѧتمرة فѧي التسѧاؤل وفѧى معرفѧة مѧا یحѧدث حولѧھ ، 

ѧѧѧذه الرغبѧѧѧتثمار ھѧѧѧب إسѧѧѧذلك یجѧѧѧره ، ھلѧѧѧة تفكیѧѧѧھ  أو لتنمیѧѧѧىتعلیمѧѧѧة التفكیرعلѧѧѧس عقلانیѧѧѧُس  أ

:  2005مجѧدي عزیѧز إبѧراھیم ،( ھفتعلیم التفكیѧر أھѧم بكثیѧر مѧن إكتسѧاب المعرفѧ وموضوعیة

42( .  

 ھحاجѧѧإلѧѧى أن الѧѧتعلم الفعѧѧال لمھѧѧارات التفكیѧѧر ) 171: 2000(عѧѧاطف كنعѧѧان  ویشѧѧیر

  والنجاح  في ى  مناحي  حیاة  الإنسان ،والإتصالات في  شت تفرضھا  تكنولوجیا المعلومات 
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وتطبیقھѧا ، كمѧا أن عصѧر  ھیة إسѧتخدام المعرفѧھذه التحدیات یعتمد على كیف  ھمواجھ  

 تسѧتمر هیفرض على المربین التعامل مع التعلیم علѧى أنѧھ عملیѧھ مسѧتمر  ھالمتسارعالتغیرات 

تعلѧم  التكیѧف معھѧا یسѧتدعى ، حیѧث سھل تكیفھ مع المستجداتیل ھضروری ھمع الإنسان كحاج

التي تحتم على   ویعدد كنعان الأسباب.  هفي مواقف جدید ھ، وإستخدام المعرف هجددمتمھارات 

الفѧرص الملائمѧة لتطѧویر مھѧارات التفكیѧر لѧدى  الإھتمام المستمر بتѧوفیر ھالتعلیمی المؤسسات

  -:وھذه الأسباب ھي  ھوھادف ھمنظم هالطلبة بصور

ً لمواجھ  - 1 ً صالحا    بحیث یتٌاح لھ المجال ھظروف الحیاة العملی ھإعداد الإنسان إعدادا

ً علي إتخاذ القرارات أو إیجاد الحلول للمشكلات    التيلإكتساب المھارات التي تجعلھ قادرا

  .تطرأ علي حیاتھ 

  علي هإلى تأھیل أبنائھا بمھارات القدر ھوالمجتمعات النامی ھالمجتمعات الصناعی ھحاج - 2

  . فیھا ھ، حتى یتمكنوا من إتقان أعمالھم والخدم ھأثناء أداء المھن التفكیر في

 التѧѧي إذا إفتقرھѧѧؤلاء السیاسѧѧیون إلیھѧѧا ، فѧѧإن ھحاجѧѧة السیاسѧѧیین لمھѧѧارات التفكیѧѧر المناسѧѧب -3

تصبح شعارات لیس إلا، فغیاب مھارة التفكیرعن الوسط السیاسي من شأنھ أن یحمل  قراراتھم

تضѧیف نادیѧا كمѧا  . السیاسیین على إدارة الشѧؤون بأسѧلوب قѧائم علѧى رفѧع الشѧعارات الجوفѧاء

  -:لتعلیم التفكیر ھالأسباب التالی) 271:  2005(ر السرو

 إرتبط في عصر ھالغیرتقلیدی هعمل التفكیرعلى مساعدة التلامیذ على رفع مستوى الكفاءی - 1

  .علي التفكیر هالنجاح والتفوق بالقدر

 یؤدي إلى رفع مستوى مما فھم المحتوى الدراسي ،ى لعیسھم التفكیرفي مساعدة التلامیذ  - 2

  .التحصیل الدراسي 

ً في ھصحیح ھسھم التفكیرفي تكوین شخصیة التلمیذ وبنائھا بطریقی - 3 ً صالحا  لیكون عضوا

ً  مجتمعھ ً  مساھما   . في تنمیتھ مستقبلا

 المواقѧف فѧي ھقدرة التلمیذ على الإستقلال فѧي الوصѧول إلѧى النتѧائج الصѧحیح ینمى التفكیر -4

  . ھالدراسیة أو في حیاتھ الخاصوالمشكلات التي یواجھھا في حیاتھ 

ً بالسیطر التفكیرالتلمیذیعطى  - 5   . بالنفس ھعلى أفكاره ، وینمو لدیھ شعور بالثق هإحساسا

  - :أسالیب تعلیم التفكیر 

  التفكیر  في أسالیب ھإتجاھات رئیسی ھأن ھناك ثلاث) Cotton,1991:8(كوتون  ذكر         

  .والتكامل والجمع بین الأسلوبین ھي الأسلوب المستقل وأسلوب الدمج 
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  -:الإ تجاه الأول 

   المواد عن محتوى ھالتفكیرعلى شكل مھارات مستقل حیث یتم تعلیم : الأسلوب المستقل

  ھأو العملی هتحدید المھار ھویتم في بدایة الحص) تعلیم التفكیر(الدراسیة مثل مادة تسمى 

   لمحتوى الدرس بالمنھاج العادي ، ویراعى أن یكون محتوى ھولا یوجد علاق ھالمطلوب

ً حتى لایتداخل أو یعُقد تعلم مھارة التفكیرویتم الإنتھاء من برنامج تعلیم   الدرس بسیطا

  . ھمعین ھزمنی همھارات التفكیر خلال فتر

  أن إستراتیجیة تدریس مھارة التفكیر تتضمن) 230: 2002(ویرى زید الھویدى 

  -:ھي مراحل  عدة

  . ، الھدف من المھارة ، تعریفھا هعنوان المھار: ختصارإب هعرض المھار - 1

وفیھا یشرح المعلم القواعد أوالخطوات التي یجب إتباعھا عند تطبیق  : هشرح المھار - 2

  .ه المھار

  . هبتطبیق الخطوات على المھار هالمھارحیث یوضح المعلم  : بمثال هتوضیح المھار -3

  .  خطوات التطبیق على المثال ھثانی هأي یراجع المعلم مر:  خطوات التطبیقمراجعة  -4

   المعلم للمثال الذي عرضھ ھمشابھ ھعلى مھم ھحیث یطبق الطلب:  هللمھار ھتطبیق الطلب -5

 التلامیѧѧذ منھѧѧا فѧѧي حѧѧین یتѧѧابع المعلѧѧم أعمѧѧال هویتѧѧرك المعلѧѧم الخطѧѧوات أمѧѧامھم وذلѧѧك للإسѧѧتفاد

  .   همساعد ویساعد من یحتاج

  إلي همن تعریف المھار هوفیھا یقُوم المعلم مختلف جوانب المھار: والتقویم  ھالمراجع - 6

  . تنفیذھا والقواعد التي تضبط إستخدامھا خطوات

  -:الإتجاه الثاني 

 الѧدروس نوجѧزء مѧ ھیѧر ضѧمن المѧواد الدراسѧیحیث یتم تدریس التفك :إسلوب الدمج والتكامل 

محتѧوى الѧدرس  عملیѧة التفكیѧر، ویكѧون أو هللمھѧار ھمستقل ھولا یتم إفراد حص هالمعتاد ھالصفی

ً للمنھѧاج ، جزءً من المنھاج المدرسي هالذي تعلم فیھ المھار  المعتѧاد ویصمم المعلم الѧدرس وفقѧا

التѧي یریѧدھا ولا یتوقѧف إدمѧاج مھѧارات التفكیѧر مѧع المحتѧوى الدراسѧي طیلѧة  هویضُمِنھ المھار

 وقد تم تطویر العدید من بѧرامج التفكیѧر منھѧا برنѧامج . ) Cotton,1991:8( ھسیالسنوات الدرا

ً  60حیѧث یتكѧѧون البرنѧامج مѧѧن ) De Bono(الѧѧذي أعѧده دى بونѧѧو ) CORT(الكѧورت  درسѧѧا

ً علѧى سѧت  ھمѧن المبѧادئ ، وبعѧض الأمثلѧ ھأجѧزاء یحتѧوى كѧل درس فیھѧا علѧى مجموعѧ ھموزعا

   .التمارین وذلك بتوزیعھم إلى مجموعات یعالج التلامیذ  .والتمارین وكذلك بعض العملیات 
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  - : )231 :2003( والتي ذكرھا زید الھویدى ھالتدریس وفق الخطوات الآتی  وتتم إستراتیجیة

  .مثال  یشرح المعلم إسلوب التفكیرالذي سیدرب التلامیذ علیھ بإستخدام  -1

  .أشخاص  6 -4یقسم التلامیذ إلى مجموعات تتراوح بین  -2

ً للتدریب من بین التمارین یختار -3  . المعلم تمرینا

 .تقدر بـخمس  دقائق  ھزمنی هیطبق الطلاب المھارة في فتر -4

 .من قبل المعلم  ھراجع ھما توصلوا إلیھ ویحصلون علي تغذی ھیعرض الطلب -5

لكن بتمرین آخر نفسھا و ھالسابق ھعلى إسلوب التفكیر بالطریق ھیعید المعلم تدریب الطلب - 6

 ) . هصقل المھار(

ً لمناقشة عملیة الدرس  -7 ً كافیا   .یعطى المعلم وقتا

      الطالب لإجراء نقاش حول أداة ھفي بطاق هیستخدم المعلم المبادئ والأسس المعطا -8

 . الدرس موضوع

  .في بطاقة الطالب  همن فقرات المشروع الوارد هیكلف الطلاب بواجب منزلي والإستفاد - 9  

  -:الإتجاه الثالث 

 لھا مدرسوھا وحصصھا ھمستقل هلجمع بین الأسلوبین حیث یتم تدریس التفكیر كمادا

  ھوإختباراتھا ، وكذلك تضمین مھارات التفكیر ضمن المحتوى الدراسي للمواد المختلف

)Cotton,1991:8. (  ولخص فتحي الجروان)الإتجاهأھم الفروق بین ) 28 : 1999  

  )1- 2( جدول رقم           - :الأول والثاني في الجدول التالي   

  الدمج في التفكیر وأسلوبسلوب المستقل أھم الفروق بین الإ                         
  سلوب الدمجإ                                                              سلوب المستقلالإ 

 مھارات  تعلیم مھارات التفكیر یكون علي شكل 
                             ھالدراسی همستقلة عن محتوي الماد

 ھمن الدروس الصفی تعلیم مھارات التفكیر یمثل جزءً 
  المعتادة

  ویعطي المصطلح  ھأو العملی هیتم تحدید المھار
  ھفي بدایة الحص

التركیز علي المصطلح ولا یتم  ، ھیتم إفراد حص لا   
  همباشر هبصور

ُ  لا جزء من المنھاج  هتوي الدرس الذي تعلم فیھ المھارمح  لمحتوي الدرس بالمنھاج العادي ھوجد علاقت
  الدراسي

ً حتي لا یُ  راعي أن تكون محتوي الدرس بسیطا
  د تعلم مھارة التفكیرعقِ یتداخل أو یُ 

ویضمنھ یصمم المعلم الدرس وفق المنھاج المعتاد    
  المھارة التي ترید

یتم الانتھاء من برنامج تعلیم مھارات التفكیر 
  ھمعین ھزمنی هخلال فتر

لا یتوقف إدماج مھارات التفكیر مع المحتوي الدراسي 
  ھطیلة السنوات المدرسی
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  -:مفھوم الابتكار  2- 1- 2

  الإستدلالالقرآن الكریم یشجع المسلم علي التساؤل وعلي البحث والتأمل وعلي 

 والدین الإسلامي یحث علي العلم الجیѧد النѧافع والصѧادق ، ومثѧل ھѧذا العلѧم یقѧود . والإستشھاد

وإنمѧا العلѧم الجیѧد  هأوالمحاكا ذلك لأن العلم لیس مجرد النقل عن الغیر ،ه والإجاد إلي الإبتكار

) 2: 1990التركسѧاني ، ھصѧفی(والعمق والإبتكѧار والѧذي یѧأتي بالجدیѧد  ھالذي یتضمن الأصال

ѧن ثلاثѧر مѧذ أكثѧنفس منѧم الѧي علѧي ھولقد بدأت ثورة الإبتكار فѧا فѧت ذروة تطورھѧود وبلغѧعق 

 ھفي المعرف ھلتحقیق معظم التقدمات المفاجئ ھ، ووضعت مرحل الإنساني أنواع التفكیرمختلف 

ѧѧھوالتقنی ѧѧح ھالمعلوماتیѧѧاري ھوموضѧѧر الإبتكѧѧواع التف للتفكیѧѧد أنѧѧاره أحѧѧر، بإعتبѧѧاني  كیѧѧالإنس. 

تاریخھѧا  مѧن حضѧارات ومدنیѧة ورقѧي عبѧر ھعمѧا وصѧلت إلیѧھ البشѧری المسѧئولھو  فالإبتكار

 ھومشكل ، والإبتكار شكل راقي للنشاط الإنساني )94: 1991عبد الرحمن العیسوي ،(الطویل 

فالتقدم العلمѧي لایمكѧن تحقیقѧھ مѧن  ، ھامة من مشكلات البحث العلمي في عدد كبیر من الدول

، وعلѧم تطѧویر  ھالتطور مѧن مھمѧات العلѧوم الإنسѧانی وھذا ، الإنسان تطویر القدرات عنددون 

   ھالإبتكار خاصدراسة  فيالنفس  وعلم الإنسان ، القدرات المبتكرة عند

 . )13 : 1989 ، روشكا الإسكندر (

-: الابتكار لغة   

كِ " إن كلمة إبتكاراشتقت من )  53:  1989 (محمد الرازي أبو بكر  ذكر           ِ َ  و رب  كر،ب

 ِ ُ،  أتاه  تقدم الوقت علیھ " وراكُ ب َ وبكِ  باكرا ً إلى الشئ ِر ب قولھ تعالي وفى  . عجل إلیھكرا

 ھالجمع حدیث الوقت ، وفيوأشار إلى أن الإبتكار فعل یدل على  . )٤١(آل عمران  چںڻ...چ

 و ، همن أولھا ، وھو من الباكور ھقالوا فلان أسرع و إبتكر أدرك الخطب) من بكّر و إبتكر( 

من حیث وقت إتیان  النشاط  أن إبتكر وإبتكار كلمتان متعلقتان بالفعل أو یستدل مما سبق ،

. الفرد لھ  

  -:بتكارتطور مفھوم الإ

 ھالعبقریѧ حطلمصѧ وكان یسѧتخدم وقتئѧذقدیم قد تحدث عنھ جیرارد  الحدیث عن الإبتكار        

مѧن الخѧالق لا تفسѧیر لھѧا  ھعلى أنѧھ إمѧا ھبѧ ولقد كان ینظر إلى الإبتكار وكذلك تحدث عنھ بِّین

ویعتبѧر إسѧبایرمان أول مѧن .  )244 :1977 عبد السلام عبد الغفѧار،(وأما ھو ولید مصادفات 

  ) .9: 1993، شریفھ العلى ( ھعامل الصدف الإبتكاریھ إستبعد فیھا ھقدم تفسیرًا للعملی
17  



 السѧنوي المѧؤتمر فѧي الذي أطلق شѧرارتھ قیلفѧورد كان التحول الكبیر 1950وفى عام          

مفھوم تناولت التي  هالجاد ھوكان من نتائجھ تكثیف البحوث العلمی ھلرابطة علم النفس الأمریكی

بѧدأت فقѧد  الإبتكѧار لتنمیѧة ھالموجھѧأما برامج التدریب  . وأخضعتھ لمنھجیة التجریب الإبتكار

بلوم إلي إنتقلت على ید  وفي الخمسینیات ھالثلاثینیات من القرن العشرین في قطاع الصناعفي 

وفѧѧى السѧѧبعینیات إنتشѧѧرت فѧѧي  ھالجامعѧѧات علѧѧى شѧѧكل مشѧѧروعات منѧѧاھج ومقѧѧررات دراسѧѧی

:  1998الجروان ،  فتحي ( همباشر هالمدارس على شكل برامج لتعلیم مھارات التفكیر بصور

81 . (  

    -: الإبتكار عند علماء النفس 

  عند علماء النفس فلا یوجد إتفاق من قبل المختصین في أما عن تعریف الإبتكار         
وجھات  ، ویرجع ذلك إلى إختلاف Creativityعلم النفس حول تعریف محدد للإبتكار  مجال

 ھحیѧث ینظѧر الѧبعض للإبتكѧار علѧى أنѧھ عملیѧالمختصین حول طبیعة الإبتكار وسѧماتھ ،  نظر

 ھوالإنفعالیѧ ھتمر بعدة مراحل ، وینظر البعض للإبتكار من خلال بعѧض السѧمات العقلیѧ ھعقلی

التي تمیز المبتكѧرین عѧن غیѧرھم ، والѧبعض ینظѧر للإبتكѧار مѧن خѧلال نتѧائج محѧدده وأصѧیلة 

   ھالإبتكاری ھبعض التفسیرات للعملی ھتناول ھذه الدراستالفرد ، وسوف  ھتكون مقیاسا لإبتكاری

   Creativity as  a process ھعقلی ھكعملی ھالإبتكاری: أولاً 

 فجأة ھالعملی ولا تتم ھذه ھإنتاجی ھعقلی ھعملییرى أصحاب ھذا الإتجاه أن الإبتكار یعتبر         

 عبید هماجد(،  ه، وإنما لابد أن تمر بعدة مراحل حتى یصل الفرد إلى الأفكار أوالحلول المبتكر

علѧي أنѧھ  الإبتكѧار) Torrance,1963:22(تѧورانس  وفق ھѧذا المنحѧى عѧرف) 88: 2000 ,

ھѧا منعملیة تحسس المشكلات والوعي بھا وبمواطن الضعف والفجوات ، والتنѧافر، والتقصѧي 

 هبإسѧѧتخدام المعلومѧѧات المتѧѧوفر هوالتوصѧѧل إلѧѧى إرتباطѧѧات جدیѧѧد،  هجدیѧѧد وصѧѧیاغة فرضѧѧیات

  . هوالتوصل إلى نتائج جدید  للفرضیات ، وإعادة فحصھا والبحث عن حلول وتعدیل

قدرة الفرد على إستخدام " لى أنھ فیعرفھ ع) 73 :1985 ( الألوسيأما صائب 

ّاءمن  ھمجموع   ."مبتكر  التصورات والمفاھیم المخزونة بإسلوب بن

أو حلول  هعلى إكتشاف علاقات جدید هبأنھ القدر) 95 : 2000(عبید  هوتعرفھ ماجد         

  . ھوالمرون هتتسم بالجد ھأصیل

  -:الإبتكار كسمات شخصیة : ثانیا 

  والإنفعالیھ یرى بعض علماء النفس أن الإبتكار یتحدد في ضوء بعض السمات العقلیھ    
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 المبتكرون وتمیزھم عѧن غیѧرھم مѧن الأفѧراد، ویѧتم ذلѧك عѧن طریѧق دراسѧةیظھرھا  التي

ً   حیث عرف عایش زیتون ، للفرد الإنفعالى المعرفيفي المجال  ھمتغیرات الشخصی  نقѧلا

التѧѧي یبѧѧدیھا الفѧѧرد فѧѧي قدرتѧѧھ علѧѧى  هالمبѧѧادأ:  الإبتكѧѧار بأنѧѧھ  Simpson سیمبسѧѧون عѧѧن

 ونقѧѧل زیتѧѧون عѧѧن . الѧѧتخلص مѧѧن السѧѧیاق العѧѧادي للتفكیѧѧر وإتبѧѧاع نمѧѧط جدیѧѧد مѧѧن التفكیѧѧر

 ھأنھ تفكیر في نسق مفتوح یتمیѧز الإنتѧاج فیѧھ بخاصѧی: جلیفورد تعریفا أخر للإبتكار وھو 

یلاحѧѧظ أن و هلا تحѧѧددھا المعلومѧѧات المعطѧѧا التѧѧي و ھھѧѧي تنѧѧوع الإجابѧѧات المنتجѧѧ هفریѧѧد

الشخص المبدع الإبتكار وفق ھذا المنحي یتضمن بعض السمات والقدرات التي یتمیز بھا 

  )12 -11: 1987، عایش زیتون ( . ھأم سمات وجدانی ھسواء كانت سمات عقلی

  -: Creativity as product بتكار كناتج محدد الإ: ثالثا

 للإبتكѧار الجانب أكثر تحدیѧداإن تعاریف ھذا )  88: 1998 (عبد الرحمن  مدیحھتري 

أمѧا ممѧدوح عبѧد المѧنعم  .حیث یسُتدل علیھ في ضوء الإنتاج من حیث كمیتѧھ وأصѧالتھ وجدتѧھ 

ً   نقѧѧلا عѧѧن سѧѧید خیѧѧرالله  فقѧѧد عرفѧѧھ) 90 : 1990(الكنѧѧاني  آخѧѧر بأنѧѧھ قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى  تعریفѧѧا

والتѧداعیات  ھوالأصѧال ھالتلقائیѧ ھوالمرونѧ ھالفكریѧ ھقѧدر مѧن الطلاقѧ الإنتاج إنتاجا یتمیز بѧأكبر

علѧى  اتفقا فقد  Chaplin شاتلینو Rogersأما روجرز . موقف البعیدة كإستجاباتھ لمشكلة أو

ذلك النتاج الجدیѧد الѧذي یظھѧر مѧن خѧلال تفاعѧل الفѧرد مѧع المѧواد والأحѧداث :  ھو أن الإبتكار

والتѧآلف  ا النتاج الاسѧتقراروالظروف والأفراد التي ترتبط حیاتھ بھم ، ویساعد على ظھور ھذ

إنتاج جدیѧد مقبѧول ونѧافع یحقѧق : یعرفھ على أنھ  Steinفى حین أن ستاین . بینھا   الإتساق أو

:  2004 ومحمѧد البѧوالیز، ھخلیѧل المعایطѧ ( . من الزمنھ معین هفتر في هكبیر ھمجموع رضا

178(  

  -: Creative Thinkingالتفكیر الإبتكارى   2-1-3

ً من الأفكار یتمیѧز ویعنى قدرة الفرد العلمي أنواع التفكیروھو نوع من   على تقدیم قدرا

 ھوذلك كإستجاب ھوالأصال ھالسلیقی المرونة التلقائیة ، ،ھ الفكری ، ھاللفظی ھمن الطلاقبأكبر قدر 

المعرفѧى الѧذي  التي ینتج عنھا حلول أو أفكار تخرج عѧن الإطѧار ھالعملی إذن ھو .لمثیر محدد 

   ھفي البیئ هالفرد الذي یفكر أوالمعلومات السائد لمعلومات ھواء بالنسبلدینا س

  -:ھي  ھأساسی یلزمھا ثلاث محاور ھوھذه العملی) 261-260 : 1981سید خیرالله(

 . ھمن الإحساس بالمشكل ھعالی ھدرج -1 

  . ھوالتعبیری ھاللفظی ھدرجة من الطلاق - 2
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        .في الأفكار  ھأوالجدی ھمن الأصال ھعالی ھدرج - 3

 تنظیمات: التفكیرالإبتكاري بأنھ ) 133 :1997(ویعرف عبد السلام عبد الغفار         

 مجال وتختلف ھذه التنظیمات فیما بینھا باختلاف ، ھالبسیط ھمن عدد من القدرات العقلی

  .والحساسیة للمشكلات  ھوالمرون ھالإبداع ومن ھذه القدرات الطلاق

فیھا  یصبح فیھا الفرد حساسا للمشكلات ھبأنھ عملی)  : Torance1965 8( وقد عرفھ

ً عن النقائص ویختبر ھالصعوب  الفروض ویبحث عن حلول ویقوم بتخمینات ویصوغ فروضا

م نتائجھ في أخر الأمر             . ویعید إختبارھا ثم یقوِّ

 Creative Thinking in Mathematics : الإبتكاري في الریاضیات مفھوم التفكیر 4- 1- 2

یمكن أن تساھم بصورة فعالة في تنمیة الریاضیات من المواد الأساسیة التي  تعتبر

    محمد محمد حسن ، (مادة لى التفكیر الإبتكاري ، ویرجع ذلك إلى طبیعة العقدرات التلامیذ 

1996  :403( .  

 :التفكیرالإبتكѧѧاري فѧѧي الریاضѧѧیات بأنѧѧھ) 81: 1998(وعرفѧѧت مدیحѧѧھ عبѧѧد الѧѧرحمن 

الإجابѧات  وإنتѧاج العدیѧد مѧن ، لبعض مفاھیم الریاضѧیات هإكتشاف تطبیقات جدیدعلي  هالقدر(

  ، في الریاضیات بحیث تتوافر في جمیع ھذه الإستجابات إكتشاف تطبیقاتھ مفتوح ھلأسئل

نشاط عقلي  ( : بأنھ )186: 1999(عرفھ علي عبد الرحیم حسانین  بینما.  ) ما ھأمثل ، إجابات

فѧي موقѧف ریاضѧي غیѧر  هجدیѧد ھنحو تكوین علاقات ریاضѧی ھموج ھفي الریاضیات المدرسی

فقد عرفت التفكیرالإبتكاري فѧي الریاضѧیات بأنѧھ ) 57:  2005(أما بثنیھ محمد بدر . )نمطي 

علѧي الجمѧود فѧي  سلوك ممیز للفرد یتمثل في القدرة علي الخروج عن نمطیة التفكیر والتغلѧب

فѧي مجѧال  هتتجѧاوز العلاقѧات الموجѧود هنحو التوصل إلي علاقѧات جدیѧد ھالریاضیات والموج

أو تركیبات أو تنظیمات أو قѧد  ھقد تكون تعمیمات ریاضی هوھذه العلاقات الجدید, الریاضیات 

ً لمشكلات ریاضی حلѧول موجѧھ نحѧو إكتشѧاف وإنتѧاج  . ) وأصѧیلھ هجدیѧد ھبطریق ھتكون حلولا

 فѧي للتلمیѧذ ھجدیدة تتجاوز العلاقات المعروفѧ ، مع تكوین علاقات ھللمشكلات الریاضی ھأصیل

 مѧѧن ھبمجموعѧѧ  ویѧѧرتبط ذلѧѧك النشѧѧاط . همحѧѧدد ھزمنیѧѧ هموقѧѧف ریاضѧѧي غیرنمطѧѧي وفѧѧي مѧѧد

  : المكونات تتمثل فیما یلي 

 .الخروج عن نمطیة التفكیرفي الریاضیات  - 1

 . همعطا ھتتعلق بمعلومات ریاضی هعدید ھتكوین وطرح مشكلات ریاضی - 2

  . ھإنتاج علاقات ریاضی - 3
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 . ھخاص ھالتعمیم في مواقف ریاضی - 4

  .ھ غیر نمطی ھحل مشكلات ریاضی - 5

  - :الفرق بین الإبداع والإبتكار  5- 1- 2

 أن بعض المختصین یمیزون بین الإبداع والإبتكار) 35:  1999(علي الحمادي  یذكر          

أن الإبداع یتناول الجانب النظѧري والإبتكѧار یتنѧاول الجانѧب التطبیقѧي ، بمعنѧي أن  "حیث من 

إلي واقع حقیقي ملموس فإنھѧا  هولكنھ إذا تحولت ھذه الفكر ، ھمُبدِّع هفھي فكر ھأیة فكرة أصیل

إلѧي أنѧھ لا یوجѧد  . )192:  1994( مھѧدي صѧالح السѧامرائي بینمѧا یشѧیر "تتحول إلي الإبتكار

مѧѧن  یѧѧرون أن الإبѧѧداع والإبتكѧѧار بالابتكѧѧاروالإبѧѧداع وأن غالبیѧѧة المھتمѧѧین  بتكѧѧاربѧѧین الإ فѧѧرق

ویؤیѧد  .الموضѧوع  مѧا لا یطیѧق  تحمیѧل وأن التفریق بینھما إنما ھو ھفي اللغ ھالألفاظ المترادف

لا یوجد فرق حقیقي متفق علیة بین الإبداع (بقولھ   ھالسابق هالفكر) 36: 1999(علي الحمادي 

 الاسѧتحداثوھو الإنشاء علي غیر مثال أو  ,ه واحد ھوالإبتكار، فكلا المصطلحین وجھان لعمل

وفѧي  . )Creativity(لابتكار وھѧوللإبداع ھو نفس المصطلح لكما أن المصطلح الإنجلیزي  ,

الإختراع والتولید ھي  الإبتكار، الإبداع ، أن )20: 2002(ذات السیاق أورد عبد الإلھ إبراھیم 

 ه، إذ أنھا تدور حول معني واحد یتضمن الجد ھتعبیرات تعد من المترادفات في دلالاتھا اللغوی

وإنشاء الشئ علي غیر مثال سابق ، ولذا فقد شاع بین المترجمین للمصѧطلح الأجنبѧي  ھوالبداع

Creativity  داع وإن  أي أن الإبتكار الإبتكار في أن واحد ،إستخدام كلمتي الإبداع أوѧھو الإب

إلѧي العدیѧد مѧن  ھوبرجѧوع الباحثѧ . ولا یوجد فرق بینھمѧا الإبداعيالتفكیر ھو الإبتكاريالتفكیر

 الإبتكѧاري وجѧدت أن كثیѧرًا مѧن المتخصصѧین لا في التفكیرالإبداعي أو ھالمراجع المتخصص

، ولذلك  والمعني نفسھ الموضع نفسھ في خدمونھماالمصطلحین بل ربما یست یمیزون بین ھذین

ً لفظ  التفكیѧر الإبѧداعي إشѧارة إلѧي التفكیر ھقد تورد الباحث حیѧث الإبتكѧاري لإتفاقھمѧا مѧن أحیانا

  .  المعني والمفھوم

   -:بین الذكاء والتفكیرالإبتكاري ھالعلاق 2-1-6

 وعلѧѧѧم الѧѧѧنفس ھأن أراء علمѧѧѧاء التربیѧѧѧ )93:  2005( ذكѧѧѧرت فادیѧѧѧھ عѧѧѧادل الخضѧѧѧراء

أن ھنالѧك رأیѧین فѧي ھѧذا  أدبیات الإبتكار وتذكر بالذكاء ، في تعریف علاقة الإبتكارتضاربت 

  -: ھما المجال

  أو أن الإبتكار مظھر من مظاھر الذكاء العام للفرد ، ھأن الإبتكار في مجالاتھ المختلف:  الأول

ً فلا یستطیع ولذلك یقررون أنھ ما لم یكن ، عملیھ عقلیھ ترتبط بالذكاء   شیئار أن یبتك الفرد ذكیا
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  . للإبتكار ھوعلیھ فلیست ھنالك قدره خاص

  وبالتالي فھما نوعان مختلفان من أنواع النشاط العقلي ، أن الإبتكار لیس ھو الذكاء: الثاني

ً قد تجد تلمیللإنسان  ً مبتك ذا الذكاء أي أن  العكس ، من الذكاء أو ولكنھ لا یتمتع بمستوي عالٍ  را

ً  قدرتان منفصلتان وبالتالي فھناك قدر بتكاروالإ بѧین ھѧذین  من التمایز بینھمѧا وإن لѧم یكѧن تامѧا

  .النوعین من القدرات

 ً  Amabil(نقلا عن أمابیل ) 66:  1997(للرأي الثاني أورد عبدالله طھ الصافي  ودعما

وھѧو ضѧروري ولكنѧھ لѧیس كѧافي للإبѧداع  ھالإبداعیѧه القѧدر أن الذكاء ھو أحѧد عناصѧر) 1964

للإبѧداع لا یمكѧن أن تخمѧن بواسѧطة إختبѧارات الѧذكاء  ھضѧروری إضافة إلي ذلك توجѧد عناصѧر

فلا تؤدي زیادة إحѧداھما إلѧي زیѧادة الآخѧر  هبین الذكاء والإبداع لیس مطرد ھفالعلاق ة ،ھالتقلیدی

 ھالتѧي مѧن خلالھѧا تسѧتخدم تلѧك الطاقѧ هالمھѧار ھѧو بینمѧا التفكیѧر ھكامنѧ ھالعكس فالذكاء طاق ولا

التѧي تѧدفع بالѧذكاء إلѧي  ھالفعالی ھو والتفكیر . )13:  2005 ، حبیب الكریم مجدي عبد( ھالكامن

 مѧنإلا أنѧھ لѧیس  الإبتكѧاري ، مѧن مھѧارة التفكیѧر ھعالیѧ ھوقد یتحد الذكاء الرفیѧع بدرجѧ ، العمل

 سѧѧعید(مѧѧن مھѧѧارة التفكیѧѧر ھعالیѧ ھدرجѧѧذلѧѧك بترافѧѧق الѧذكاء المتواضѧѧع مѧѧع الضѧروي أن یحѧѧدث 

أوحѧد أدنѧى  ھمعینѧ ھدرجѧ على وجѧوب تѧوفر ھوقد أكدت دراسات حدیث )11: 2000 ، إسماعیل

ً من دونھ یمكن ولا المبتكر من الذكاء في المتعلم )120حوالي( موقع الإداري  ( أن یكون مبتكرا

  ) .com.www.aledari.tripodز المتمی

 بѧѧین التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري والѧѧذكاء فالشѧѧخص ھعمیقѧѧ ھعلاقѧѧأمѧѧا روشѧѧكا فیѧѧري أن ھنالѧѧك 

 ومѧرن وذكي إلا أن الإبداع یتصف كذلك بالمثѧابرة والعمѧل الجѧاد لشѧخص نشѧیط المبدع مفكر

 ولابѧد مѧن وجѧود دافعیѧھ كشѧرط أساسѧي . )72 : 1989 ، روشѧكار الكسند( ھعالی ھوذي فعالی

 ، وحب السѧؤال غامض والإنجذاب لما ھو ھكالحماس والحساسی ، للقیام بأي نشاط عقلي مبدع

   . )59:  1978رواشده  إبراھیم(والخلق  في التمیز، ھوالرغب

ً من أشكال الذكاء وقد یكѧون مقدمѧ الإبتكار قد القول بأنویمكن  لѧھ كمѧا قѧد  ھیكون شكلا

إرتبѧاط   ھولكѧن ھنالѧك علاقѧ , ھھѧو الѧذكاء علѧي وجѧھ الدقѧ ولكنѧھ لѧیس لѧھ أیضѧا ، ھیكون نتیج

بإسѧѧلوب  فالإبتكѧارمرتبط .  )3:  2005 ، إسѧماعیل عبѧѧد الفتѧاح(للإبتكѧار مѧع النبѧѧوغ والѧذكاء 

ولكن في معظم الأعمال الإبتكاریھ لابѧد مѧن  ، مستقل إلي حدٍ عن الذكاء ھلكن ھالوظائف العقلی

المستوي لایمكن  دون ذلك ، نسبھ ذكاء120-115توفر حد أدني من الذكاء العام یتراوح مابین

   . في حدوث الإبتكار هكبیر ھعن ھذا الحد الأدنى فلیس لھا دلال هوأن الزیاد یحدث الإبتكار، أن
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فبѧѧین أصѧѧحاب المسѧѧتویات العلیѧѧا مѧѧن الѧѧذكاء لا یوجѧѧد فѧѧرق كبیѧѧر فѧѧي نسѧѧبھ الѧѧذكاء بѧѧین 

كمѧѧا یلاحѧѧظ أن الѧѧѧذكاء كمѧѧا تقیسѧѧѧھ ) 80-79 :2005 عمѧѧر حسѧѧѧن ،(أكثѧѧرھم وأقلھѧѧم إبѧѧѧداعا 

 ھیتطلѧѧب تقѧѧدیم إجابѧѧات صѧѧحیح Convergent Thinkingتفكیѧѧر تقѧѧاربي إختبѧѧارات الѧѧذكاء 

یتطلѧѧب  DivergentThinking بینمѧѧا التفكیرالإبتكѧѧاري ھѧѧو تفكیѧѧر تباعѧѧدي متشѧѧعب ، معینѧѧھ

بالتعبیرالحرغیرالمقیѧѧد لإسѧѧتعمال القѧѧدرات  وبالتѧѧالي یتمیѧѧز ھومتنوعѧѧ ھتقѧѧدیم عѧѧده حلѧѧول مناسѧѧب

علѧي  هكمѧا أن الѧذكاء عѧاده مѧا یقѧاس بالقѧدر )193:  2005 ، فادیھ عادل الخضѧراء( . ھالعقلی

بینما یقѧاس الإبتكѧار بѧأنواع  ، مرت بخبراتھ الإحتفاظ و إعاده المعلومات التي تعلمھا الفرد أو

الحلول التي  أو غیر متوقعھ من الإستجابات حیث أن الشخص المبتكر یتجاوز هأو نادر ھمختلف

ا أنѧѧھ یقѧѧوم بتشѧѧكیل وربѧѧط علاقѧѧات فردیѧѧھ وإیجѧѧاد كمѧѧ ، تعلمھѧѧا والتѧѧي مѧѧرت علیѧѧھ فѧѧي خبراتѧѧھ

ً یرجѧع إلѧي  فالإبتكѧار.  )24:  2003،  خѧان حمѧزه أمیر(تحلیلات غیرعادیھ وغیرمتوقعھ  إذا

فѧѧي  ھوالابتكѧѧار نѧѧورد المقارنѧѧ بѧѧین الѧѧذكاء ھولمزیѧѧد مѧѧن التوضѧѧیح للعلاقѧѧ.  العلاقѧѧة بѧѧین البنѧѧاء

  )2-2(جدول رقم                         -: الجدول التالي

  بین الذكاء والإبتكار  ھمقارن

  الإبتكار  الذكاء  الحقل السیكولوجي

  تكمیل ما ھو  , بالحقائق ھتساب معرفإك        المھام
  إنتاج أشیاء صحیحة,  معروف

تغییر ما ھو  , هإنتاج طرق جدید   
  هإنتاج أشیاء مبتكر,  معروف

  مشكلاتالإكتشاف  ، )الخیال(التخیل  المشكلاتحل , تذكرال      القدرات

  التفكیر الناقد, التفكیر التشعبي   الحفظ, التجمیعي  التفكیر       المھارات

  عملیات التفكیر
  

  الأشیاء تمییز ، ما ھو معروف تذكر
  من الأسالیب ھادة تطبیق مجموععأ  المالوفھ إ

  حقولربط بین  , )إختراع(إبتكار  
  ھمختلف ھمعرفی   

  التغییر - الإندھاش  -التجدید      ھالسرع -  ھالدق - المنطق      للتفكیر ھالخصائص المرغوب

  ) 85:  2009إبراھیم أحمد الحارثى ، : ( المصدر

 ھشیوعا والأسھل فھما لعامѧ المجال الأكثر على المجال المعرفي لأنھ ھو ھإقتصرت المقارن (

بѧѧѧین قѧѧѧدرات  ھأن العلاقѧѧѧ) 24 -18: 1992( خѧѧѧان  هوقѧѧѧد إسѧѧѧتخلص أمیѧѧѧر حمѧѧѧز.  )النѧѧѧاس 

كما أورد عدة . مستقره ولم یصل الباحثون فیھا إلى رأي نھائي  التفكیرالإبتكاري والذكاء غیر

  بین التفكیرالإبتكاري  ھأسباب للتباین والإختلاف في نتائج الدراسات التي تناولت العلاق

  ، إنخفاض ھالعین ھ، إجراءات الإختبار، طبیع ھالمدرسی ھوالذكاء ومنھا أسباب تعود إلى البیئ

  .معامل صدق بعض إختبارات التفكیر الإبتكاري 
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  -:إتجاھات التفكیر الإبتكاري 2-1-7

   ویمكن لقد تعددت الإتجاھات التي تناولت التفكیرالإبتكاري من حیث التحلیل والتفسیر        

  ) 261- 261: 2003( جودت سعادةتلخیص أھم ھذه الإتجاھات فیما یلي كما أوردھا 

وزیاد عبد  )143- 128:  1999( وعبدالرحمن الھیجان ، )37- 32: 2007( وصالح أبو جادو

  - :وھي ) 22 : 1999(الغني الصراف 

  -: الترابطي هالإتجا - 1

ترابطي تفكیرالذي أشارإلي أن التفكیرالإبتكاري ھو Thorndikeوكان بزعامة توراندایك      

ُ  ، ھالتي تربط بین المثیر والإستجاب ھینتج عن العلاق طریق  الإبتكاري عنحدد قیمة التفكیروت

ُ  ، ھوالاستجاب التي تربط بین المثیر ھالعلاق  ھالرابط الإبتكاري بمدي نوعیةحدد قیمة التفكیروت

  . فإنھا تزول وتتلاشي ضعیفة فإنھا تكرر وتقوي وأما إذا كانت ھالتي إذا ما كانت قوی

  -: السلوكير لتفكیا - 2

 الذي ذھب إلي أن التفكیر الإبتكѧاري ھѧو ذلѧك النѧوع مѧن التفكیѧرSkinner تبناه إسكنر

 التعزیѧز جѧدأمѧا إذا لѧم ی .، فإنھ یؤدي إلѧي إمكانیѧة إسѧتمراره  ھأوالإثاب الذي إذا ما لقي التعزیز

ً غیѧѧѧر مرغѧѧوب فیѧѧھ ویأخѧѧذ فѧѧѧي التضѧѧاؤل ثѧѧم الѧѧزوال   ویعѧѧѧد .المطلѧѧوب فإنѧѧھ یصѧѧبح تفكیѧѧرا

 ھوالѧѧذي یѧѧري أنѧѧھ یѧѧتم التوصѧѧل إلѧѧي الإسѧѧتجاب ھمѧѧن رواد ھѧѧذه النظریWatson (ѧѧ(واطسѧѧون

 عناصѧر طریق تناول الكلمات أوالتعبیرعنھѧا حتѧى نصѧل إلѧي نمѧط جدیѧد ،إلا أن عن ھالإبداعی

ومѧا یحѧدث ھѧو تركیبھѧا ) جزء من المخزون السلوكي لدي الشخص( ھالتكوین كلھا تكون قدیم

  .  ر المستمر في أنماط المثیرللتغیی هفي أنماط جدید

  -:الاتجاه الجشطالتي  الإستبصاري -3

 Kohlerوكѧѧѧوھلر   Kofkaالتفكیرالإبتكѧѧاري وكѧѧѧان ذلѧѧѧك علѧѧѧي یѧѧد كѧѧѧل مѧѧѧن  كوفكѧѧѧا 

 وقد تبني تفسیرالإبتكار من بین ھؤلاء العلماء الثلاثѧة العѧالم فیرتیمѧر Fertheimerوفیرتیمر 

ً أن الفكѧر إستبصѧاري وتفكیѧر حدسѧي ، تفكیرالذي إفترض بأن التفكیر الإبتكاري ھو   همعتبѧرا

فیھѧا الفѧرد إلѧي  یصѧلالذي  ھالمشكل التي تتم فیھا صیاغة الموقف أو هھي تلك الفكر ھریاتكالإب

ً  ینشط فیھѧا ذھѧن المبتكѧرھ فاعل ھالحل فجأة بفعل عملیات ذھنی ویعѧالج فیھѧا  عѧادي غیѧر نشѧاطا

  . قبل لم یكن قد عرفھا من هالموقف معالجة جدید

  -: التحلیلي هالإتجا - 1

  والشعور لما قبل الوعي ھیتطلب حریة مؤقت ھنا أن الإبتكار Kubie ھیفترض كوبی
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 وذلك لان اللاوعي یحٌرض الذھن ویحثھ علѧي التفكیѧر ویبѧرر ذلѧك كلѧھ بمѧا ذھѧب إلیѧھ مѧن أن

  . التواصل اللعب الحر للعملیات التصوریة یسبق الكلمات التي تملك الحد الأدنى من عملیة

 -: الإنساني هالإتجا  - 2

  وھنا كل فرد یولد) Maslow &Rogers(ونادي بھ  كلا من  ما سلو وروجرز

ً وینبغي أن تتوفر لھ الظروف والخبرات والمواقف التربوی  كي یصل إلي أقصي ھمبدعا

  .  ویؤدي إلي أفضل أداء متوقع نمو ممكن

أن التعلیم الأمثل ھو ذلك النوع من التعلیم الذي یمكѧن أن  B.clarkوإفترضت كلارك           

  . یوصل المتعلم إلي حالھ التفكیرالإبتكاري

  -:الإتجاه المعرفي - 3

مѧن ھ تسѧیر وفѧق سلسѧل ھذھنیѧ ھن التفكیر الإبتكاري یمثѧل عملیѧأیركز ھذا الاتجاه علي 

ѧѧوع وربطѧѧة الموضѧѧا معالجѧѧن خلالھѧѧتم مѧѧي یѧѧات التѧѧن ال ھالعملیѧѧر مѧѧدد كبیѧѧم بعѧѧي تѧѧرات التѧѧخب

بنائھ ویعمل علي إدخالھا ضمن الذات ثم یقوم بدمجھا في  المعرفیة للمتعلم ، ھتخزینھا في البنی

 النتاجѧاتھѧذه  ویمكѧن أن تظھѧر .ھ وأصѧیل هإلѧي حلѧول جدیѧد ھحتى یصل في النھای , المعرفي

 وكاوجاك  Eggnومن رواد ھذا الاتجاه إجن  أداءات ومعالجات وبني معرفیھ ،علي صورة 

Kauchak  .  

   -:ھالإبتكاری ھمراحل العملی

التي تتم  نقلا عن والاس شرح المراحل الأربع )51:  1997(یذكرعبدالله طھ الصافي            

  - : عملیة التفكیرالإبتكاري وھي خلالھا

  -:  Preparationالإعداد مرحلة التحضیر أو -1

فیѧھ الفѧرد وفسѧرھا جѧوردون بأنھѧا  تكѧرفي الموضوع الѧذي یب ھوالمتعمق ھالشامل ھوھي الخلفی 

  . الإعداد المعرفي والتفاعل معھ

 -: Incubationمرحلة الكمون والإحتضان  -2

 ، من القلق والخوف اللاشعوري والتردد للقیام بالعمѧل والبحѧث عѧن الحلѧول ھوھي حال

  . مراحل التفكیر الإبتكاريوھي أصعب 

 -:Illumination مرحلة الإشراق  - 3

من  والخروج التي تؤدي إلي فكرة الحل هأوالشرار  ھالتي تحدث بھا الومض ھھي الحالو

ً فھي تحدث في وقتٍ ما ، ھالمأزق وھذه الحال   تلعب وربما  في مكانٍ ما لا یمكن تحدیدھا مسبقا
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ً في تحریك ھذه الحال ھالمحیط ھوالبیئ ھوالزمانی  ھالظروف المكانی   ووصفھا الكثیرون ، ھدورا

  . بلحظة الإلھام

  -:Verification مرحلة التحقق   - 4

علي  الإبداعي وحیازة المنتج ، ھوالمرضی هالمفید ھوھي مرحلة الحصول علي النتائج الأصیل

أن كثیر من الدراسات لخصت ) 157 : 2000(عبد الھادي  نبیل وذكر . الرضي الاجتماعي

  - :نقاط ھيفي خمس  ھالإبتكاری ھمراحل العملی

   -: ھمرحلة الإحساس بالمشكل -1

ً  ھي مرحلة و    . شعور الباحث بوجود مشكلھ تتطلب منھ حلا

  -:ھ مرحلة تحدید المشكل -2

  . بشكل دقیق ھتحدید عناصر المشكل ھي مرحلة و 

  -:مرحلة الفرضیات -3

  . ھبالحلول التي تتعلق بالمشكل ھلھا علاق ھوھذه المرحل

  -:ه مرحلة الولاد -4

  .الوصول إلي حلول وھي مرحلة 

   -: مرحلة التقویم -5

ѧذه المرحلѧروری ھوتتضمن ھѧافات الضѧد ھالإضѧول جدیѧي حلѧي  هإلѧات التѧي بالمتطلبѧتف

   . الإبتكاریھ ھالعملی بھا جاءت

ً آخر لمراحل العملی) (Ross man قدم روسمانبینما    خلال من ھالإبتكاری ھعرضا

مجدي  أجراھا علي سبعمائة عالم ومكتشف ، حیث حدد المراحل التالیة والتي نقلھا عنھ ھدراس

  -:وھي ) 62: 2005( عزیز

  . ھالإحساس بوجود وصعوبة المشكل - 1

 . ھتكوین المشكل - 2

 .فحص المعلومات وكیفیة إستخدامھا  -3

 . ھ تحدید جملة الحلول المطروح -4

5 -  ً   . فحص الحلول نقدیا

  أن المراحل التي تمر بھا العملیات أو) 54 -  53:  2005( ویري عادل عبد الله

  -: ھالآتی ھتتمثل في المراحل الأربع  ھالإبتكاری الأفكار
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 -:مرحلة الإعداد - 1

  ذلك من أجل تحقیق ھوإستخدام الأدوات المختلف ، التي تتطلب مھارات مثل جمع البیانات

 . سواء كانت تلك العملیات عقلیھ أوغیر ذلك ھعلي المشكل ھوإجراء العملیات المختلف

   -:ھ مرحلة الحضان -2

وفرض  ھومحاولھ التوصل إلي حلول مناسب ھوھي تتطلب العمل الجاد علي المشكل

 . ھالفروض المختلف

  -:مرحلة الوصول إلي الحل -3

  . وھي تتطلب الإستنباط  والإستنتاج والتصنیف

  -:مرحلة التحقق من صحة الحل -4

تقسیم ویعد .  إختبار صحة الفروض ، والقیاس والتطبیق هوتتطلب المرحلة الأخیر

 )31:2003(الذي أوردتھ إنشراح إبراھیم المشرفي  )G.Wallas )1926"جراھام والاس"

،  ھبأنھا تتم في مراحل متباینھ الإبداعی ھوصف العملی فقد من أقدم وأشھر ھذه التقسیمات ،

   -: من خلال أربع مراحل ھي هالجدید هتتولد خلالھا الفكر

 : Preparationمرحلة الإعداد  - 1

  . هوالخبر ھبالاطلاع والتجرب ھالتي تتضمن دراسة المشكل 

 :  Incubationمرحلة الكمون أوالاختمار  - 2

وھضمھا أو  ھالملائم ھلتي تتضمن الاستیعاب لكل المعلومات والخبرات المكتسبا

 .تمثیلھا عقلیا ً

 : Illuminationالومیض  مرحلة الإشراق أوالكشف أو -3 

  . هالجدیده التي تنبثق فیھا الفكر ھالتي تتضمن انبثاق شرارة الإبداع وھي اللحظ

  : Verificationمرحلة التحقق 

  ھمرحل وتقییمھا وتعد مرحلة الإعداد هالمبتكر هالتي تتضمن الاختبارالتجریبي للفكر

تمكن  ؛ حیث یتاح فیھا للمبدع أن یحصل على المعلومات والمھارات والخبرات التي ھمھم 

الإبداع  تبین أن ذوي المستوى المرتفع في ، وقد ھالمشكل تحدید من تناول موضوع الإبداع أو

 ً ً من الوقت الكلي للمرحل ھم الذین یخصصون جزءا  ھبتحلیل المشكل ھالخاص الأولي ھكبیرا

ذوي المستوى الأولي في الإبداع  وفھم عناصرھا قبل الشروع في محاولة حلھا على عكس

ً أقل لتلك الخطو    .) 135 : 1994، حسن عیسى( هالذین مُنحوا وقتا
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مѧن  همسѧتمد هأكثѧر فائѧد هلكمون ربما یقود دون أن یفطѧن الفѧرد إلѧى رمѧوز جدیѧداأما   

ً فѧي نشѧاط آخѧر  Ideationالبیئة كما یسمح لنمو التمثیل الذھني  . في حین یكون الفرد منغمسا

فѧي عمѧل  وقد وضح من إحدى التجارب أن أداء الفرد في عمل سابق ربمѧا یسѧھل الاستبصѧار

في حین ،  )114 :1984حلمي الملیجي ، . ( لاحق حتى ولو كان لا یفطن إلى الارتباط بینھما

وتظھѧر فجѧأة بشѧكل جلѧي ومتѧرابط مѧع الأحѧداث التѧي  هأن مرحلة الإشراق تتوھج فیھѧا الفكѧر

مѧѧن  ھبسلسѧѧل ھوعѧѧادة مѧѧا تكѧѧون ھѧѧذه المرحلѧѧة مسѧѧبوق .لھѧѧا  ھتسѧѧبقھا ، أو التѧѧي تكѧѧون مصѧѧاحب

 ھوعلى الѧرغم مѧن وجѧود جوانѧب لاشѧعوری.  ھالسابق ھالأفكارالتي تم التعامل معھا في المرحل

ً ،  ھلھذه العملی ً خافتا ً شعوریا  ھمما یجعلھا تبدو غیر واضحة المعالم في البدایѧ، إلا أن لھا جانبا

ً عѧن متناولѧھ بشѧكل مباشѧر . ، ویجعل الإنسان یعي بالعلاقات ولكن بشكل غیر واضح ، وبعیدا

  )2000:54رمضان القذافي ،. (ویعقب ذلك حدوث التجلي ، وانبثاق شرارة الإبداع 

  -:مھارات التفكیر الإبتكاري

   -:  ( Fluency )ھالطلاق/ 1

ً  ھوالطلاق ً  ، طلق: لغة أمѧا فѧي ) . 2 : 1990(إسماعیل الجوھري  . ي تحرر من قیدهأ ، طلوقا

ً  )20: 1975( علمѧѧاء الѧѧنفس فھѧѧي تعنѧѧي كمѧѧا أورد سѧѧید خیѧѧر الله إصѧѧطلاح عѧѧن  جلفѧѧورد  نقѧѧلا

مѧا أو  ھلمشѧكل همحѧدد ھزمنیѧ هعدد ممكن من الأفكار والبدائل في وحد القدرة علي إعطاء أكبر

القدرة على إنتاج أكبѧر عѧدد  "بأنھا ) 85:  2006(صلاح صالح معمارعرفھا  و . موقف مثیر

ً فالشخص المبدع لدیھ درجة عالیة مѧن القѧدرة علѧى  الأفكار من الإبداعیة في وقت قصیر نسبیا

وإنسѧѧیابھا بحریѧѧة تامѧѧة فѧѧي ضѧѧوء عѧѧدد مѧѧن الأفكѧѧار ذات  وسѧѧھولة تولیѧѧدھا ، سѧѧیولة  الأفكѧѧار،

تلك المھѧارة العقلیѧة التѧي تسѧتخدم " بأنھا  )275، 2006(ا جودت سعادة ، كما عرفھ" العلاقة 

  " .من أجل تولید فكر ینساب بحریة في ضوء عدد من الأفكار ذات العلاقة 

إلѧي أنѧھ یمكѧѧن تصѧنیف أنمѧѧاط  ) 183 :2004(وأشѧار خلیѧل المعایطѧѧھ ومحمѧد البѧѧوالیز 

  -: ھفي الأنماط الآتی ھالطلاق

ً  جید وتعني سرعة تفكیرالفرد في إعطاء الكلمات وتولیدھا في نسق : طلاقة الألفاظ  مثلا

 . العین كتابة أكبرعدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف العین وتنتھي بحرف

كتابѧة : مѧثلا  هالواحѧد ھوھѧي إنتѧاج أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن الكلمѧات ذات الدلالѧ : طلاقة التداعي

  .أكبرعدد ممكن من مترادفات كلمة إبداع 

   لوقت محدد مثلا ذكر جمیع وھي تعني إستدعاء عدد كبیر من الأفكار :طلاقة الأفكار
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  . ) لعلبة البیبسى ( ھالإستخدامات الممكن

ً  ھلتكوین رسوم حقیقی ھوتعني تقدیم بعض الإضافات إلي أشكال معین :طلاقة الأشكال  مثلا

تكوین أقصي ما نستطیع من الأشكال أو الأشیاء في إستخدام الدوائرالمغلقة أوالخطوط 

 .في الشكل أدناه  ھالموضح ھالمتوازی

  )1(رقم شكل 

  ھدوائر وخطوط متوازی - نموذج من أسئلة قیاس طلاقة الأشكال رسم

  

  

  

تعѧدد في أنھѧا تتضѧمن الجانѧب الكمѧي فѧي الإبتكѧار إذ یقصѧد بھѧا  ھوتتمثل أھمیة تدریس الطلاق

 ھبملاءمتھѧѧا لمقتضѧѧیات البیئѧѧ ھوتتمیزالأفكѧѧار المبدعѧѧ ، الأفكѧѧارالتي یمكѧѧن أن یѧѧأتي بھѧѧا المѧѧتعلم

ѧѧوائی ھالواقعیѧѧار العشѧѧتبعد الأفكѧѧب أن تسѧѧالي یجѧѧادر ھ، وبالتѧѧل  هالصѧѧة أو جھѧѧدم معرفѧѧن عѧѧع

قادرًا علي إنتاج عدد أكبѧر مѧن الأفكѧار أو الإسѧتجابات فѧي  كالخرافات وعلیھ كلما كان المتعلم

  ) 275: 2003 ، هسعاد تجود( أكثر ھوحدة الزمن كلما توفرت فیھ الطلاق

  -: (Flexibility)ھ المرون/ 2   

   ً ومرّن علي  ، ومرونتھ بمعني لان من بعد صلابتھ  ھمران - مرن الشئ :  لغة

  . ) 2 : 1990(الجوھري إسماعیل .  علیھ الكلام أي درّب

ً عن نورتن بأنھا) 44: 2006(أما عند التربویین فقد عرفھا فراس محمود            القدرة  نقلا

لمواقف التفكیر وتوجیھ مسار عادة ، ھلیست من نوع الأفكارالمتوقع ھعلي تولید أفكارمتنوع

قدرة "  بأنھا) 154: 2000(حمد عبد الھادي أنبیل عرفھا بینما   . هومشكلات متغیر هجدید

الفرد على تغیر وجھة نظره حول المشكلة التي یعالجھا بالنظر إلیھا من زوایا ختلفة ، وقد 

عرفھا  یوسف قطامي كما، " تعني التنوع أو اختلاف الأفكار التي یأتي بھا الفرد المبدع

ي عكس الجمود القدرة على  تغییر الحالة الذھنیة ، بتغیر الموقف ، وھ "بأنھا  )199: 2001(

  .الذھني 

  - ) :92:  2004(محمد عبد الغني  منھا ما ذكر همظاھر متعدد ھوتأخذ المرون 

 نحو أفكار ھوسرع ھالفرد علي تغییر تفكیره بسھول ةوھي مقدر:  ھالتلقائی ھالمرون - 1

ً من القیود ً من إتجاه واحد في أخري متحررا ً عدة إتجاھات بدلا . التفكیر ، متخذا  
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وھي قدرة الفѧرد علѧي تغییѧر إتجاھѧھ العقلѧي فѧي التفكیѧر أي إعѧادة بنѧاء :  ھالتكیفی ھالمرون -2

وكلما  ، ھالمحیط الإمكانات التي تفرضھا طبیعة الظروف أو ھالمشكل وتنظیم وترتیب عناصر

 ھتطѧورت لدیѧھ المرونѧ ، علي تغییر إستجاباتھ لكي یتناسب والموقف هإزدادت لدي الفرد القدر

  . ھالإبداعی ھالتكیفی

 إذ یقصد بھا تنوع الأفكار التي یأتي بھا الجانب النوعي في الإبتكار ھوتتضمن المرون  

 . ھوجھة نظرعقلی التي یغییر بھا المتعلم موقفٍ ما أو ھالسھول ھدرج إلي وبالتالي تشیرالمتعلم 

  -) : 303 : 2003( هسعاد تكما یري جود ھوأھم مجالات المرون

 . الإرتجال الفكري عندما لا تتوفر أدوات التفكیرالتقلیديالقیام بعملیة  - 1

 .القیام بتطبیق أسلوب حل المشكلات  - 2

  -:  (Originality ) ھ الأصال /3

 ً  الأصل واحد الأصول ویقѧال أصѧل مؤصѧل ویقѧال أخѧذت الشѧئ بأصѧالتھ أي كلѧھ :لغة

  . ) 2 : 1990(إسماعیل الجوھري . ورجل أصیل أي محكم الرأي  ، ھبأصل

ً عرفھا سید خیرالله    أصیل علي إنتاج إستجابات هبأنھا القدر) 20: 1975(وإصطلاحا

         بینمѧѧا .أصѧѧیلة أي قلیلѧѧة التكѧѧرار بѧѧالمعني الإحصѧѧائي داخѧѧل الجماعѧѧة التѧѧي ینتمѧѧي إلیھѧѧا الفѧѧرد 

ً  على تطویر هالقدر" بأنھا ) 155 : 2000(نبیل عبد الھادي عرفھا  " القدیم دون أن یحذف كلیѧا

التي تستخدم من أجل التفكیر  هالمھار" بأنھا ) 86:  2006(بینما عرفھا صلاح صالح معمار، 

، أو فریدة من نوعھѧا ، أي أن المبѧدع لا یكѧرر أفكѧار الآخѧرین ،  ھبطرق وإستجابات غیرعادی

 ." عما ھو مألوف أو تقلیدي أو معروف  ھ، وخارج هفتكون أفكاره جدید

 أو ، أشكال أو على إنتاج أفكار هالقدر:  بأنھا )21 :1997( عرفھا مصري حنوره كما

سѧلوب جدیѧد ومناسѧب ویحقѧق الغѧرض ھѧو فѧي الحقیقѧة إفكѧل ،  هوفریѧد هومتمیز هجدید صور

 عفاف أحمѧد عѧویس( من قبل هإذا لم تكن موجود ھأصیلي أصیل ، والفكرة تكون تكارسلوك إب

تقѧاس بمѧدى قѧدرة الفѧرد علѧى إنتѧاج أفكѧار  ھوفي ضوء ذلك یتبین إن الأصѧال.  )40: 2003، 

 ُ وتѧتلخص أھمیѧة  . زادت درجѧة أصѧالتھا ه، وكلمѧا قلѧت درجѧة شѧیوع الفكѧر غیر مألوفة سѧابقا

تساعدھم في العمѧل الجѧاد علѧي  ھأصیل ھفي ضرورة تفكیر التلامیذ بطریق هتدریس ھذه المھار

فѧان  ھالأمور بعمق وأصѧال ستیعابوإ فإذا كان التلمیذ قادرا علي فھم ، هجدید البحث عن أفكار

  . ھذلك یؤدي إلي إیجاد أفكارأصیل

   في یتمثل ھأن أھم مجالات تطبیق مھارة الأصال)  303:2003( هسعاد تویري جود
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ً  هجدید ھأو اختراع آل هجدید ھتكنولوجی ھأو إیجاد وسیل ھإیجاد وظیف   في  مھما كان بسیطا

  . هجدید ھأو روای هقصیر ھتألیف قص أو هكتابة طرائف جدید أو ، أو شكلھ ھتركیب

  ذكر كما  ھوالمرون ھتختلف عن مھارتي الطلاق ھالإشارة إلي أن مھارة الأصال وتجدر

المتعلم من تكرار تصوراتھ  لا تشیر إلي نفور ھ، في أن الأصال) 27 : 1999(علي الحمادي 

ً كما في المرون تكرار ما یفعلھ الآخرون وھذا بل تشیر إلي النفور من  ، ھأو أفكاره ھو شخصیا

  - :عن طریق  ھیمكن قیاس الأصال ھوعلی ھما یمیزھا عن المرون

ً مقبول ھكمیة الإستجابات غیر المألوف -   . همثیر هلمشاكل محدد ھالتي تعتبرأفكارا

ً أو - َ إختیارعناوین لبعض القصص القصیرة المركزة في موقف مكثف قد یكون درامیا   فكاھیا

محѧدد مѧع  وقѧت المتعلم أن یذكر لھا عناوین طریفة أو غریبة بقدر مѧا یسѧتطیع فѧيویطلب من 

  .إستبدال القصة بصورة أو شكل  إحتمال

   ھالوھل في " وتطبیق القوانین قد یبدو للمتعلم ھفعند التفكیر في حل المسائل الریاضی

المتأني والتفكیر العمیق ولكن عندما یبذل المتعلم الجھد  للحل ، ھوجود بدائل أصیل الأولي عدم

ً ذھنیا لتجاوز النزعات  في الحل یمكنھ الحصول علي العدید من البدائل للحل وھذا یتطلب جھدا

وبالتѧالي فѧإن  والتفѧرد ، ھیتسѧم بعضѧھا بالأصѧال ھفي الحل والوصول إلي حلول مختلفѧ ھالتقلیدی

 ھل أخѧѧري مختلفѧѧالأولѧѧي والبحѧѧث عѧѧن حلѧѧو هعلѧѧي المعلѧѧم تشѧѧجیع الطѧѧلاب علѧѧي تجѧѧاوز الفكѧѧر

  .  ھللمسائل والقوانین الریاضی هومتعدد

  Maxsobel أثناء عرضھا لإقتراحات ماكس سوبیل) 144 :1988(عبید  هتؤكد ماجدو

یجب تشجیع أصالة التفكیر وذلك من خلال : عند الطلاب أنھ  ھلتنمیة المھارات الریاضی

  . أوتطبیق القوانین ھیاضیللمسائل الر هتشجیع الطلاب علي تقدیم وإقتراح حلول جدید

 ھومتنوع ھلدي الطالب بتعویده علي إعطاء حلول مختلف ھالأصال هكما یمكن تنمیة قدر

ویمكن أن یتم ذلك في الریاضیات من خلال إعطاء  ، للموقف الریاضي الذي یتعرض لھ

  تجعلھم ھوإعطائھم مواقف ریاضی ھبأكثر من طریق ھالتمرینات الریاضی الطلاب فرصة لحل

  .العادیھ  عن الأفكار هوبعید هیمكن أن تكون مبتكر ھیتوصلون بھا إلي عده حلول مختلف

  . )224 : 1992 ، هأبوعمیرمحبات ( 

 طلابھѧم أن بعض المعلمین یصرون علي أن یحѧل) 144: 1998(عبید  هوذكرت ماجد

 وإبتكѧار طѧرق هالمسائل والتدریبات بطرق معینھ ولا یشجعونھم علي التفكیر فѧي حلѧول جدیѧد

  .عند المتعلمین  والإبداع والإبتكار ھبھم ، وھذا یحجب  الأصال ھخاص
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تعویѧد الطالѧب علѧي تجربѧة  هعلي ضѧرور) 215 : 1997( ھزین أبو ولذلك یؤكد فرید 

ѧرق الآلیѧب الطѧي تجنѧك  ھالطرق  المختلفة فھذا یساعد علѧأتي ذلѧدي ، ویѧي التقلیѧر الآلѧوالتفكی

مھمѧѧا إختلفѧѧت  ھ، وتعزیѧѧز الحلѧѧول الصѧѧحیح ھلحѧѧل المسѧѧائل المتنوعѧѧ ھالذاتیѧѧ هبتشѧѧجیع المبѧѧادر

  . ھالخاطئعلي الحلول  ھوتنوعت طرقھا وعدم المعاقب

 ھمھѧارة الأصѧال ھإن تعلیم الطلب) 143 :2007(ویري عدنان یوسف العتوم وآخرون   

   -: یتطلب أن یراعي المعلم العاملین التالیین

 . الآخرین هإلي إعادة صیاغة فكر  تشجیع الطالب بأن لا یلجأ - 1

 . ھقبل تحدید إجاباتھم النھائی هعلي إنتاج أفكار جدید ھتشجیع الطلب - 2

  -:مستویات التفكیر ألابتكاري
 إن تایلور حدد خمسھ) 489 -  448 :1981(أورد فؤاد أبو حطب وأمال صادق         

  - :بتكاري وھيلإا مستویات للتفكیر
  وھو للأطفال ، ھوتتمثل في الرسوم التلقائی:  expressive ھالتعبیریمستوي الإبتكاریھ  -1

ً لظھورالمسѧتویات التالیѧة جمیعѧا ، ھالمستویات أساسی أكثر التعبیѧر  ویتمثѧل فѧي ویعد ضѧروریا

  . إلي المھارة أو الأصالھ أو نوعیة الإنتاج ھالمستقل دون الحاج
 حیث یظھر المیѧل لتقییѧد النشѧاط الحѧر التلقѧائي : productiveمستوي الإبتكار الإنتاجي  -2

وھنѧا قѧد لا یختلѧف إنتѧاج الفѧرد عѧن  . وضبطھ وتحسین إسلوب الأداء فѧي ضѧوء قواعѧد معینѧھ

  . ، فیراعي في الرسم النسب وفي الشعر العروض إنتاج غیره إختلافا كبیرا

 ختѧѧѧراعوأھѧѧѧم خصѧѧѧائص ھѧѧѧذا المسѧѧѧتوي الإ :Inventiveالإختراعѧѧѧي  مسѧѧѧتوي الإبتكѧѧѧار -3

 وغیѧر عادیѧھ بѧین الأجѧزاء التѧي هفي إدراك علاقات جدید ھوالإكتشاف اللذان یتضمنان المرون

   . المثیرات لإدراك هجدید ھعن طریق ھالمبتكر بإنتاج كأن یعبر من قبل ھكانت منفصل

 وھو مسѧتوي لا : innovative) الإستحداثي التجدیدي أو أو(الإبداعي  مستوي الإبتكار -4

ً في الأسس أو . إلا القلیل من الناسیظھره    التي تحكم ھالعام ئالمباد ویتطلب تعدیلا ھاما

ً الفن أو   . الأدب العلم أو میدانیا

ً :  emergentiveمستوي الإبتكاریھ المنبثقھ  - 5   وفي ھذا المستوي نجد مبدأ أوإفتراضا

ً ینبثق عند المستوي الأكثر أساسی ً  ھجدیدا   .والأكثر تجریدا
   -:صفات وسمات الشخص المبتكر 8 -2-1

  ) 62 :1998( الشخص المبتكر بعده صفات وخصائص حددھا شوقي جلال یتمیز         
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  -: ھالآتی الصفات في
ممكن من الأفكارعن  علي إنتاج أكبر قدر هوتتمثل في القدر ھفكری ھوھي طلاق ھالطلاق - 1

التي تظھر في  ھالترابطی ھالطلاقوتتمثل أیضا في  . همحدد ھزمنی هفي وحد موضوع معین

  . ھالمُدرك الظواھرمن عدد ممكن  بین أكبر ھعلي ربط أو إكتشاف الرابط هالقدر

    ھوالدق لأداء عملیةٍ ما وتحمل نتائجھا ھوقبول المسئولی ھالفكری ھالفضول المعرفي والأمان - 2

  . ھوالموضوعی

القدرة  والأفكار كلما تغیر الموقف أي ھعلي تغیر الحالة الذھنی هوھي القدر ھالمرونة الفكری - 3

  . وإتخاذ وجھات جدیدة ھالمسارات والقنوات القدیم تغییر علي

   بالجدید نحو التجدید والإتیان ھالآخرین فھي نزع أفكار في عدم تكرار تظھر : ھالأصال - 4

  . عنھ والمعلول أي أن ھنالك أسباب ومسببات لكل شي یبحث ھالإیمان العمیق بعلاقة العل -5

  . ھلنیل إعتراف مجتمع ھمع رغبة داخلی هوالدأب والمثابر الصبر -6

ً الإستعداد لأ - 7   .ن یكون لھ إسلوب إدراك جدید تلقائي شبیھ بالأطفال كأن كل شي یبدو جدیدا

  .المیل إلي الدعابة والفكاھة -8

ً  )63: 2003( وأضاف مجدي عبد الكریم           بعض عن ھارون توفیق الرشیدي نقلا

  - :التصرفات السلوكیة التي یمكن أن یدل وجودھا علي بدایة الإبداع عند الأطفال ومنھا

تخرج منھ تعبیرات تدھش الآخرین وتثیر إعجابھم وھي قدرة تزیѧد :  الطفل وھو یتكلم -1

  . بالتدریب

2- ѧѧل وھѧѧبالطفѧѧاب:  و یلعѧѧتثیر الألعѧѧھ و تسѧѧدھاش لدیѧѧار الإنѧѧن الأفكѧѧر مѧѧھ أكثѧѧون للعبѧѧویك ، 

  . ، ویصاحب ھذه الألعاب فضول زائد عنده إستخدام

ً : الطفل وھو یسأل  -3 ً بدافع حب الإستطلاع  یسأل عن كل شئ تقریبا   .مدفوعا

  . الناس یمیل إلى تمثیل القصص التي یسمعھا وإلى تقلید: الطفل وھو یمثل ویقلد  -4

  التخیل فخیال المبدع لیس كأي خیال وھو خیال منظم ویغلب علیھ: الطفل وھو یتخیل  -5

  . في جمیع الموضوعات

  الضحك والمزاح نشاط تلقائي یلجأ إلیھ الطفل  المبدع وفیھ: الطفل وھو یضحك ویمزح  -6

  .ھ یدرك التناقضات وھو یلبس الأشیاء المضحكة أثوابا جدی

كنھѧھ  یѧدري فالعالم أمام الطفل المبدع مملوء بكل مѧا ھѧو جدیѧد: یتطلع ویطمح الطفل وھو  -7

  . ھویحاول أن یستطلعھا ، كما أن طموحاتھ وتطلعاتھ إیجابی
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  ھأن الشخص المبتكر یتمیز بالشجاع) 142: 1984(ویري عبدالرحمن العیسوي           

أغوارھا وإستكشاف  في بواطنھا وسبرالأدبیة والإقدام والرغبة في إقتحام الأشیاء والغوص 

بینما أضافت رفیقة . قوانین الطبیعة ، بالإضافة لذلك یمتاز المبتكرون بروح الفكاھة والمرح 

أن المبتكر یتمیز بالثقة بالنفس والقدرة علي الإقناع ،والحساسیة الشدیدة ) 61: 1995(حمود 

التي تعترضھ ،والمیل إلي التساؤل  ، والقدرة علي حل المشكلات لإلتقاط المنبھات الجدیدة

 ، والإستقلالیة والإستكشاف والبحث وحب الإستطلاع والمغامرة ، كما یمیل إلي تأكید الذات ،

والتلقائیة  والسیطرة،، والإندفاعیة ، والعدوانیة ،  من القیود والتحرر ، والإعتماد علي النفس

ً بإنتقاد  الإھتمام الجماعة ، ودونفي تفاعلھ مع الآخرین  دون الإھتمام بعضویتھ في  كثیرا

عن ثلاث متطلبات أعتبرھا ) 1959(كما تحدث روجرز .  الآخرین أو بالسلطة والقوانین 

أساسیة في عملیة الإنتاج الإبتكاري ، وھذه المتطلبات كما أوردھا عدنان شریف الباكستاني 

)2008  :105 (:  

  -:الإنفتاح على الخبرة  - 1

إستعداد الفرد لإستقبال المثیرات التي یواجھھا من خبراتھ بحریة دون دفاعات ویقصد بھا 

  .مختلفة

  -: التقویم الداخلي  -2
  ً ً بѧدلا ویري روجرز أن أھم متطلبات الإبتكار ھو أن یكون مصدر تقویم الناتج داخلیا

  . من أن یتم  تقویمھ  بالنسبة لما یوجد في الخارج من أحداث 

 -:التعامل الحر مع المفاھیم والعناصر القدرة علي  - 3

 ویعني بھا قدرة المبتكر علѧي التعامѧل الحѧر التلقѧائي مѧع مѧا یوجѧد فѧي مجالѧھ مѧن أفكѧار     

 ةإعاد التلقائي إلي إكتشاف الجدید في أثناء فقد یؤدي ھذا التعامل الحر. ومفاھیم وعلاقات 

  .المجال إعادة التشكیل والتنظیم لما یوجد في  التكوین أو

 ً تشѧیر الدراسѧات والبحѧوث الخاصѧة بالمبѧدعین إلѧى أن  وعن خصائص المبدعین علمیѧا

المبѧѧدع یتمیѧѧز بعѧѧدد مѧѧن الصѧѧفات العقلیѧѧة والشخصѧѧیة والنفسѧѧیة ، وبشѧѧكلٍ عѧѧام فѧѧان المبѧѧدع ذو 

شخصیة قویة وذكى ، ویكون لدى المبدعین خصائص عامة مشتركة بینھم   وھى كما أوردھا 

حب الإستطلاع وإستفسار في النواحي العملیѧة والرغبѧة فѧي ) 158:  2000(نبیل عبد الھادي 

التقصي والإكتشاف ، والبداھھ والدھاء وسعة الخیѧال ، وتفضѧیل المھمѧات والواجبѧات العلمیѧة 

  الصعبة ، والإرتیاح لحل التمارین والمشكلات ، ومرونة في التفكیر بالإضافة إلى الثقة بالنفس 
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وتعѧѧدد الأفكѧѧار والإجابѧѧات وتنوعھѧѧا ، والتمتѧѧع بمسѧѧتویات عقلیѧѧة متمثلѧѧة فѧѧي وسѧѧرعة البداھѧѧھ 

التحلیل والتركیب وإصدار الأحكام ، وإظھار روح الإستقصاء العلمي فѧي أرائھѧم وأفكѧارھم ، 

وتكѧѧریس الѧѧنفس للعمѧѧل الجѧѧاد بدافعیѧѧة ذاتیѧѧة ویھیئѧѧون أنفسѧѧھم للعمѧѧل العلمѧѧي لفتѧѧرات طویلѧѧة ، 

  . ل والتركیبولدیھم القدرة على التحلی

   -: التفكیر الإبتكاريمعوقات  2-1-9

 لیقѧو بѧالمعلم ، وعند تأملھا نجد معظمھا یتعلق ، الإبتكاري ھنالك عدة معوقات للتفكیر
  وكل ما علینا أن نفعلھ ، أذكیاء ، فھم یخلقون كذلك لیس علینا أن نجعل البشر: جون ھولت 

  . التوقف عن ممارسة ما یجعلھم أغبیاء ھو

  )  www.wahat wahat.comواحات تربویة  (
 أن أھѧم العوامѧل المعوقѧة للإبѧداع) 146: م2000(ذكرت آمال صادق وفؤاد أبوحطب و

  -: ھي

 المبالغѧѧة فѧѧي الإھتمѧѧام بالمجѧѧالات الأكادیمیѧѧة التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧي الطѧѧرق اللغویѧѧة والمنطقیѧѧة -1

  . )للمخإي نشاط النصف الكروي الأیسر (والتحلیلیة 

عѧѧدم تقѧѧدیر الإنشѧѧغال فѧѧي الأنشѧѧطة الإبتكاریѧѧة فѧѧي الفنѧѧون سѧѧواء فѧѧي التѧѧدریس أو التقѧѧویم  -2

  . وإعتباره إما مضیعة للوقت أو شغل وقت الفراغ أو زیادة عن الحاجة والضرورة

  . فرض المعلم لإسلوبھ في التفكیر والتعبیرعلي الطفل -3

 إنتاجھم المستوي علي الإنتاج الفني للتلامیذ وإعتبارالعالمیة  تطبیق المعاییر التجاریة أو - 4

 .الأدنى من ذلك عبث لا یستحق الإھتمام 

 المبالغة في التقویم والنقѧد والحكѧم علѧي أفكѧار التلامیѧذ طѧول الوقѧت بأنھѧا غثѧة أو تافھѧة أو -5

 . سطحیة علي نحو یعوق طلاقھ الأفكار

 العѧودة التخمѧین أو الشك أو الیة أو الشجاعة أوالمیل إلي عقاب التلامیذ الذین یظھرون المث -6

   .بعض أنماط السلوك الطفولي  إلي

إتجاه المعلمین السالب نحو إنشѧغال التلامیѧذ فѧي الأعمѧال الخیالیѧة والمبالغѧة فѧي تقѧدیر  -7

  . جوانب الواقع المادیة

 . المتوسطتشجیع المعلمین لسلوك الطاعة والمسایرة والتوافق مع المعیار العادي أو   -8

  .التركیز علي عنصر الوقت وضغطة أثناء التدریس وخلال التعامل الیومي مع التلامیذ -9

  التدریب أن ھناك معوقات تنشأ عند محاولة) 68: 1987(بینما یري فؤاد أبو حطب           
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  -:المعوقات ومن ھذه.  علي التفكیر الإبتكاري دون تھیئھ جو إجتماعي یتلاءم مع ھذه الدعوة

ً غیر متوقعة للمسائل أو - 1   . علي تخطیط المعلم المشاكل مما یؤثر قد یقترح التلامیذ حلولا

 . قد یدرك التلامیذ علاقات لم یفطن إلیھا المعلمون أنفسھم  -2

 . یعجز المعلمون عن الإجابة علیھا ھقد یسال التلامیذ أسئل -3

ً للوقتإقد یمیل المعلم إلي إخبار التلامیذ بالحل الجاھز  -4  . ختصارا

 . قد یشعر المعلم بالذنب لتشجیعھ التلامیذ علي التخمین -5

ُعطل مناقشة جمیع ما یطرحھ التلامیذ من  - 6 ضغط الوقت و مشكلات الجدول المدرسي ت

  . ھأسئل

من الأحیان یكون علي المعلم أن یكسب تلامیذه سلوك المسایرة حتى یمكنھم  في كثیر - 7

 . حیاتھم العلمیة النجاح في

ً ) 235: 2005(وقدم ممدوح الكناني   )A.Necholls1978(ھورادنیكوكس عن نقلا

  - : التدریس الإبتكاري وھي یمكن أن تعوق مجموعة من العوامل المتعلقة بالمعلم والتي

ً لم یحصل علي تنمیة لإمكانیاتھ الإبتكاریھعندما كان  - 1  . المعلم تلمیذا

 . لم یأخذ معلموه القدامى تمایزاتھ وإختلافاتھ عن زملائھ  في الإعتبار - 2

 . إستعداده و إھتمامھ فقط بالموضوع الذي یقوم بتدریسھ - 3

 . كانت نظرة مدرسیھ القدامى للتربیة نظرة مقیدة - 4

 . السیكولوجیة تخص بطئ التعلیم فقطیعتقد أن الآراء والإعتبارات  - 5

في  الإبتكاري أن العوامل المعوقة للتفكیر فقد ذكر) 97: 1969(أما حلمي الملیجي           

  - :المدرسة ھي

 . التربیة الموجھة نحو النجاح المدرسي -1

 .   الإمتحانات المدرسیة التي تقیس التحصیل الدراسي في نطاق محدود -2

 .  التساؤل والإستفسار والإستكشاف لدي التلمیذالعقاب علي  -3

 . إمتثال المدرس لضغوط الزملاء - 4

  أن العناصر النفسیة) 69 : 1997(بینما لخص عیسي جابر ومحمد الحوراني 

  :للتفكیر الإبتكاري في المدرسة ما یلي المعوقة

ً صѧریحا فѧيإجبار المدرس تلامیذه علي الإلتزام بطریقتھ في التعبیر، بѧل قѧد یتѧدخل  -1  تѧدخلا

  . نشاط التلامیذ
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  والمثالیة علي الحساسیة الإنفعالیة ھإتجاه المدرس نحو عقاب التلامیذ الذین یظھرون أدل -2

 . والشجاعة المعنویة والنقد العقلي والحدس والتخمین

    . اتجاه المدرس إلي مكافأة سلوك التلمیذ الذي یدل علي الطاعة والإذعان والمسایرة - 3

                   بعض السلوكیات التي تمارس من قبل المعلمین)  7: 1999(فتحي جروان  وذكر       

  - :التلامیذ الإبتكاري وھي وتعیق تفكیر

 ھو المعلم ھو صاحب الكلمة الأولي والأخیرة في الصف، والكتاب المدرسي المقرر - 1

 . مرجعھ الوحید في أغلب الأحیان

 . الفعل ویحتكر معظم وقت الحصة والطلبة خاملونالمعلم ھو مركز  -2

ً ما یبتعد المعلم عن السبورة ولا یستخدم التقنیات الحدیثة أو الوسائل التعلیمیة -3  . نادرا

والإجابѧة  ، یوجھ إلیھم أسئلتھ دائما لإنقѧاذ الموقѧف یعتمد المعلم علي عدد محدود من الطلبة -4

 . عن السؤال الصعب

  فیھ لأحكام والتعلیقات المحبطة لمن یجیبون بطریقة تختلف عما یفكرلالمعلم إصدار   - 5

 .  والمعیقة للتفكیر في ما ھو أبعد من الإجابة الوحیدة أو الظاھرة

 .  لأفكار الغریبة أو الأسئلة الخارجة عن موضوع الدرسلالمعلم عدم تقبل   -6

 . متدنیة من التفكیر معظم أسئلة المعلم من النوع الذي یتطلب مھارات -7

ً ما یسأل المعلم أسئلة تبدأ بكیف ؟ أو لماذا ، وماذا  لو؟ -8  نادرا

ً یعاقب التلمیذ علي التساؤل والإكتشاف ویتعرض للسخریة -9  . أحیانا

  .تفضیل المعلم للطالب الذكي وعدم تفضیلھ للتلمیذ المبتكر -10

ً ما یعتمد المعلم علي أسالیب حدیثة لت  - 11 وصیل المعلومات كأسلوب البحث والتقصي نادرا

  .والإستقراء والنقاش وغیرھا

بتصنیف  فقد صنفت معوقات التفكیرالإبتكاري) 259: 2002(أما نادیا ھایل السرور

  - :یلي وھو ما أخر

   . بالطلاب المكان المناسب وإكتظاظ المكان عدم توفر ، مثل الضجیج : معوقات بیئة - 1

  . المكافأة والتشجیع وعدم توفر الإبداعیة، مثل رفض المجتمع للأفكار : معوقات ثقافیة - 2

  . مثل عدم القدرة علي إیصال الأفكار : معوقات تعبیریة - 3

 . مثل إستخدام أفكار غیر مرغوبة : معوقات فكریة - 4

 . مثل النظرة النمطیة للإمور والتصلب بالرأي :معوقات إدراكیة  - 5
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      . مثل الخوف من إرتكاب خطأ، وعدم القدرة علي تحمل الغموض : معوقات إنفعالیة - 6

  أدناهیمكن تلخیص ھذه المعوقات  كما في الشكل مما سبق و

   ) 2 (شكل 

  معوقات الإبداع

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  

  

 )208: 2004( محمد عبد الغني الصراف : المصدر * 

  -:البیئة الصفیة المحفزة علي التفكیرالإبتكاري 2-1-10

ذكره  یمكن للبیئة الصفیة أن تكون بیئة صالحة لتنمیة التفكیرالإبتكاري ورعایتھ بمراعاة ما

  - :) 15:  2001(الطیطي حمد  محمد 

 . وغیرھا للتعلم والتفكیر من خلال مثیرات وأجھزة وأدوات المشجع والمثیر الجو توفیر - 1

 . )توظیف الوقت(المعلم معظم وقت الحصة لنفسھ  عدم إحتكار - 2

ً حولھ - 3  . أن یكون الطالب محور العملیة التربویة ، وأن یكون العمل متمركزا

  .أن تتناول أسئلة المعلم مستویات التفكیر العلیا  - 4
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  سالیب التعلیم البنكيأمحتوي المناھج و 
 قلة التقنیات الحدیثة أوعدم فاعلیتھا 
 الفكر التربوي المتخلف 
 انعدام القیم الدیمقراطیة 
 عدم فاعلیة النوادي والجمعیات والنشاطات 
 ضعف تأھیل المعلم وتدریبھ 

  المؤسسات
 التعلیمیة

  غیاب معاییر الأداء والمساواة 
 ندرة برامج الموھبین ومراكز البحث 
 الانغلاق علي المجتمع 
 ضعف خدمات الإرشاد والتوجیھ 
 العلاقات المتوترة بین المؤسسات 

 

 تدھور الحالة الإقتصادیة 
 مستوي تعلیم الوالدین تدني 
  المشحونة الأسریةالعلاقات 
  الأسرةكبر حجم 
 ضعف العلاقات مع المدرسة 

 ضعف الثقة بالنفس 
 المیل للمجاراة 
 حماس المفرط والتسرعال 
 التشبع 
 التفكیر النمطي 
 عدم الحساسیة 
 نقل العادة 

 القیم والاتجاھات التقلیدیة 
 السلبیة مخلفات الثقافة 
 تدھور الوضع الاقتصادي 
 انعدام الأمن والاستقرار 
 ارتفاع نسبة الأمیة 
  التشریعات والنظمجمود 
 انحسار الحریات 
 سلبیة وسائل الإعلام 

  الأسرة المجتمع

 المعوقات الشخصیة



 .توفیر الكتب والمراجع التي یمكن أن یستعین الطلبة بھا في دروسھم وواجباتھم - 5

 . أن تكون ردود فعل المعلم والتغذیة الراجعة حادثة مشجعة علي التفكیرالإبتكاري - 6

العوامل البیئة الآتیھ المدعمة للتفكیر ) 189:  2006(سناء محمد حجازي أضافت كما        

  - :الإبتكاري 

 . التأكید علي أھمیة الفروق الفردیة وتقبل الإختلاف والتنوع -1

 . غیرالتقلیدیة وذلك بمساعدة الأفكار آمنتشجیع مناخ مفتوح و -2

  الأھدافتشجیع الأفراد علي الشعور بأنھم یملكون زمام الأمر، وذلك بإشراكھم في تحدید  - 3

 . وإتخاذ القرارات

الثقة  خلق جو من الإحترام والتقبل المتبادل حتى یسود التعاون والمشاركة وتشجیع مشاعر -4

 . الأفراد بین 

إحترام رغبة الشخص في العمل المنفرد أو الجماعي وتشجیع الأفراد علي التعبیر عن  - 5

 .   طرح مشكلات وتحدیات ذواتھم في

التѧي تعѧوق نمѧو قѧوي  ال أنھ توجد قوي متعددة تضѧاد) 275:  1977(وأضاف حلمي الملیجي 

  :موھبة والإبتكار، وقد ذكر منھا ما یلي 

  .  المختلفة للمواھب والإنجازات الإبداعیةإثابة الأنواع  .1

 .مساعدة الأطفال في التعرف على قیمة مواھبھم الإبداعیة  .2

 .تعلیم الأطفال إستخدام الطرق الإبداعیة في حل المشكلات  .3

 .إظھار فخر المدرسة وتنمیتھا للقدرات الإبداعیة  .4

 .التقلیل من عزلة الأطفال الموھوبین  .5

 .لرعایة وحمایة ھؤلاء الأطفال الموھوبین توفیر مسئولین ومشرفین  .6

 .تنمیة القیم والأغراض التي تحفز على الإبتكار  .7

 . مساعدة الأطفال الموھوبین على تعلم معالجة ما ینتابھم من قلق ومخاوف  .8

 مساعدة الأطفال الموھوبین على تنمیة الشجاعة وتحمل القلق الناشئ عن إنتمائھم .9

 .م المجھول ، وعن إستكشافھ صغیرةلأقلیة 

  من من معوقات التفكیر الإبتكاري حجم المسؤولیة الملقاة علي كل كریتضح مما ذُ و
   یعملانوالتجدید أووالمدرسة من حیث تنمیة الإبتكار فإما أن یوفرا مناخ داعم للإبتكار الأسرة

  لھم علي إخمادھما ، فالمدرسة تستطیع أن تنمي القدرات الفردیة لدي تلامیذھا إذا وفرت
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ً لتنمیة القدرات الإبتكاریة     )100:2006فراس السلیتي ،(الجو المثیروالمناسب عقلیا وإنفعالیا
الإفتѧراض  نإ: مѧا سѧبق  بقولھمѧا ) 116 : 1997(ویؤید أنور ریاض وسѧبیكة یوسѧف         

الإخѧتلاف القدرات الإنسانیة موجود لدي الجمیѧع مѧع  القائل بان الإبتكار كغیره من السمات أو

كما أن الإفتѧراض القائѧل بѧأن القѧدرة الإبتكاریѧة یمكѧن تنمیتھѧا  في الدرجة ھو إفتراض مقبول،

من خلال المؤثرات البیئة شأنھا في ذلك شѧأن بعѧض المھѧارات الإنسѧانیة ھѧو إفتѧراض مقبѧول 

غیرھѧѧا مѧѧن  لأنѧѧھ بѧѧدون ھѧѧذین الإ فتراضѧѧین لا یمكѧѧن الحѧѧدیث عѧѧن دور المدرسѧѧة أو ، أیضѧѧا

  . ات التربویة والمجتمعیة في تنمیة ورعایة الإبتكارالمؤسس
وبرھنѧѧت بحѧѧوث تѧѧورانس علѧѧي أن المعلѧѧم الѧѧذي یسѧѧتخدم طرائѧѧق التѧѧدریس التѧѧي تشѧѧجع 

.  عنѧد التلامیѧذ قѧد یѧؤدي بالفعѧل إلѧي إرتفѧاع درجѧاتھم فѧي إختبѧار التفكیرالإبتكѧاري ھالإبتكاری

ً ) 67 : 1997 (عیسѧي جѧابر ومحمѧد حبیѧب  ویذكر ورنس خمسѧة مبѧادئ یمكѧن أن عѧن تѧ نقѧلا

 -:یستفید منھا المدرس في تنمیة التفكیر الإبتكاري وھي 

 . إحترام أسئلة التلامیذ  - 1

 . إحترام خیالات التلمیذ التي تصدر منھ  - 2

 . التلامیذ بأنھا ذات قیمة إظھار أفكار  - 3

 .بالتقویم السماح للتلامیذ بأن یقوموا بأداء بعض الأنشطة التي لا یعقبھا أي تھدید  - 4

ً بالأسباب والنتائج - 5 ً محكما  . ربط التقویم ربطا

یمكن أن  یقوم بھا المعلم لتنمیة  التي الأدوار) 461: 2004(وأضاف زید الھویدي 

   - :طلابھ ، والتي تتمثل في الآتي  التفكیرالإبتكاري لدى 

 . عرض موقف أو مشكلة تثیر دافعیة المتعلم  - 1

 مناقشة المشكلة من جوانبھا المختلفھ مع الطلاب وذلك كي یفھم الجمیع وما تتطلبھ  - 2

 .حث الطلاب على تكوین علاقات جدیدة - 3

 . تدریب الطلاب على الإبتكار من خلال إنتاج إجابات متعدده ومرتبطة المشكلة  - 4

  -:مؤشرات حدوث التعلم الإبتكاري 2-1-11
  نقلا عن تورانس إلي أن أھم مؤشرات) 272 -271: 2005(یشیر ممدوح الكناني 

  - : حدوث التعلم والتعلیم الإبتكاري بالترتیب

  ویتضح في الإستمتاع والتفكیر في العمل ، كما یتضح Absorptionالإنھماك والإندماج  - 1

 ً   . عن الحقیقة في الإثارة والتھیج بحثا
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  . ویتضح في التحرك نحو الأھداف وعمل الأشیاء Achievementالإنجاز -2

 .التعلیم  ویقصد بھ الفروق الفردیة في أسالیب التعلم وفي معدلات Acceptance القبول - 3

 .وتتضح في الإستماع والملاحظة والوعي التام بالبیئة  Alert الیقظة - 4

  .فھناك أوقات یحدث فیھا أفضل أنواع التعلم خارج الجماعة   Alonenessإحترام العزلة - 5

 .وتتضح في الحركة والحیویة والمرح في عمل الأشیاء Animation الحیویة  - 6

 ویتضح في أنواع مختلفة من المتشابھات كأسالیب لتحدید وحل Analogizing التمثیل - 7

  .المشاكل 

  والإستفادة منھا في تصحیح وتتضمن السماح بالإختلافات Argumentsالمناقشات  - 8

 . ، وإیجاد حلول إبتكاریة الخاطئة الأفكار

 . سینھاحوإستخدامھا في توضیح وتنمیة الأفكار وت,  Artmediaالوسائط الفنیة - 9

  . ویتمیز بالإثارة وتوصیل الأفكار Autosphereالجو المحیط  - 10

 . والرسومات والقصص Boldness of ideas وضوح الأفكار - 11

  . وتسھیل وتشجیع إجراءاتھ داخل الفصل Brain-Stormingالعصف الذھني  - 12

  . یجب أن تشمل أفكار التلامیذ  Bulletin Boardsمجلات الحائط المدرسیة - 13

  . لإكمال جملة المعلم  Burstinمقاطعة الكلام - 14

  . في المدة وأسالیب التعلم وحل المشاكلChange التغییر - 15

  .للأفكار  Challenge التحدي المبادرة أو - 16

  . أن یسمح المناخ بعملیة شحن وحفز لتولید الأفكار  Chargeالشحن - 17

  . وتصحیح مصادر المعلومات والأفكار Checkingإختبار -18

  . وتعلیمة داخل الفصل هتوفیر Choiceالإختیار -19

  . الوضوح والتنوع في الأعمال الفنیة -20

  . بین الأفكار والأحاسیس Communicationالإتصال والتواصل  -21

  . معالجتھا و وإكتشافھا Contrastوالتناقضات   Comparisonsالمقارنات -22

 . الأفكار الجدیدة والعلاقات المكتشفة Considerationتقدیر  -23

  . في العمل وعدم السرحان بسھولة Concentrationالتركیز  -24

  . الأفكار لإنتاج أفكار جدیدة Conflictتصارع  -25

  . في الأنشطة بعد الجرس Continuilyالإستمرار  -26
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 . الأنشطة حیث یؤدي نشاط إلي نشاط آخر Continuityمداومة   -27

  . ةیفي الحر Controlالإنضباط  -28

ً  Curiosityحب الاستطلاع  - 29  والقراءة في الأسئلة وإجراء التجارب أن یكون واضحا

  . كتشافلھدف المعرفة والإ الجةوالمع

  -:وسائل قیاس مھارات التفكیر الإبتكاري 12 -1- 2

مھѧارات  تعریѧفن لابد مقبل تناول وسائل قیاس مھارات التفكیر الإبتكاري بالتعریف          

ً، التفكیѧѧر عقلیѧѧھ عѧѧن عملیѧѧات  عبѧѧارة" : بأنھѧѧا) 45 : 2003(والتѧѧي عرفھѧѧا جѧѧودة سѧѧعادة  أولا

ونستخدمھا عن قصد في معالجة المعلومات والبیانѧات لتحقیѧق أھѧداف تربویѧة محدده نمارسھا 

إلي ،متنوعѧѧة تتѧѧراوح بѧѧین  تѧѧذكر المعلومѧѧات والبیانѧѧات ووصѧѧف الأشѧѧیاء وتѧѧدوین الملاحظѧѧات

  ". والوصول إلي إستنتاجات  المشكلاتوتصنیف الأشیاء وتقییم الدلیل وحل  التنبوء بالأمور

العملیѧات العقلیѧة التѧي نقѧوم  أنھѧا تلѧك فقد عرفھا علي)  Wilson: 2002(أما ویلسون 

وحفظھا أو تخزینھا ،وذلك من خلال إجراءات التحلیل والتخطیط بھا من أجل جمع المعلومات 

وعلѧي الѧرغم مѧن الطبیعѧة المركبѧة ، ) سѧتنتاجات وصѧنع القѧراراتالإإلѧي  والتقییم والوصѧول

تكاریھ ویعملѧون علѧي إنمائھѧا لمѧا لھѧا مѧن أھمیѧھ للإبتكار إلا أن المربیین یقیسون القدرات الإب

 أحمѧѧد قنѧѧدیل.( خاصѧѧة فѧѧي حѧѧل المشѧѧكلات بطѧѧرق مبتكѧѧرة تѧѧؤدي إلѧѧي تطѧѧور المجتمѧѧع ورقیѧѧھ

، وفي ھذا السیاق جاء إھتمѧام وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي السѧودان  بمھѧارات ) 123: 2006،

إلѧѧي تأكیѧѧدھا تماشѧѧیا مѧѧع  التفكیѧѧر بوصѧѧفھ أحѧѧد أھѧѧم الأھѧѧداف التربویѧѧة التѧѧي تسѧѧعي الѧѧوزارة

والإھتمѧام بقیѧاس  الإتجاھات التربویѧة الحدیثѧة لإحѧداث نقلѧھ فѧي العملیѧة التربویѧة والتعلیمیѧة ،

ً فѧي إھتمامھѧا بѧالموھوبین ً وطالبѧات ( مھارات التفكیر لѧدي الطѧلاب حیѧث ظھѧر جلیѧا  )  طلابѧا

ُ  بإنشѧѧاء مѧѧدارس خاصѧѧة بھѧѧم ، نفسѧѧیة ذات مفھѧѧوم مركѧѧب إختلѧѧف  هعتبѧѧر الإبتكѧѧار ظѧѧاھرولمѧѧا أ

وإخѧѧتلاف منѧѧاھجھم و  البѧѧاحثون فѧѧي تعریفѧѧة لكثѧѧرة المجѧѧالات التѧѧي شѧѧاع فیھѧѧا ھѧѧذا المفھѧѧوم ،

ولتعدد جوانب ھѧذه الظѧاھرة وتعقѧدھا تعѧددت  إھتماماتھم العلمیة والثقافیة ومدارسھم الفكریة ،

ورد ذكرھѧا لѧدي العدیѧد وسائل وأسالیب القیاس والكشف عن مجالات التفكیر الإبتكѧاري التѧي 

، فتحѧي ) 35 -11 : 1993(، أمیѧر خѧان ) 54 -31: 1987(من الباحثین مثѧل عѧایش زیتѧون 

 : 2002(، عوض المالكي ) 66 -65 : 2001( محمد الطیطي )184 -159 :1999(جروان 

  -: منھا ، والتي )196 -194 : 2004(البوالیزمحمد المعایطة وخلیل  ،) 26-27

  -: Achievement الإنجاز
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  منھا ویتصف ھذا الإنتاج بصفات معینة وھو أن یكون لدي الفرد إنتاج في مجالٍ ما ،

 إبتكاریتھ ، قیاس والتمیز والإستمراریة، وبذلك نجد أن أداء الفرد وإنتاجھ یعد من وسائل الجدة

  . التاریخ ومن أمثلة ذلك إنجازات العلماء الذین یحصلون علي جائزة نوبل وھم قلة عبر

  -:Rating  التقدیر  -2

 تشمل ما من خلال إستمارات محدده ویكون ذلك عن طریق ملاحظة شخص لشخصٍ 

ً من الصفات والتقدیرات التي تمیز المبتكرین    .عددا

  -: Test  Intelligenceإختبارات الذكاء -3

ً  Intelligence Measurementوتعѧѧد مѧѧن أكثѧѧر أدوات القیѧѧاس العقلѧѧي   إسѧѧتخداما

وأفضѧѧل المؤشѧѧرات صѧѧدقا للوظیفѧѧة العقلیѧѧة ،حیѧѧث تناولѧѧت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات العلاقѧѧة بѧѧین 

التفكیرالإبتكاري والذكاء ، وأصبح الرأي الѧراجح أن العامѧل العѧام للѧذكاء علѧي صѧلة بالعامѧل 

 درجѧة علѧي مقیѧاس سѧتانفورد بینیѧة ،148وحددت بعѧض الدراسѧات أكثѧر مѧن  العام للإبتكار،

  . كمقیاس للتفكیر الإبتكاري المعدل ، درجة علي مقیاس وكسلر145من  ثروأك

  -:Personality Test  إختبار الشخصیة  -4

وھي إختبارات تستخدم للكشف عن سѧمات الشخصѧیة لѧدي الأفѧراد وقیاسѧھا وتقویمھѧا           

الموھبѧѧة  ،حیѧѧث یعتقѧѧد عѧѧدد مѧѧن البѧѧاحثین أن إسѧѧتخدام ھѧѧذه الإختبѧѧارات أمѧѧر ممكѧѧن فѧѧي تحدیѧѧد

ً حول مستوي الدافعیѧة والسѧمات الشخصѧیة ، وقѧد إسѧتخدمت قѧوائم  والإبتكار،فھي تعطي تنبؤا

  . سمات الشخصیة للتمییز بین المبتكرین وغیر المبتكرین في عدد كبیر من الدراسات

   Academic Achievement :- التحصیل الدراسي -5

التي تستخدم في الكشف والتعرف علي یستخدم التحصیل الدراسي كوسیلة من الوسائل      

وتستخدم ھذه الوسیلة في كثیر من دول العالم حیث أنھا لا تحتѧاج  أصحاب التفكیر الإبتكاري ،

  وقد قام عدد كبیر من الباحثین بإختبار العلاقة بین  إلي وقت أو جھد أو تكلفة مادیة ،

  وتحتاج إلي تزال غیر مستقره قدرات التفكیر ونوع التحصیل وتوصلوا إلي نتائج مختلفة ولا

  .مزید من الدراسة والتمحیص 

  -: Biographical Inventory  السیرة الذاتیة -6

تعتبر إحدي الطرق التي تستخدم في الكشف عن قدرات التفكیر الإبتكاري ، حیѧث یѧتم           

التعرف علي السیرة الذاتیة للفѧرد بواسѧطة إسѧتبانة السѧیرة الذاتیѧة والتѧي تحتѧوي أسѧئلة تغطѧي 

  الإتجاھات و،  والخبرات والنشاطات ، أبعاد الجانب التاریخي للفرد بكل ما یتصل بالطفولة،
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والتي یري بعض  والخبرات التعلیمیة ، والبیئة المنزلیة ، والتفاعل ، ومستوي الطموح ، والقیم

ً إذا تمѧت الإجابѧة فѧي التعѧرف  كبیѧر الباحثین أن لھѧذه الطریقѧة دور علѧي المبتكѧرین خصوصѧا

  . علي مفردات الإستبانھ الخاصة بذلك بصراحة

 -: Creative Thinking Testإختبارات التفكیر الإبتكاري  - 7

 المنتج ، وقد تم التفكیر أو  التباعدي حیث تقیس ھذه الإختبارات ما یسمي بالتفكیر               

الاختبارات  ومعظم ھذه النوع من الإختبارات علي ید العدید من علماء النفس، ھذا تطویر

 التطبیق والتصحیح طبیعتھا إلا أن بعضھا یختلف عن البعض من حیث إجراءات تتشابھ في

الإجابات مفتوحة النھایة لكل سؤال  وتتطلب ھذه الإختبارات طلاقة ومرونة في التفكیر، لأن

  . أو مشكلة مطروحة

  -:إختبارات التفكیر الإبتكاري 13 -2-1

  -:ومن ھذه الاختبارات 

  إختبارات تورانس للتفكیر الإبتكاري اللفظیة والمصورة.           

Torrance Test of Creative Thinking Verbal and non- Verbal    

  إختبارات القدرة الإبتكاریھ لجیلفورد)Guilford 1950   ( 

  إختبارات والاش وكوجان)Wallach and Kogan 1965  ( . 

     إختبار التفكیر الإبتكاري بالأصوات والكلمات من إعداد تورانس

)TorranceKhatera and Cunnigton 1973  . (  

 إختبار جیتزلس وجاكسون )Getzles and  Jackson 1962  ( . 

  إختبارات التداعي البعید لمیدنك وھلیرن)Mednick and Halpern  . ( 

  إختبار ویلیامز) Williams: 1980 ( . 

  م 1973إختبارھونبز وھمنفواي. 

  م 1981إختبار القدرة علي التفكیر الإبتكاري لسید خیر الله. 

  م 1982إختبار التفكیر الإبتكاري لطلاب المرحلة المتوسطة لمنسي. 

  م 1993إختبار إیربان وجیلین للتفكیر الإبتكاري لإنتاج الرسومات. 

  -:طرق تنمیة التفكیر الإبتكاري  14 -2-1

  مجھول إن من أبرز الأھداف التي تسعي التربیة إلي تحقیقھا ،ھو إعداد الفرد لمجتمع           
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 متغیر، وإن تنمیھ القدرات الإبداعیة لدي الأفراد من أبرز الوسائل التي تقدمھا التربیة لھѧم مѧن

فالعمѧѧل علѧѧي تنمیѧѧة  .والتغلѧѧب علѧѧي تحѧѧدیات الحاضѧѧر والمسѧѧتقبل  تغیѧѧرأجѧѧل مواجھѧѧة  ھѧѧذا ال

ھ لدي الأفراد یساعدھم في التكیف على الأوضاع الجدیدة المتغیرة ،وخاصѧة ریاتكالقدرات الإب

وسѧѧام خصѧѧاونھ ( الفتѧѧرة الحالیѧѧة المتمیѧѧزة بكثѧѧرة التغیѧѧرات الحضѧѧاریة وسѧѧرعتھا المذھلѧѧة فѧѧي 

وقѧѧد دلѧѧت البحѧѧوث التѧѧي أجریѧѧت علѧѧى أن الابتكѧѧار قѧѧدرة قابلѧѧة للѧѧتعلم والتعلѧѧیم .  )27: 1997،

 والتنمیة وذلѧك مѧن خѧلال مواقѧف متعѧددة فѧي الأسѧرة وفѧي العمѧل وفѧي موضѧوعات شѧتي فѧي

ذكѧر زیѧد تسھیل تحقیق ھذا الھѧدف ل، و )95: 1995،  محمود السیدلیم عبد الح(مناھج التعلیم 

  : أنھ لابد من مراعاة ما یأتي  )103 : 2004 (الھویدي 
نشر ثقافة الإبداع بین الطلاب والمعلمین وذلك عن طریѧق القیѧام بالمحاضѧرات والنѧدوات  -1 

، معوقاتѧѧھ ، مكونѧѧات العملیѧѧة الإبتكاریѧѧة ، والإجتماعѧѧات لتوضѧѧیح معنѧѧى الإبتكѧѧار، وفائدتѧѧھ 

 .  والتعریف بإختبارات القدرة على التفكیرالإبتكاري 

 : التدرب على حل المشكلات بإسلوب البحث العلمي التي تتضمن  - 2

i)  ( الشعور بالمشكلة. 

 )ii  ( جمع المعلومات.  

 )iii  ( فرض الفروض.  

 )iv  ( إختبار الفروض.  

 )iiv ( النتائج إكتشاف.  

  )vi ( التحقق من صلاحیة النتائج وصحتھا.  

الطلاقھ ، المرونھ ، والأصالھ ،  : تدریب الطلاب على القدرات الإبتكاریھ المختلفھ مثل - 3

  .نمیة الإبتكاروتدریبھم على الإستراتیجیات المختلفھ لت

ي منھا ما وقد ظھرت في السنوات الأخیرة عده طرق تستخدم في تنمیھ التفكیرالإبتكار

  - : )654 - 650: 2000(ذكر فؤاد أبو حطب وآمال صادق 

  -:Attribue listingطریقة ذكر الخصائص / 1

 وأول خطѧѧوه فیھѧѧا ھѧѧي تعѧѧداد وحصѧѧر. 1954وھѧѧي طریقѧѧة إبتكرھѧѧا  كروفѧѧورد عѧѧام 

وبعد ھذا یبدأ المѧرء فѧي تغیѧر كѧل  . أو موقف أو فكرة  أو موضوع الخصائص الأساسیة لشئٍ 

ولا یبذل المعلم أوالمدرب أي جھد في تحدید التغیرات المقترحة بأي  .علي حده خصائصھ كل 

  وھذه الطریقة كغیرھا من الطرق التي سنشیر إلیھا تركز علي إنتاج  .وسیلھ من الوسائل 
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مارس أي لون من التقویم أو ولا یٌ . وبالتالي فكل فكرة مقبولة مھما كانت غیر واقعیة  . الأفكار

وحینئѧذ یمكѧن تقویمھѧا فѧي ضѧوء  .الحكم إلا بعѧد إنتھѧاء الفѧرد مѧن سѧرد جمیѧع أفكѧاره النقد أو 

وبھѧذا الفصѧل بѧین إنتѧاج  ، الموضوعات ونواحي النقص والحاجات أو المطالب ومѧا إلѧي ذلѧك

الأفكѧѧار وبѧѧین تقویمھѧѧا یمكѧѧن تھیئѧѧة الفرصѧѧة لظھѧѧور ھѧѧذه الأفكѧѧار،أي أن موقѧѧف التѧѧدریب ھنѧѧا 

  .  قة في التفكیرنموذج كامل لموقف الطلا

  -:Forced Relationshipطریقة العلاقة القسریھ   /2

الجدیѧدة عѧن طریѧق إفتعѧال علاقѧة بѧین شѧیئین أو مѧوقفین أو  وتعتمد علي إنتاج الأفكѧار

 وقѧѧد أسѧѧتخدمت ھѧذه الطریقѧѧة فѧѧي میѧѧدان .لا توجѧѧد بینھمѧا فѧѧي الأصѧѧل علاقѧة  فكѧرتین أو أكثѧѧر

  .بغرض التدریب علي الإبتكار  الفنون

  -:Check List طریقة القوائم  /3

، وھي طریقة  تعتمد علي طرح مجموعة من الأسئلة التي  أوزبون ومن أشھر دعاتھا 

ً مѧن نѧوع  .تؤكد إشتمالھا علي مجال واسع من المعلومات  ً أو تغییѧرا وكل سؤال یطلѧب تعѧدیلا

الإسѧѧتخدامات وتشѧѧتمل قائمѧѧھ أزبѧѧون علѧѧي أسѧѧئلة حѧѧول  معѧѧین فѧѧي موضѧѧوع أو شѧѧئ أو فكѧѧرة ،

  . الجدیدة والتعدیل والتكییف والتكبیر والتصغیر والإحلال وإعادة التنظیم والعكس والربط

    Creative Problem Solving -:إسلوب الحل إلإبتكاري

 أن العلاقѧѧѧة بѧѧѧین التفكیѧѧѧر الإبتكѧѧѧاري وحѧѧѧل) 22: 1997 (محمѧѧѧد أمѧѧѧین المفتѧѧѧي  ذكѧѧѧر

ً ، المشكلات الإبتكار إدراك علاقات جدیدة بین مجموعة من المعلومات  فجوھر واضحة تماما

ً  وإسѧѧتثمار ، المتاحѧѧة والبیانѧѧات ھѧѧو جѧѧوھر  الخبѧѧرات السѧѧابقة فѧѧي إدراك العلاقѧѧات وھѧѧذا أیضѧѧا

  . المشكلات حل أسلوب

ً  أن إسلوب الحل الإبتكاري للمشكلات یقترب Treffingerویري ترفنجر   من كثیرا

  إیجاد حل یحاول فالمبتكر ، العادي في حل أي مشكلة تواجھھالإسلوب الذي یتبعھ الإنسان 

  )91:  1998،  مدیحھ عبدالرحمن( نمطیھ للموقف المشكل الذي یواجھ حلول متنوعة وغیر

  - :إسلوب حل المشكلات الإبتكاري یرتكز علي أمرین ھما ومما سبق یتضح أنّ 

 مواجھھ وذلك لتعوید الطالب علي ، لمشكلات مشابھھ لما ھو واقع في الحیاة تقدیم صور - 1

  . مشكلات الحیاة

  . إیجاد أكبر عدد ممكن من البدائل للحل أو المشكلة -2

ً من الخطوات التي یمكن إتباعھا عند) 101: 1999(وأقترح فتحي الجروان         عددا
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  -: مواجھة موقف المشكلة وھي

  .والعقبات وتحدید الھدف والصعوبات  دراسة وفھم عناصر المشكلة ، - 1

 .تجمیع معلومات وتولید أفكار وإستنتاجات أولیة لحل المشكلة  - 2

  .تحدیدھا وإختیار الأفضل منھا في ضوء معاییر معینة یجري ، المقترحة تحلیل الأفكار - 3

 . وضع خطة لحل المشكلة - 4

 . تنفیذ الخطة وتقویم النتائج في ضوء الأھداف الموضوعة - 5

  -:إستراتیجیة جعل الغریب مألوفا 

 سѧѧتراتجیاتالا یѧѧتم فѧѧي ھѧѧذه الإسѧѧتراتیجیة إسѧѧتحداث شѧѧي جدیѧѧد،إذ یقѧѧدم المعلѧѧم وفѧѧق ھѧѧذه

ً ویطلب من الطلاب كتابھ موضوع إنشاء حول المفھѧوم ، ثѧم یقѧوم بѧإجراء حѧوار  ویѧتم مفھوما

 سѧت مراحѧل یسیر تنفیذ ھذه المنھجیѧة وفѧق.إدارة الحوار وفق منھجیھ واضحة في ذھن المعلم

  -: )140: 1998( نایفھ فطامي  فطامي، ھي كما أوردھا یوسف
 ویѧتم ذلѧك ، وتقѧدیم تفصѧیلات كاملѧة عنѧھ وصѧف الواقѧع الحѧالي المѧألوف ، : المرحلة الأولي

  . بطرح أسئلة لتعمقھ

ثѧѧم  حیѧѧث یقتѧѧرح الطѧѧلاب تشѧѧبیھات مباشѧѧره، ،القیѧѧاس والتشѧѧبیھ المباشѧѧر : المرحلѧѧة الثانیѧѧة

  . أحدھا ویحاولون فھمھا یختارون

في  إقتراحھا حیث یمثل الطلاب العناصر المقترحة التي تم القیاس الشخصي ، : الثالثةالمرحلة 

  . المرحلة السابقة

السابقتین،  حیث یذكر الطلاب آراءھم في المرحلتین ، القیاس التناقضي : المرحلة الرابعة

ً ویختارون إحدي الحالات للمناقشة والتحلیل ً مدمجا   . ویقیمون تناقضا

 من ھمنبثق هجدید هالتشبیھ المباشر، حیث یقدم الطلاب صور القیاس أو : الخامسةالمرحلة 

  . ھالسابقھ المتناقض تابیھالتش العبارات أو

ویرجѧع المعلѧم بطلابѧھ إلѧي المفھѧوم  تحلیل صیاغة وتصѧمیم الموضѧوع ، : المرحلة السادسة

فѧѧي مسѧѧتویات القیѧѧاس وینѧѧاقش معھѧѧم النѧѧواتج التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا  الأساسѧѧي ونقطѧѧھ الإنطѧѧلاق ،

  . المختلفة

  -: الأسئلة الصفیة

خصوصا إذا أتاح المعلم الفرصة للطلاب بالمشاركة  التفكیر الإبتكاري لدي الطلاب ،      

  ن ما بیِّ ویُ  وإكسابھا معني ، الإجابة بإسلوب یدعوھم إلي جمع البیانات المتعلقة بالسؤال، في
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فھѧو بѧذلك قѧد  نكѧر مѧع الطѧلاب ،لذلك فإن الصیاغة لھا أثر لا یُ  . علاقات وإرتباطاتمن  بینھا

یدفعھم  للتفكیر وإستخدام العقل ومھاراتھ وتوظیف المعرفѧة فѧي معالجѧة المھمѧات المطروحѧة 

عѧѧѧن ظھѧѧѧر قلѧѧѧب إن لѧѧѧم یحسѧѧѧن إسѧѧѧتخدامھا  الإسѧѧѧتظھار أو قѧѧѧد یѧѧѧدفعھم إلѧѧѧي الحفѧѧѧظ و.علѧѧѧیھم 

  . )97: 1996 عبدالرحمن عدس ،(

َّم بصحتھا ، وتعتمد علي           ناء إستدلالي یبدأ من مقدمات مُسل ِ المنطق  وبما أن الریاضیات ب

فإن الأسئلة الصفیة التي یستخدمھا معلѧم الریاضѧیات  في معالجتھ للمحتوي الریاضي المعرفي ،

 ً ً  تحقق تعلمѧا ً واعیѧا  لدراسѧة ،وتحقѧق العدیѧد مѧن النتѧائج ذات الصѧلة المباشѧرة بموضѧوع ا.  جیѧدا

بجانѧѧب مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧي یحققھѧѧا تعلѧѧم الریاضѧѧیات كمѧѧاده ذات طبیعѧѧة خاصѧѧة تقѧѧوم علѧѧي 

المسلمات وتطبیق النظریات والحقائق في مواقف منطقیھ جدیدة كالمسائل وغیرھѧا ویصѧبح مѧن 

فغرضѧھا  الضروري علي معلم الریاضیات الإھتمام بإستخدام ھذه الأسѧئلة بشѧكل مѧنظم ودقیѧق،

 ، محمѧد العѧزب زھران(لتحقیق التعلم الجید أكثر من إستخدامھا في قیاس نواتج التعلم  الأساسي

1999  :217( .  

والبیانѧѧات  إن مھѧارة طѧرح الأسѧئلة تѧتم مѧن أجѧѧل إكسѧاب التلامیѧذ المزیѧد مѧن المعѧارف        

مѧѧایرغبون فѧѧي  وتحدیѧѧدوالمعلومѧѧات وأن یѧѧتم فحѧѧص أو التأكѧѧد ممѧѧا لѧѧدي التلامیѧѧذ مѧѧن معرفѧѧة 

یѧتم  التعلیمیѧة المختلفѧة وأن والمراحل وتحدید مقدار ما تعلموه بالفعل عبر الصفوف ، إكتشافة

 ً سѧعادة  جѧودت( طرح أسئلة تساعدھم في توسیع معارفھم ومداركھم للمفѧاھیم المختلفѧة میѧدانیا

2006  :367 ( .  

  بأن ھنالك ثلاثة أنواع من) 40: 2003(المالكي  عوضویري إبراھیم الحربي و

  -: الأسئلة الصفیة تساعد المعلم علي دعم التفكیر الإبتكاري لدي الطلاب وھي

 – Divergent Question ::الأسئلة التباعدیة المفتوحة  -  أ

  وھي أسئلة ذات نھایة مفتوحة لا یمكن التنبؤ بالإجابة التي سیقدمھا الطالب ، وتجبر

تѧѧھ فѧѧي تخیلѧѧھ مѧѧا تمكنѧѧھ قدرا وینطلѧѧق إلѧѧي أقصѧѧي الإبѧѧداعي الإبتكѧѧاري ، الطالѧب علѧѧي التفكیѧѧر

وھي تقیس قدره الطلاب علي التوقع والتنبؤ والقѧدرة ) 271 :1995،  سلامة تجود(وتفكیره 

 ً ً أصѧیلا ً إبداعیا علي التخطیط وتتطلب من الطالب مستوي أعلي من التفكیر فھي تتطلب تفكیرا

 وتѧؤدي إلѧي الإبتكѧار،كمѧا تتطلѧب الأسѧئلة التباعدیѧة الإبѧداع ) 5 :1997 ، محمد عبده دیѧوان(

  للوصول إلي الإجابة ولا توجد لھا وینظر الطالب إلي السؤال من أي زاویة یري مناسبتھا لھ ،
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إجابات صѧحیحة أو خاطئѧة لكѧن ھنѧاك إجابѧات أكثѧر صѧحة ،كمѧا تتѧیح مѧداخل عدیѧدة للإجابѧة 

ً یبѧدأ مѧن مشѧكلة تتѧیح بѧدائل متنوعѧة ،وتѧؤدي إلѧي  هوھذ علیھا ، الأسѧئلة تسѧتثیر تفكیѧر تباعѧدیا

  . حلول مختلفة كلھا مقبولة

ومن أمثلة الأسѧئلة التباعدیѧة التѧي یمكѧن أن یطرحھѧا المعلѧم علѧي طلابѧھ أثنѧاء التفاعѧل   

  :ما یأتي   التعلیمي في الحجرة الدراسیة

  -:الأسئلة التوقعیة مثل : أولاً 

  ماذا یحدث لو لم یكن ھنالك نھایات محدده للأشكال الھندسیة : 1س

  ماذا تتوقع من كذا: 2س

 َ   . بینھما للتوصل إلي شي جدید أسئلة الربط بین فكرتین متباعدتین وإقامة جسر : ثانیا

 فѧإذا تѧم تعلѧیم الطالѧب الѧربط ) المیل والإحѧداثي الصѧادي(،) المربع والدائرة(أربط بین  : مثال

ً الѧربط بѧین أحѧد قѧوانین التفاضѧل فكرتین متباعدتین ،بین  وبѧین  فإنھ یمكن أن یستطیع مسѧتقبلا

  . بین أحد المقاییس الإحصائیة علي سبیل المثال وأأحد قوانین التكامل 

 ً   -:أسئلة تكملة الأشكال: ثالثا

 مѧن اءمѧاذا یمكѧن أن تشѧكل مѧن الأشѧكال التالیѧة  ؟ وھنѧا یمكѧن للطالѧب أن یرسѧم مایشѧ: مثال 

الشѧكل الѧذي یرسѧمھ ذو  وكلمѧا كانѧت الإجابѧة أو ھندسѧیة ، غیѧر أشكال ورسومات ھندسѧیة أو

  .معني غریب كلما دل ذلك علي قدراتھ الإبداعیة 

   Asking Higher-Order Question:الأسئلة في المستویات المعرفیة العلیا -ب

تحتѧاج مѧن الطالѧب للإجابѧة الأسئلة في المستویات المعرفیة العلیا مجموعة من الأسئلة 

  یھدف إلي توسیع مجال تفكیر الطلاب والوصول إلي إجابات أكثر نشاط عقلي منظم ، علیھا

،ً   وھذه الأسئلة تنتمي إلي مستوي التحلیل والتركیب والتقویم وفق تصنیف بلوم تفكیرا

Bloom) وتضم الأنواع الآتیة ) . 145 : 1998 ،منصور عبد المجید:-  

  -: أسئلة مستوي الإبداع : أولاً 

علي الإبتكار،وإنتاج الإجابات التي تتصف بالجѧدة  مستوي الإبداع تدریب مباشر یعتبر            

والأصالة حیث أن الأسئلة في ھذا المستوي تتطلѧب مѧن المѧتعلم تجمیѧع الأجѧزاء لتكѧوین  بنѧاء 

عѧن  فѧي شѧكل كلѧي یعبѧرونمط جدید وفي ھذا المستوي یتم وضع الجزئیات المكونة للمعلومѧة 

بتنظѧѧیم معناھѧѧا ، مѧѧن أمثلѧѧة التركیѧѧب فѧѧرض الفروض،كمѧѧا یتطلѧѧب ھѧѧذا المسѧѧتوي قیѧѧام الطالѧѧب 

  وھذا النوع من التفكیر یحتاج من  .بشكل معین یساعد علي الوصول إلي حل المشكلة الأفكار
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والمثѧال  .ك القѧدراتبالأسئلة الإبتكاریة التي تنمي فیھم تلѧ. المعلم إلي أن یتحدي قدرات طلابھ   

ً  أفكѧار ةطلѧب مѧن الطѧلاب ربѧط عѧدعلي ھذا النѧوع مѧن الأسѧئلة أن یُ  یѧٌذكر  أنفѧي عبѧارة مѧثلا

توقیѧѧت بدایѧѧة  -توقیѧѧت نھایѧѧة الحركѧѧة = والѧѧزمن .الѧѧزمن × السѧѧرعة = للطالѧѧب أن المسѧѧافة 

م طریقѧة یطلب منھ تصمأو أن یُ .واحد القانونین في قانون ثم یطلب منھ القیام بصیاغة .الحركة

  . ستخدام قانون المثلثإالأضلاع ب لحساب مساحة متوازي

 ً   -:أسئلة مستوي التقویم :  ثانیا

 أو الأفكار حول فائدة تقیمیھأحكام  ویتضمن ھذا المستوي قدرة الطالب علي إصدار

علي أوالنظریات ویتطلب ذلك أن یبدئ الطالب وجھة نظرة حول المسائل والحكم  الآراء

 فائدة في حل والحكم علي جدوى حلول المشاكل مثل أي من الطرق التالیة أكثر والقیمالآراء 

 .بالمقابلة الحذف، بالإضافة الحذف ، الحذف بالجمع الرسم البیاني، : المعادلات الخطیةنظام 

   كیف نثبت ذلك ؟ أولیین ھل ھذا صحیح عبارة عن مجموع عددین2أي عدد زوجي أكبرمن

 ً   -:مستوي التحلیل أسئلة  : ثالثا

 لھ ھالمكون الموضوع إلي العناصر حیث یتطلب من المتعلم القیام بتجزئھ الفكرة أو

  - : ، ویتضمن ھذا المستوي العملیات الآتیة بھالمرتبطة 

 . ) لماذا  -  ما سبب حدوث  -  علل(تحدید الأسباب والدوافع والبحث عن الدلائل   - 1

ً ماھي مكونات الشكل الذي أمامك؟) ماھي مكونات (الإستنتاج والتعمیم   مثلا

  .بینھما والاختلاف وتحدید أوجھ الشبة) طریقتین - شكلین - فكرتین(قارن بین  : المقارنة - 2

  Probing Question :الأسئلة السابرة  -ج

  الأسئلة السابرة ھي الأسئلة التي  یبنیھا المعلم علي إجابة الطالب ، ویقصد مساعدتھ

ً ، أو الأسئلةعلي إعادة النظر فیھا    من أجل تحسینھا أو تطویرھا لتكون أكثر دقة وتفصیلا

  التي یقوم المعلم بطرحھا عندما لا یستطیع الطالب الإجابة ، أو عندما یجیب إجابة غیر

  ومن  خلال الأسئلة السابرة یساعد المعلم الطالب علي إعادة النظر في تفكیره. صحیحة 

التѧي یقѧدمھا الطالѧب غیѧر مرضѧیة للمعلѧم والسѧؤال السѧابر عباراتھ إذا كانѧت الإجابѧة  وتطویر

  یطرح لتشجیع الطلاب علي التفكیر بصورة أعمق في إستجاباتھم الأولیة ، للتعبیر عن أنفسھم

  . بصورة أوضح

تنمو لدیھم مھارة المرونة في إیجاد الحلول  ومن خلال تعدیل المعلم لإجابة الطلاب ،

  مع ملاحظة المعلم أن تواجھھم عند حل المسائل وتطبیق القوانین ،للمشكلات والعقبات التي 
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توقع مسارات  تالي لابد للمعلم أثناء التحضیروبال الأسئلة السابرة لا یمكن تحدید مسارھا ، 

ً علي معرفت الأسئلة السابرة ، بالمستوي المعرفي للطلاب عن المادة موضوع التعلم  ھإعتمادا

  - :ویمكن تمییز ثلاثة أنواع من الأسئلة السابرة  . وجوانبھا المتصلة بھا

 حیث یساعد المعلم الطالب في إعادة النظر في إجابتھ إذا كانت:  الأسئلة السابرة المباشرة - 1 

  . غیر مناسبة

ً من متابعة :  الأسئلة السابرة المحولة - 2  التوجھحیث یوجھ المعلم السؤال إلي طالب أخر بدلا

  . إلي الطالب الأول

ُ  ھاوفی : أسئلة السیرالترابطي - 3   طلب من الطلاب الإجابة عنھا ،وتكونحدد فكرة معینة ویُ ت

 إجابات الطالب الأولیة مقبولة ثم یدعو المعلم الطلاب إلي سبر تلك الإجابات والبناء علیھا،

  . وھو ما یساعد علي تنمیة قدرة الإستكمال

مكѧن أن یسѧتخدمھا المعلѧم داخѧل الحجѧرة الدراسѧیة مثѧل ومن أمثلة الأسئلة السابرة التѧي ی         

المطالبѧѧة بتوضѧѧیح الإجابѧѧة أو إعطѧѧاء مزیѧѧد مѧѧن التفاصѧѧیل كѧѧأن نقѧѧول جیѧѧد أنѧѧت علѧѧي الطریѧѧق 

     الطلاب طرح الأسئلة علي ؟ ..كذا وكذا  الصحیح حتى الآن ولكن ھل بإمكانك توضیح

  بكلمة لماذا ؟ السؤال السابرلإعطاء الأمثلة والتوضیحات والتبریرات وتكون بدایة 

  . )387 -  382 : 2006،   جودت سعادة( ، )44: 2003 ، عوض المالكي( 

   Brain - storming-:طریقة العصف الذھني    

 م وشاعت بعѧد ذلѧك حتѧى أصѧبحت مѧن1952وھي الطریقة التي إبتكرھا أوزبون عام          

ً فѧѧѧي تنمیѧѧѧة  الأسѧѧѧالیب فعالیѧѧѧة و أكثѧѧѧر أوضѧѧѧحت مدیحѧѧѧھ ،حیѧѧѧث  الإبتكѧѧѧاري التفكیѧѧѧرإسѧѧѧتخداما

طرح سؤال أو مشѧكلةٍ مѧا  أنھ یمكن تطبیق ھذا الأسلوب من خلال) 98 : 1990( لرحمناعبد

مѧؤتمر تعلیمѧي  یقѧوم علѧي أسѧاس تقѧدیم : " ویعرفѧھ أوزبѧون بأنѧھ  .علي مجموعة من الأفراد 

  عي لإنتاج وتولید أكبر صورة مشكلات تسمح للمتعلمین بالتفكیر الجما المادة التعلیمیة في

  عدد ممكن من الأفكار أو الحلول التي تدور بأذھانھم مع إرجاء النقد أو التقییم إلي بعض

  . )Osbon,2001:151-152 ("الوقت المحدد لتناول المشكلة 

  العصف الذھني بأنھ طریقة من طرق) 43:  2001(بینما عرف علي سعد الحربي          

تقوم علي التداعیات الحرة وتھѧدف إلѧي تولیѧد  المستخدمة في تنمیة التفكیر،التدریس الجماعیة 

  .ھ معین ھكم ممكن من الأفكار خلال فترة زمنیة محدده لحل مشكل أكبر

  أن أسلوب العصف الذھني یعتمد علي مبدأین) 113:  2002(ویري فتحي الجروان          
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  - :أساسین لكي یحقق أھدافھ وھما 

 . إرجاء التقییم والنقد لأیة فكرة إلي ما بعد جلسة تولید الأفكارضرورة  - 1

للوصول  الكمیة تولد النوعیة بمعني أن أفكار كثیرة من النوع المعتاد یمكن أن تكون مقدمة - 2

 . قیمة أوغیرعادیة في مرحلة لاحقة من عملیة العصف الذھني إلي أفكار

   :الآتیة  أنھ یجب إتباع القواعد) 107 :2005(حسن  ولتحقیق ھذین المبدأین یري عمر

  سѧر حیѧث أن النقѧدھѧذه القاعѧدة تجعѧل الأفكѧار تنسѧاب فѧي سѧھولة ویُ  :ضرورة تجنب النقѧد  -أ

   . والتقییم یوقفان دفعات وومضات الفكر وتنبھان الفرد إلي التوقف أحیانا لتمحیص أفكاره

فѧي  مھمѧا كѧان نوعھѧا لطالمѧا أنھѧافالأفكѧار : إطلاق حریة التفكیر والترحیب بكѧل الأفكѧار -ب

ً وأصѧیلة كѧان ذلѧك أفضѧل فمѧن  الموضوع أو المشѧكلة یجѧب أن یرحѧب بھѧا وكلمѧا كانѧت بكѧرا

  .الأفكار البكر طالما أنھا قد إنبثقت عن عدم  السھل صقل الأفكار الخام أو

 لأصѧیلةا أكبѧر مѧن الأفكѧار الكثیѧرة یزیѧد إحتمѧال بلѧوغ قѧدر فمن الأفكار: الحاجة إلي الكم  -ج

  . والتي قد تعین علي الحل

  وزیادة فھذا الأمر یشجع الأفراد علي المشاركة: الآخرین وتطویرھا  البناء علي أفكار -د

  . الآخرین دافعیتھم إلي إضافة أفكار

  -: أن جلسات العصف الذھني تمر بمراحل ھي) 5 :2010(وأوضحت مریم الأحمدي  

 . ھطرح وشرح وتعریف المشكل - 1

 .صیاغتھا  وإعادة  ھالمشكلبلورة  - 2

 .للأفكار  هالحر هالإثار - 3

 .تقییم الأفكار التي تم التوصل إلیھا  - 4

 . الإعداد لوضع الأفكار في حیز التنفیذ  - 5

    -:القواعد الأساسیة للعصف الذھني 

  )303:  2001(وھي كما أوردھا أحمد إسماعیل حجي 

 .عدم الاھتمام بالنقد  - 1

  .الإھتمام بالكم  - 2

  .البحث عن التركیب والتألیف والتطویر  - 3

 إلي أن ھناك عناصر مھمة لإنجاح عملیة) 119 : 1999(فتحي الجروان  وأشار       

  أثناء وذلك بإعتباره أداه من أدوات التعلم التعاوني داخل المجموعاتالعصف الذھني ، 
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  - :أثناء إدارة الفصل وھي 

  .قبل بدء الجلسة  موضوع البحث لدي المشاركین وقائد النشاط ، ھوضوح المشكل - 1

وضوح مبادئ وقواعد العمل والتقید بھا من قبل الجمیع بحیث یأخذ كل مشارك دوره  - 2

 .وطرح الأفكار دون تعلیق أو تجریح من أحد 

ت التعلم خبرة المعلم أو قائد النشاط وجدیتھ وإقتناعھ بقیمة إسلوب العصف الذھني بین أدوا - 3

 الفصل  الطلاب داخل إدارة لدي مجموعات ھالتعاوني ، في حفزالإبداع والإبتكارورفع الإنتاجی

   -: إستراتیجیة التعلم التعاوني  15 -2-1

 ویري والتي یحث علیھا الدین الإسلامي الحنیف، ھمن القیم الإجتماعی ھالتعاون قیم        

   افس فيالتن عن غیاب للتنافس حیث أنھ كلما زادت سمة هعبار ھالبعض أن التعاون كسم
عن  هعبار والمجتمع الإنساني ھو. قد یؤدي ذلك إلي تناقص سمة التعاون والعكس أیضا الفرد 

یختلف من  ھبین عنصري ھذه التركیب التوازن من كلٍ من التعاون والتنافس وأن ھمؤلف ھتركیبی

علي كل من العنصرین مѧع زیѧادة إحѧداھما علѧي  ھإلي أخري ، ومن ثم یمكن أن تنشأ ثقاف ھثقاف

ً  أن یزیѧل الآخѧر ولكن لیس معني ذلѧك أنѧھ یمكѧن لأحѧد العنصѧرین الآخر ،  ھمѧن أي ثقافѧ تمامѧا

  تعالي قال وقد.  یتعلمھا الطلاب تحت توجیھ وقیادة المعلمأن  یجب ھإجتماعیه والتعاون مھار
  . )2(المائدة )  ( 

بأفكѧѧار جѧѧون دیѧѧوي  إلѧѧي أن نمѧѧوذج الѧѧتعلم التعѧѧاوني قѧѧد تѧѧأثرالحمیѧѧد  عبѧѧد جѧѧابر ویشѧѧیر

وقѧѧѧد ) democracy&education(كتبھѧѧѧا فѧѧѧي كتابѧѧѧھ الدیمقراطیѧѧѧة والتربیѧѧѧة  التѧѧѧي) 1916(

ً  أن یوفر) دیوي(إقتضي  فكر ً إجتماعیѧ المعلمѧون فѧي فصѧولھم وبیئѧاتھم التعلیمیѧة نظامѧا یتسѧم  ا

لیعملوا متعاونین ولینظروا  وبعملیات علمیة ، وأن یثیروا دوافع الطلاب ھبإجراءات دیمقراطی

بѧѧالتعلم فѧѧي مجموعѧѧات صѧѧغیرة لحѧѧل  فѧѧي المشѧѧكلات الإجتماعیѧѧة الیومیѧѧة الھامѧѧة ، وإھتمѧѧامھم

 تیلین  قد طѧور إلي أن ھربرت  المشكلات ، وأن یتعلم الطلاب من خلال تفاعلاتھم  كما یشیر

جماعѧات وأن الدراسѧة ینبغѧي أن  دقѧة لمسѧاعدة الطѧلاب علѧي العمѧل فѧي أیضا إجراءات أكثѧر

 ً ً  أو تكون معملا المشكلات الإجتماعیة ، كما أنھ قدم   ھدفھا بحث هدیمقراطیة مصغر أو مختبرا

 ً تعѧدي الѧتعلم التعѧاوني  كمѧا صѧوره  ولقد.لمفاھیم التطورات الجدیدة في التعلم التعاوني تصورا

دیѧѧوي الإھتمѧѧام  بتحسѧѧین الѧѧتعلم الأكѧѧادیمي إلѧѧي الإھتمѧѧام بالسѧѧلوك التعѧѧاوني والعملیѧѧات جѧѧون 

  لاغني عنھ  من المسعى الإنساني یمكن أن تنشأ علي أساسھ  التعاونیة  بإعتبارھا جزءً 
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المجتمعات الدیمقراطیة ، والطریق المنطقي لتحقیق ھذا ھو تنظیم أنشطة التعلیم الصفي بطرق 

 ھتؤكد علي الطبیعѧه المعاصرھ الإتجاھات التربوی و.وذجا للمخرجات المرغوب فیھاتجعلھا نم

 : 1999 ، عبѧد الحمیѧد جѧابر. ( للتعلم بدرجة أكبر وتدعم إسѧتخدام الѧتعلم التعѧاوني ھالإجتماعی

43 - 48  (  

 إلѧѧي تزایѧѧد الإھتمѧѧام بѧѧالتعلم التعѧѧاوني فѧѧي ) 20 : 1992(  بینمѧا أشѧѧارت كѧѧوثر كوجѧѧك 

  1996بأمریكѧѧا  ھالقومیѧѧ ھتؤكѧѧد الأكادیمیѧѧ ، حیѧѧث فѧѧي الثمانینѧѧات مѧѧن القѧѧرن العشѧѧرینأمریكѧѧا 

)Nas,1996 (ى  ومعاییر ھالعلمی ھللتربی ھفي المعاییر القومیѧةتدریس العلوم علѧویر  أھمیѧتط

ودعѧѧم  هصѧѧغیر والنشѧѧاط والѧѧتعلم فѧѧي مجموعѧѧات ھمجتمعѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم مѧѧن خѧѧلال المشѧѧارك

  . الإحترام المتبادل والمناقشة والحوار ودعم مجتمع الفصل بالتعاون والمسئولیة المشتركة ، 

 ھوالمتكامل ھقواعد والمبادئ والطرق المتداخلال من ھجملالتدریس ھي  في ھوالإستراتیجی

تنتقل من مفھوم إستراتیجیة التدریس التي یتبناھا المدرس لتنظѧیم عملѧھ مѧن أجѧل تحقیѧق وبلѧوغ 

التѧي یسѧتخدمھا المعلѧم أو  ھوھѧذه الإسѧتراتیجی.  ) 7 : 1989 ، سأحمد بلقی(  الأھداف المنشودة

ً من قبل ویقوم ھو بتوظیفھا أثناء عمل هیطورھا ھو بنفسھ قد تكون طریقة أوخطھ موجود یة سلفا

وینسج  ھمن القواعد المتنوع ھعن مزج بین مجموعه التنفیذ داخل حجرة الدراسة ، أو أنھا عبار

من  وتصبح جزءً  ،یرید أن ینفذھابھ یستخدمھا في العملیة التعلیمیة التي  ھخاص ھمنھا إستراتیجی

  . )279 : 2004،جمال الزعانین( ھكیانھ المھني وتطبعھ بطابع خاص متمیز أثناء قیامھ بالمھن

  من ھإن إستراتیجیة التدریس ھي مجموع) 279:  1999(بینما یرى عایش زیتون 

ً الموجھھ لتنفیذ التدریس ھإجراءات التدریس المخطط   وفق ما ھبغیة تحقیق أھداف معین ،سلفا

   .  متاح من إمكانات ھو متوفر أو

  همن الإجراءات المختار ھأخري فان إستراتیجیة التدریس تتمثل في مجموعه وبعبار

  تلو الأخرى ، هلتنفیذ الدرس ، والتي یخطط لھا المعلم أو مصمم التدریس لإتباعھا الواحد

ً الإمكانѧѧات المتاحѧѧة ، بمѧѧا یحقѧѧق أفضѧѧل مخرجѧѧات  بشѧѧكل متسلسѧѧل أو بترتیѧѧب معѧѧین مسѧѧتخدما

  . ھ، ویحقق الأھداف التدریسی ھممكن ھتعلیمی

  نموذج تدریس یتطلب من التلامیذ:التعاوني بأنھاویمكن تعریف إستراتیجیة التعلیم 

ِّ وأن یُ  ھالدراسی همع بعضھم البعض والحوار فیما یتعلق بالماد العمل ً عل  ، م بعضھم بعضا

كوجك  كوثر( ھوأثناء ھذا التفاعل الفعال تنمو لدیھم مھارات شخصیھ وإجتماعیھ إیجابی

،1992 : 315  ( .   
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  أن مھارة التعلم التعاوني مكتسبة ولیست غریزیة  لذا )Slavin )1979:381ویري         

ّم مھارات القراءة والكتابة      ُعل ّم للطلبة كما ت ُعل   وطریقة التعلم التعاوني إسلوب یتم .یجب أن ت

كѧѧل منھѧѧا مختلѧѧف المسѧѧتویات التحصѧѧیلیة ،  فیѧѧھ تقسѧѧیم الطلبѧѧة إلѧѧي مجموعѧѧات صѧѧغیرة تضѧѧم

كما أن الطلاب الѧذین  .أھداف مشتركة ھدف أو  في تحقیقویتعاون طلاب المجموعة الواحدة 

الѧبعض علѧي فھѧم المسѧائل  متشѧجعین لمسѧاعدة بعضѧھمیعملون في مجموعات تعاونیة یكونوا 

  . في المجموعة والعملیات لتحسین أداء كل عضو

إلي أن أسالیب التعلم التعاوني تخلو من ) 100- 98 : 1987(مرسي  ویشیر محمد منیر     

المتعلم النشط والفاعل  علي الحفظ بل تستند إلي الإھتمام بدور ین والإلقاء والتركیزالتلق

والمشارك في النقاش الجماعي والمساھم في تحلیل وإستخلاص المعاني والأفكار وبالمقابل 

تفرض ھذه الطریقة علي المعلم أن یغیر من أدواره داخل حجرة الدراسة لكي یسایر ھذه البیئة 

  .قق أھدافھا حیالصفیة و

التلامیѧذ  تجعѧل تعلم الفرق من خلال إسѧتراتیجیة ھطریق:  ھویعرفھ روبرت رونالد  بأن         

یمكѧѧن تطبیقھѧѧا فѧѧي أي  ومتنوعѧѧة ، هیعملѧѧون فѧѧي مجموعѧѧات لتحقیѧѧق أھѧѧداف وواجبѧѧات متعѧѧدد

دور معѧین ولكѧل  ویعتبر التعلم من خلالھا متعѧة لأن كѧل عضѧو مѧن المجموعѧة لѧھ . موضوع

الراجعѧة للمجموعѧة  یجب إتباعھا كما یعطѧي المعلѧم مѧن خلالھѧا التغذیѧة هخطوات محدددرس 

  . )13:  2002، رسمي أحمد العلي(لیتأكد من أن الأھداف قد تحققت 

ً لإستراتیجیة جونسون وزملائھ عن التعلم التعاوني فإن التعلم التعاوني ،      بالمقارنѧة  ووفقا

  في أداء  ھالفردي یؤدي إلي زیادة التحصیل والإنتاجیمع العمل التنافسي والعمل 

  . وتقدیر الذات  ھالنفسی ھوتحسین الصح بینھم ، ھوبالتأكید علي العلاقات الإیجابی الطلاب ،

ً  ھالمجموع التلامیذ كمصادر لتعلم بعضھم ویرجع ذلك إلي أن أعضاء كما أنھ یخدم   أفرادا

  ، ولذلك فإن الإعتماد المتداخلھللمجموع یعتمد كل عضو منھم علي الأعضاء الآخرین

   . )281:  2001أحمد إسماعیل حجي ،(أعضائھا  الإیجابي یزداد بین

م ) 56 : 1992( بینما عرفتھ فاطمة خلیفة مطر           بأنھ إسلوب في تنظیم الصف حیث یقُسَّ

  ھیجمعھا ھدف مشترك ھو إنجاز المھم ھغیر متجانس هالطلاب إلي مجموعات صغیر

  .   وتحمل مسئولیة تعلمھ وزملائھ ھالمطلوب   

 مصѧѧطلح الѧѧتعلم التعѧѧاوني إلѧѧي إسѧѧلوب تدریسѧѧي یعمѧѧل فیѧѧھ التلامیѧѧذ فѧѧي كمѧѧا یشѧѧیر          

ً  همجموعات صغیر   في ھوفكرة التعلم التعاوني قدیم. لزیادة تعلمھم ، وتعلیم بعضھم بعضا
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   للمتعلمین ه، لما فیھ من فوائد كثیره الأخیرولكن الإھتمام تزاید بھا في السنوات ھ التربی

  . ) 213 : 2002،  إسماعیل موسي مصطفي(

  -: عناصرالتعلم التعاوني        

ً وسѧѧھل التنفیѧѧذ كمѧѧا یعتقѧѧد الكثیѧѧر ممѧѧن یسѧѧتخدمونھ فѧѧي   إن الѧѧتعلم التعѧѧاوني لѧѧیس بسѧѧیطا

ھري الجѧѧو فѧѧي مجموعѧѧات مشѧѧتتھ للѧѧتعلم یحقѧѧق الھѧѧدف ھفلѧѧیس وضѧѧع الطلبѧѧ الغѧѧرف الصѧѧفیھ ،

 إذا أن الفرق جوھري بین وضعھم في تلك المجموعات لیتعلمѧوا ، لإستراتیجیة التعلم التعاوني

 ،ѧѧف تعلیمیѧѧیاغة مواقѧѧین صѧѧھوب ѧѧھ ھتعاونیѧѧمخطط ، ѧѧا الطلبѧѧھم فیھѧѧاركاتھم  ھیسѧѧا بمشѧѧجمیع

ً  ھالفاعل ھالإیجابی علي التعاون ویأخذ بمبادئ التعلم التعاوني  ولكي یكون الموقف التعلیمي قائما

  :یأتي ما یجب أن یتضمن خمسھ مبادئ أساسیھ في تعلم المجموعات أبرزھا 

  -) :التعاضد الایجابي (   هالإیجابیة بین أفراد المجموعة الواحد ھالمشارك -1

)Positive interdependence:(-  

ه الواحѧدھ بѧین أفѧراد المجموعѧ ھالإیجابی ھالمشاركأن  ) 5 :1995( دیفید جونسون ذكر         

ѧѧات التعاونیѧѧل المجموعѧѧابي داخѧѧادل الإیجѧѧاد المتبѧѧي الإعتمѧѧعور ھتعنѧѧتدعي شѧѧذي یسѧѧع  الѧѧجمی

 ً أو أن یغرقوا  أعضاء المجموعة لإرتباطھم حیال نجاح شركائھم أو فشلھم أي إما أن ینجوا معا

 ً ً  معا مشѧاركھ زملائھѧم فѧي ن یѧدرك الطلبѧة أھمیѧھ یجب أ وحتى یكون الموقف التعلیمي تعاونیا

ً علي تحقیق تقدم تعلیمي یتكون ھذا الشعور  ولكي،  مجموعتھم مشاركھ إیجابیة تشجعھم جمیعا

  :لابد من تحقیق أربعة شروط 

  .وضع أھداف مشتركھ للمجموعة  -1

 . إعطاء مكافآت مشتركھ -2

 . التشارك في المواد والمعلومات -3

  .علي أفراد المجموعة توزیع الأدوار  -4

   -) :Face to Face interaction(التفاعل المباشر بین الطلاب  -2

ѧѧال المھمѧѧھیلھا لإكمѧѧھ وتسѧѧود زملائѧѧجیع جھѧѧة بتشѧѧي المجموعѧѧرد فѧѧل فѧѧام كѧѧي قیѧѧھویعن 

 .ھ متبادل ھمن خلال تبادلھم المصادر والمعلومات وتقدیم تغذیھ راجع ھوتحقیق ھدف المجموع

ً والمناقشѧات التѧي تجѧري بѧین أفѧراد المجموعѧةویتم ذلك من خلال  إبѧراھیم أحمѧد ( العمѧل معѧا

  .  )147 : 2004، الحارثي 
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  -: ھإحساس الفرد بمسؤولیتھ الشخصیة تجاه أفراد المجموع -3

    Indivisual  Accountibility)( :-  

  وتقدیم مایمكنھ والأفراد ھنا لایستشعرون.  ھوتقدیم ما یمكنھ لمساعدة زملائھ في المجموع   

والأفѧراد ھنѧا لایستشѧعرون مسѧؤولیاتھم أمѧام المعلѧم فقѧط بѧل  . ھزملائھ في المجموع ةلمساعد

وأضاف محمود السید أبو  .لا تعني إلغاء المسؤلیھ الفردیة  ھوأمام رفاقھم ، فالمسؤلیھ الجماعی

ً ولفظ ً فѧي النیل أنھ لابѧد لأعضѧاء المجموعѧة مѧن أن یتفѧاعلوا فیمѧا بیѧنھم عملیѧا ً لیسѧھموا معѧا یѧا

ѧѧائج المتوقعѧѧق النتѧѧھ  ھتحقیѧѧان المھمѧѧى إتقѧѧدرتھم علѧѧة وقѧѧوة الطلبѧѧى قѧѧد علѧѧاح یعتمѧѧو أن النج ،

  . ) 243:  1985 محمود السید أبو النیل ،(إلیھم  ھالموكل

  -):Collaborative Social Skills(المھارات الاجتماعیة  -4

  لازمھھ والمھارات الإجتماعیإن تعلم الطلبة مھارات العمل ضمن مجموعة ، 

ومھارات الإتصال ومھارات حل الخلافات، حیث أن تحفیزھم علي إستخدامھا كفیل لنجاح 

  . ) 6 :1995( دیفید جونسون  ،تعلیمي كبیر

  ) Group Processing ( طلق علیھ المعالجة الجماعیة یُ  تفاعل المجموعة أو ما -5

ً یجب أن نتأملھإذا كان للطلبة في مجموعات التعلم      مافی التعاونیة أن یحققوا إنجازا

كان ما إتخذوه من إجراءات كان مفیدا أم لا بھدف تطویر فاعلیھ إسھام الأعضاء في الجھد  إذا

  لمناقشھ ولتحقیق أھداف المجموعة ككل فمن الضروري تخصیص وقت ،التعاوني

  تصرفات ثلاثة ولكي تتم ھذه الخطوة بنجاح یطلب ذكر .مدي تقدم المجموعة في أعمالھا

 ً ً  وذكر ناجحة لكل فرد مثلا فراس ( سلوك واحد یمكن إضافتھ  یجعل المجموعة أكثر نجاحا

   .  )56 :2006،  محمود السلیتي

  -:إختلاف التعلم التعاوني عن التعلم الجماعي التقلیدي

  الجماعي التقلیدي وأھم ھذه الفروق كماتوجد فروق كثیرة بین التعلم التعاوني والتعلم   

  - :وھي ) Johnson, Johnson , and Halubec )1988:13-15أوردھا 

  الذي توجھھ بین الأعضاء وذلك التآزر تبني إستراتیجیات التعلم التعاوني علي التآزر - 1

ً والتي تشرك الأفراد والمجموعات فѧي العمѧل لأداء ھ الأھداف المخطط الموكلѧھ  المھمѧاتجیدا

 التعلѧیم مجموعѧات فѧي یتوفر بѧین الطلبѧة الإعتماد المتبادل لا أو في حین أن ھذا التآزر ، إلیھم

  .التقلیدي الجماعي 
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یتحمل كل عضو في مجموعة التعلم التعاوني مسؤولیة فردیة لإتقان المادة المقررة للتعلیم   -2

ً وتتلقي التغذیة الراجعѧة والتقѧویم ج ئكما تتحمل كل مجموعة المسئولیة الكاملة لنتا ، التعلیم معا

 ً   التعلم التقلیدي فلا تتوافر فیھ مسؤولیة  ھلمجموع ھأما بالنسب . ویساعد الأعضاء بعضھم بعضا

  إذ أن بعض الأعضاء یعتمدون علي جھود. محددة بالنسبة لكل عضو عن نتاج التعلیم 

 . الآخرین وقد لا یسھمون في العمل بشكل فاعل

إلیھ بینما یعین  ھالموكل ھالدوری ھالمسؤولیة القیادی ھالتعاونی ھیتحمل كل عضو في المجموع - 3

ً في التعلم الجماعي التقلیدي  . قائد واحد وعادة یبقي ثابتا

  غیر(تشكل مجموعة التعلم التعاوني من أعضاء متمایزین في قدراتھم الأكادیمیة  - 4

لم التقلیدي عادة من الأعضاء المتماثلین في قدراتھم  بینما تكون المجموعة في التع) متجانسین

 .الأكادیمیة

  أعضاء بین ھتسعي الأھداف المنشودة في التعلم التعاوني إلي تحقیق علاقات عمل طیب -5

أعضѧاء یھѧتم  وتѧوفیر الدرجѧة القصѧوى مѧن الѧتعلم مѧن جھѧة أخѧري بینمѧا ھمѧن جھѧ ھالمجموع

  . المطلوب منھم فقطالجماعة التقلیدیة بإنھاء العمل 

  لتعزیز ھیتم تدریب أعضاء المجموعات في التعلم التعاوني علي المھارات الإجتماعی  -6

وطѧرق حѧل  ھوبناء جسѧور الثقѧ ، هبینھم ، مثل مھارات التواصل والقیاد ھعلاقات العمل الوثیق

ѧم بالتغذیѧھالمشكلات ویزودھم المعل ѧر ھالراجعѧم الزمѧظ المعلѧا یلاُحѧالجما" ، كمѧھع "ѧھالتقلیدی 

 ً ً نادرا   . ویكون تدخلھ تدخلا

  في تحلیل درجة ھالتعاونی ھیقوم المعلم بتنظیم الإجراءات التي تساعد أعضاء المجموع -7

 بھذا ھلأعضائھا بینما لا تقوم الجماعات التقلیدی ھفاعلیتھا في التعلیم عن طریق الأدوار الموكل

  . ھالمعالج التحلیل أو

 الإختلافات بین التعلم التعاوني) 385 : 2008(السید الكسباني وقد لخص محمد  - 8

  - : )3- 2( والتعلم الجماعي التقلیدي في مجموعات صغیرة في الجدول
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  )3- 2(جدول رقم

  هالإختلافات بین التعلم التعاوني والتعلم الجماعي التقلیدي في مجموعات صغیر           

أوجھ الشبة 
  والاختلاف

التعلم الجماعي التقلیدي في مجموعات   التعاونيالتعلم 
  هصغیر

ً في مجموعات ی     التعاون     عمل الطلاب معا
حیث یقاس نجاح الفرد  ، ھتعاونی

 ، ھبنجاح كل عضو في المجموع
ویتوقف فشل الفرد علي فشل 

  . ككل ھالمجموع

 مل الطلاب في مجموعات غیریع    
الطالب نجاح أو فشل  ولایرتبط  ھتعاونی

  .بنجاح أو فشل باقي أعضاء مجموعتھ

التعلیم  ھیسعى كل أعضاء مجموع    الھدف    
من  التعاونیة لتحقیق الھدف ذاتھ ،

خلال الإعتماد الإیجابي المتبادل بین 
  . الطلاب

یرتبط فیھ تحقیق الطالب لأھدافھ مع لا   
  تحقیق باقي أعضاء مجموعتھ لأھدافھم

ویركز علي  ھتوافر المسئولی یفترض        .ھوالجماعی ھالفردی ھبالمسؤولییتسم   ھالمسئولی     
  .ھالفردی ھالمسئولی

  علیم التعاوني دور كبیر في السلوك للت      السلوك الإجتماعي
  .الإجتماعي لدي الطلاب

توافر المھارات والسلوكیات  یفترض    
ولا یسھم في  ، لدي الطلاب ھالجماعی
  .تنمیتھا

   والإرشاد هالمعلم ھو مصدر المساعد     المعلمدور 
والتشجیع والتوجیھ والإشراف وتقدیم 

  .ھالتغذیة الراجع

ً ما     یتدخل المعلم في عمل  نادرا
  المجموعات

  
  ) 385 : 2008(المصدر محمد السید الكسباني 

  -:مھارات التعلم التعاوني

    ѧѧارات التعاونیѧѧم المھѧѧر تعلѧѧھ یعتب ً ً أساسѧѧیا حیѧѧث یتحسѧѧن  فѧѧي التعلѧѧیم الأكѧѧادیمي ،مطلبѧѧا

وضѧروري فѧي الѧبعض ،  فѧي العمѧل مѧع بعضѧھم  ھالتحصیل عندما یصبح التلامیذ أكثر فعالی

التѧي ینبغѧي الإھتمѧام بھѧا ، ولتحقیѧق النجѧاح فѧي العمѧل التعѧاوني  ھتشكیل المھارات الإجتماعی

والتي یفتقدون إلیھا كما أن التلامیذ ما لم یتعلمѧوا كیفیѧھ  ھالمناسب ھیجب تعلم المھارات التعاونی

ً  ھالتعامل أو التفاعل مع الآخرین لن تلعب المھارات الإجتماعی ً دورا  ھفي إنجѧاح المھمѧ رئیسیا

  . )211:  2005 ، محمد مصطفى الدیب(التعلم التعاوني  في إطار

 ھالإجتماعی لتشكیل المھارات ھمن مھارات التعلم التعاوني ضروری ھوتوجد مجموع         

  والتي یمكن أن یكتسبھا والذي یتعین علي المعلم تنمیتھا  والكفاءات اللازمة للتعلم التعاوني ،
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)  25- 23:  2001(كما أورد  مصطفي إسماعیل  وھي.  التلامیذ من خلال العمل التعاوني

حمزه ،  )213- 210: 2005(محمد مصطفى الدیب  ، ) 1997:  319( كوثر حسین كوجك 

حسن وسحرعبد الكریم  ھونعیم  ) 258 - 256 : 2005(أبو النصر ومحمد جھاد جمل 

)2001 : 29( .  

المھام مع الإحتفاظ  علي توجیھ الآخرین نحو إنجاز هوتعني القدر : همھارة القیاد - 1

  .بین الأفراد  ھوالطیب ھالإیجابی ھبالعلاقات الإجتماعی

وعلي قѧراراتھم  علي أنفسھم ، ھالتعاونی ھیعتمد التلامیذ داخل الجماع :مھارة إتخاذ القرار -2

ً للوصول إلي القرار یتحاورون ، فھم التي یتخذونھا ، ویجب أن تѧتم  المناسب ، ویتناقشون معا

وفق مجموعھ من الإجراءات التѧي توجѧھ أعضѧاء  هضوء أھداف محدد إتخاذ القرار في ةعملی

  .  ھالجماع

، ومѧن  العمѧل التعѧاوني تتعرض إلي مشѧكلات عدیѧدة أثنѧاء ھالجماع : ھشكلمھارة حل الم -3

ѧѧوات العملیѧѧي الخطѧѧذ علѧѧدریب التلامیѧѧم تѧѧي المعلѧѧب علѧѧا یجѧѧكل ھھنѧѧل المشѧѧي  ھلحѧѧب علѧѧللتغل

بفرض الفروض وإختیار أنسب  ھالصعوبات التي تواجھھم ، وھذه الخطوات ھي تحدید المشكل

 .والتقویم  ھالحلول وتنفیذ خطھ العمل والمعالج

من أھمیھ  ھبینھم لما  للمناقش ھیجب إكساب التلامیذ مھارة إدارة المناقش : ھمھارة المناقش -4

ѧر متجانسѧھكبري للتعلیم في جماعات غی ѧدرات العقلیѧیل والقѧي التحصѧي ف ،ھ فѧجع علѧي تشѧھ

تطѧویر یسѧُاعد علѧى   ھوتنفیѧذ مھѧارة المناقشѧ.  وتعѧدیل السѧلوك ھفي إكتساب المعرف ھالمشارك

وعملیѧھ   التبصیر الناقد والعمل المنتج في مواقف التعلѧیم التعѧاوني وفѧي مواقѧف حѧل المشѧكلة

  . في الموقف التعلیمي إلي توسیع الأفكارمھارة المناقشة  كما تھدف ،إتخاذ القرار

مھѧارة الثقѧة بѧالنفس لازمѧة لحѧل المشѧكلات التѧي تواجѧھ الأعضѧاء  : مھارة الثقѧة بѧالنفس -5

 ، والتѧѧѧدعیم ھالوضѧѧوح والمشѧѧارك :مھѧѧارتین أساسѧѧیتین ھمѧѧا  وتتكѧѧون مѧѧن ، ماعѧѧةداخѧѧل الج

التحرك  مساعدتھم في ضوفر والمصادر للآخرین ،الموارد عرض  وتتضمن مھارة الوضوح

 ةفѧي عملیѧالمشѧارك والتدعیم قبѧول أفكѧار الفѧرد  ھنحو إنجاز الھدف ، ویقصد بمھارة المشارك

 . الإتصال وتبلیغھ بنقاط القوه والضعف في سلوكھ 

 التѧѧي ، ھوتعنѧѧي قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧي إسѧѧتخدام العملیѧѧات الأساسѧѧی : مھѧѧارة عملیѧѧات الѧѧتعلم  -6

وقѧدرة التلمیѧذ  والتنبؤ الإتصال ، وإستعمال الأرقام والقیاس ، ، والإستنتاج تتضمن الملاحظة

 والعملیات المتكاملة التي تتضمن فرض الفروضعلي إدراك العلاقات المكانیة و الزمانیھ 
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 . والإجراء والتحقق من المتغیرات وتفسیر البیانات والتجریبوالتعریف 

تأتي مھارة إحترام الرأي الآخѧر مѧن خѧلال تعامѧل التلمیѧذ مѧع  :مھارة إحترام الرأي الأخر -7

ومѧا قѧد یحѧدث مѧن سѧوء والقدرة علي حѧل الخلافѧات  لبعض زملائھ ،ھ وجھات النظر المختلف

 .لنظر ا وجھات فھم أو تعارض في

تѧѧأتي مھѧѧارة مشѧѧاركھ التلامیѧѧذ الآخѧѧرین فѧѧي الأفكѧѧار  :مھѧѧارة مشѧѧاركھ التلامیѧѧذ الآخѧѧرین  -8

تأتي مھѧارة مشѧاركھ التلامیѧذ الآخѧرین فѧي الأفكѧار والمواقѧف  المختلفة والمواقف والمشكلات

  . ومؤازرتھملآخرین ا وتقبل أفكار والمشكلات المختلفة

وتعني القدرة علي المساھمة مع الآخرین في :  علي المساھمة مع الآخرین همھارة القدر - 9

   .عن النجاح أو الفشل في العمل الجماعي مسؤولوالتخلي عن الأنانیة فالجمیع ،العمل

تعني القدرة علي التحكم في الآراء المتباینѧة بѧین الأعضѧاء داخѧل و:  مھارة حل الصراع -10

إتفѧѧاق أو تعѧѧارض فѧي الآراء والوصѧѧول إلѧѧي  تفѧاھم بیѧѧنھم ، الجماعѧة ومѧѧا قѧѧد یحѧدث مѧѧن سѧѧوء

والإحتفاظ بھا  ویزید من فعالیة العلاقات الإیجابیة أثناء العمل یرضي جمیع أعضاء الجماعة ،

  . داخل الجماعة

ء وتقѧدیر وتعنѧي القѧدرة علѧي الإنتمѧا : ھارة تقدیر العمѧل التعѧاوني والبعѧد عѧن الذاتیѧةم -11 

المسѧاھمة مѧѧع الآخѧѧرین فѧي العمѧѧل والتخلѧѧي عѧن الأنانیѧѧة والتحیѧѧز، بمعنѧي ألا یكѧѧون كѧѧل تلمیѧѧذ 

ً فقط عن تعلمھ ھѧو ولكنѧھ مسѧؤول عѧن فѧالجمیع مسѧؤول  أعضѧاء الجماعѧة ، بѧاقي تعلѧم مسؤلا

ضѧѧروریة فѧѧي تحقیѧѧق مختلѧѧف  المھѧѧارةھѧѧذه  وتعتبѧѧر،  بطریقѧѧة جماعیѧѧة عѧѧن النجѧѧاح أو الفشѧѧل

  .جوانب الحیاة 

  صورة وتعني تحمل المسؤولیات المتعددة لدي التلامیذ في:  مھارة تحمل المسؤولیھ -12

 متجانسѧة ، أو أنشطة مختلفة ، مما یجعلھم یعتمدون علي أنفسھم حینما یوضعون في جماعѧات

  . ما طلب منھم المشاركة في عملٍ یُ  غیر متجانسة أو

النشاط فѧي نھایѧھ مناسѧبھ ، وتتطلѧب  الطالب يھِ◌َ ویقُصد بھا أن ینُ : إنھاء العملمھارة  -13 

  .  المھاره توفر الإعتماد الإیجابي المتبادل ھذه

14- ѧѧغیل الجماعѧѧارة تشѧѧھمھ : ѧѧاء الجماعѧѧدرة أعضѧѧي قѧѧراءات  ھوتعنѧѧѧتخدام الإجѧѧي إسѧѧعل

  . ھبالتعاون أثناء تعلم المادة الدراسی ھالخاص ھالتجریبی

، وذلѧك بѧإدراك  ھعلѧي تقسѧیم الخبѧرات التعاونیѧ هوتعمل ھذه المھار : مھارة التقبلُ والتأیید -15

  .ومعرفھ شخصي  الزملاء الآخرین الذین یشجعونھ علي ما أنجزه من نجاح التلمیذ أنھ مقبول من
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 ةمسѧؤولیة التلمیѧذ علѧي محاسѧب هوتعنѧي ھѧذه المھѧار : الآخѧرین ةلمحاسѧب ھمھارة القابلی -16

  .  منھم ھوالمطلوب ھالزملاء عن السلوكیات المناسب

 لي الكشف عن إھتماماتھم وأفكارھمیحتاج التلامیذ إ : مھارة تبادل المعلومات -17

  .فیما بینھم  ھإلي عرض الحاجات المتشابھ یحتاجون وأحاسیسھم وقیمھم لأقرانھم كما

  -:تعلم المھارات التعاونیة

ѧѧم المعلѧѧم  ِّ بعѧѧد أن یعتѧѧادوا علѧѧي العمѧѧل ضѧѧمن  ھالتلامیѧѧذ المھѧѧارات التعاونیѧѧیجѧѧب أن یُعل

 ویعرفونھѧا التѧي یѧري أنھѧم یحتاجونھѧا ، ھالمھѧارات التعاونیѧ ىالجماعات ویختѧار المعلѧم إحѧد

ُ  ، بوضوح  ویشѧجع التلامیѧذ علѧي ،ه ب من التلامیذ عبارات توضح إستخدام ھذه المھѧارثم یطل

ً یدل علي   وھكѧذا ، ھحتى یؤدیھѧا بصѧورة ذاتیѧ هإستخدام تلك المھارإستخدامھا كلما رأي سلوكا

ومѧع الأخѧذ  ویمѧدح التلامیѧذ علѧي أدائھѧا ، ویلاحظ السلوك الѧدال علیھѧا ، ، یتعلم مھارة أخري

وعنѧد التѧدخل لتعلѧیم مھѧارات  . والتلخѧیص والفھѧم , هوطلب المسѧاعد الإعتبار التشجیع ، بعین

 ، مѧع التركیѧز علیѧھ  فѧي الѧدرس ك الإجتماعي المطلوبیحدد المعلم السلو وتدعیمھا ، ھتعاونی

 سѧلوكیات أخѧري بالتѧدریج ، ثѧم یصѧنف ، وفي كل موقف حتѧى یتأكѧد مѧن تمكѧن التلامیѧذ منھѧا

ѧѧة ملاحظѧѧداد بطاقѧѧھوإع ، ѧѧي  ھوأیѧѧل دور فѧѧام كѧѧة أداء مھѧѧن مراقبѧѧم مѧѧن المعلѧѧري تمكѧѧأداة أخ

  . )55 - 54 :2006 ، الدیب محمد مصطفي( ھالجماع

  أوردھا والتي ھعند تعلیم المھارات التعاونی ھعلي المعلم مراعاة النقاط التالی وینبغي

   -: ) 55 : م2006 ، محمد مصطفي الدیب.(

  . أن یشعر التلامیذ بأنھم في حاجة إلى تعلم المھاره -1

  . هللمھار سیقولھ التلامیذ أثناء إستخدامھموما  ، ھبوضوح ودق همحدد هأن تكون المھار -2

 . هیشُِجع المعلم التلامیذ علي التدریب علي المھار أن -3

 .المھارات كي یناقشوا درجة جودة إستخدامھم ، الموقف للتلامیذ والإجراءات أن یتوفر -4

ً من خبراتھم ھالمستھدف هالمھار ةأن یثابر التلامیذ في ممارس  -5  . ،حتى تصبح جزءا

 ھراسالد لتنفیذ التعلم التعاوني داخل قاعة ھللتلمیذ ، ولازم ھمھم ھإن تعلم المھارات التعاونی -6

وأورد .  مھارات في الفصل الدراسي الواحد ھإلي ثمانی ھولذلك ینبغي أن یتعلم التلمیذ من خمس

أنѧھ یمكѧن للمعلمѧین أن یعلمѧوا طلابھѧم )  258: 2005(حمزه أبو النصѧر ومحمѧد جھѧاد جمѧل 

   -:من خلال  ھالمھارات التعاونی

 )i  (ھأعمال قام بھا لتحقیق ھدف المجموع ھمطالبة أحدھم بذكر ثلاث  .  
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 )ii  (أنجح  ھمطالبة آخر بذكر تصرف آخر یمكن القیام بھ لجعل عمل المجموع.  

)iii  (ھراجع ھإعطاء تغذی  ً  .حول تقدم أفرادھا في العمل تعاونیا

  -: مزایا التعلم التعاوني

 العدید من مزایا أو محاسن التعلم التعاوني من أبرزھا ما ھأوردت الأدبیات التربوی  

  - : وھي) 264 - 263: 2007 ( ذكره حسن حسین زیتون
  ) اللغات ، العلوم ، الریاضیات( ھالتعلم التعاوني صالح لتعلم مختلف المواد الدراسی - 1

وحتѧى  بѧدءً مѧن ریѧاض الأطفѧال ھیمكن تطبیق التعلم التعاوني في مختلف المراحل الدراسی - 2

 . مرحلة التعلیم العالي

 . یساعد علي فھم وإتقان ما یتعلمھ الطلاب من معلومات ومھارات - 3

 . هعلي حل المشكلات وتطبیق ما یتعلمھ من مواقف جدید هینمي القدر - 4

 . ینمي مھارات التفكیر العلیا - 5

 . بینھم ھلدي الطلاب والعلاقات الإیجابی ھیؤدي إلي تنمیة المھارات الإجتماعی - 6

 . ھوالمدرس ھإتجاھات الطلاب نحو المعلمین والمادة الدراسی ینمي - 7

 . بعض الطلاب وعزلتھم ةینمي مفھوم الذات وثقة الطالب بنفسھ ویحد من إنطوائی - 8

 . یحد من الإحساس بالخوف والقلق الذي قد یصاحب عملیة التعلم - 9

  . ھللمساءل ھوالقابلی ھالفردی ھینمي المسئولی -10

الѧتعلم  بطئ التعلیم مع أقرانھم ویشجعھم علي المشاركة في أنشѧطة ھلبیعمل علي دمج الط -11

  . ھالصفی

  .  علي التعبیر هوالقدر ھیؤدي إلي تحسین المھارات اللغوی -12

  والأدوات هلتطبیقھ ویوفر التكالیف في الأجھز هكبیر ھلا یحتاج إلي إمكانات مادی -13

  . ھفي المواقف التعلیمی ھالمستخدم والخامات

  التي یعرض فیھا المعلم المعلومات وكذا من جھده في متابعة ھالزمنی هیقلل من الفتر -14

  . وعلاج الطلاب منخفضي التحصیل

  ھالمنزلی الواجبات(  ھیقلل من الجھد المبذول من قبل المعلم لتصحیح الأعمال التحریری -15

  ) . وأوراق الإمتحانات

  -: ھالمزایا الآتی) 8:  2005(محمد جھاد جمل أبو النصر و هوأضاف حمز    

ً في زیادة: زیادة درجة الإتقان  -1 ً كبیرا  فقیام المتعلمین بالتعاون لإنجاز المھام یسھم إسھاما
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  . درجة إتقانھم

ً  : زیѧادة سѧѧرعة الإنجѧѧاز  - 2  یسѧѧھم فѧѧي سѧѧرعة توزیعѧѧھ وإنجѧѧاز إن قیѧѧام المتعلمѧѧین بالعمѧѧل معѧѧا

 . إلیة المتعلمون في إنجاز المھمة یقل في حالة توزیعھافالزمن الذي یحتاج المھام 

 . الآخرینكالقیادة والإدارة والتواصل مع : إكساب الطلاب مھارات إجتماعیة جدیدة  - 3

تخѧاذ إ ، التعѧاون والعمѧل فѧي مجموعѧة وبنѧاء الثقѧة :كما یتعلم التلامیذ كثیراً من القیم مثل   - 4

:  1992كѧوثر كوجѧك ( منھم لكلٍ  هالمحدد بالأدوارالقرار وحسن الإستماع والتحدث والإلتزام 

317( .  

  -:أدوات التعلم التعاوني 

  التعاون والصراع ، شیئان متلازمان، فكلما زاد إھتمام أعضاء المجموعة بتحقیق
  صراعات ببعض، زاد إحتمال أن تظھر بینھم  بعضھم وزاد إھتمامھم  أھداف مجموعتھم ،

  - :یلي عن جونسون وزملائھ ما وذلك یتطلب حسب ما ورد ، معینة

    ھالفكری ھلإدارة الصراعات الأكادیمی ھتعلیم الطلاب الإجراءات والمھارات اللازم - 1

  . ھللمجموعات التعلیمی ھالملازم

ѧاتعلیم الطلاب الإجراءات والمھارات اللازمة للتفاوض من أجل الوصول إلѧي حلѧول  -2 َّ ه ءبن

   . والتوسط في الصراعات القائمة بین الزملاء في المجموعة التعلیمیة  لصراعاتھم

  .تدریب الطلاب على تطبیق جلسات العصف الذھني  -3

  -:العوامل التي تساعد علي نجاح التعلم التعاوني 16 -2-1

 هومѧن أھѧم ھѧذ .یجب أخذھا فѧي الحسѧبان  هیتحكم في نجاح التعلم التعاوني عوامل كثیر

  -: )69 -68 : 2001( مداح   ھصدق ھأوردتھ سامیالعوامل ما 

 -: الإنضباط الصفي - 1

   أما .إن المناخ الصفي الذي یسوده الإنضباط یساعد علي نجاح التعلیم التعاوني 

یتطلب  الأمر الذي ، الصفوف التي ینعدم فیھا الإنضباط فإنھا تعیق عمل المجموعات التعاونیة

   لضبط النظام الصفي والتي تستخدم لإدارة من المعلم تطبیق الأسالیب المتعددة

  .الصف في أثناء التدریس بإستراتیجیة التدریس المباشر 

 -: توفر الزمن الكافي لإنجاز دروس التعلم التعاوني  - 2

  فیھا  تحتاج دروس التعلم التعاوني إلي وقت أكبرمن تلك التي تحتاجھا الدروس المطبق

ً ) الشفوي  الشرح/ المحاضرة ( الطرق التقلیدیة     لذا ینبغي تخطیط الجداول الدراسیة جیدا
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  . ھمتتالی ھس الدرس الواحد في أكثر من حصدرَّ لمراعاة ذلك كأن یُ 

 -:حجم الغرفة الصفیة وتنظیمھا  - 3

          ً  بѧالطلاب فѧإذا كانѧت الغرفѧة صѧغیرة ومكتظѧة ، إن حجم الغرفة یجب أن یكѧون مناسѧبا

فإنھا قد تقید حركة المعلم وتنقلھ بین المجموعات لملاحظة ما  یصعب علیھم تحریك مقاعدھم ،

تقوم بھ المجموعات من أعمال ، لذا یجب علي المعلم إختیار غرفة متسعة في المدرسة لیطبق 

 . فیھا دروس التعلم التعاوني إن تیسر لھ ذلك

  -: عدد طلاب الصف -4

ً فإن تقسیمھم إلي مجموعات    مجموعات یؤدي إلي وجودإذا كان عدد الطلاب كبیرا

، لمѧن یحتѧاج المشورة ومتابعة أعمالھم وتقدیم ، علي عملیة ضبط المعلم للصف عدیدة قد تؤثر

للصѧف  معلѧم بالتѧدریس مѧن لذا في حالة وجود ھѧذا العѧدد الكبیѧر مѧن الطѧلاب یمكѧن قیѧام أكثѧر

  . الواحد من خلال إسلوب التدریس الفریقي

 -: الذاتي والإلتزام في العملشعور التلامیذ بالإعتماد   -5

 وكان التلامیذ بإمكانیة قیامھم بالمھام أوالأعمال معتمدین علي أنفسھم ، إذا كان شعور

فإن التعلیم التعاوني سیكون  وكانت دافعیتھم للعمل عالیة ، إلتزام بالعمل التعاوني ،لدیھم  وكان

 ً ً لیعتمدوا  وینبغي أن یحُفزھم المعلم بإستمرار. ناجحا    . علي أنفسھم ویعززھم إیجابیا

النجاح في تنفیѧذ  إذا أرادنَّ المعلم  أ) 326: 2010(ذكرت نسرین الشمایلھ وأخرون و             

  -:التعلم التعاوني فلیحذر من الممارسات الآتیة 

  . مناداة المجموعة باسم طالبٍ ما  - 1

 . نسب الإبداع والتمیز لطالبٍ ما  - 2

 . تعزز المجموعة بمدح إنجازھاتعزیز طالب معین ، بل   - 3

ً عن المجموعة ھ جعل طالب بعین  - 4  .یستأثر بإنجاز المھمة بدلا

ً و  - 5  ل أدوارد دور القائѧد فقѧط وتجاھѧُیѧحدتحѧذر مѧن یُ عدم منح كل طالب في المجموعة دورا

 .  المجموعة أفراد بقیة 

ً مع قدراتھ وإھتماماتھ ولیكن دور  - 6   . الطالب في المجموعة متناغما

   Cooperative learning Model :نماذج إستراتیجیات التعلم التعاوني 17 -1- 2

  اظھورھ أن طریقة التعلم التعاوني منذ) 60: 2006(ذكرفراس محمود السلیتي         
  راتیجیاتإست بشكل واضح في السبعینیات عمل المھتمون بھا علي تطویرھا في صورة
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  -: فیما یلي عرض لإبرازھاوقابلة للتطبیق داخل غرف التدریس  

 :إستراتیجیة فرق التحصیل الطلابیة  - 1

Student Team Achievement Division (S T A D) 

 - متوسѧѧط -متفѧѧوق(یѧѧتم تقسѧѧیم الطѧѧلاب وفѧѧق مسѧѧتویاتھم التحصѧѧیلیة إلѧѧي ثѧѧلاث فئѧѧات 

 وفي حالة , ثم یتم تكوین المجموعات بحیث تشتمل كل مجموعة علي فرد من كل فئة )ضعیف

ویѧѧتم تنفیѧѧذ ھѧѧذه ،زیѧѧادة عѧѧدد الطѧѧلاب المتوسѧѧطین یمكѧѧن إضѧѧافة طالѧѧب أوإثنѧѧین لكѧѧل مجموعѧѧة 

  . )54 -49 :2001( الطریقة في ضوء الخطوات التالیة والتي أوردتھا سامیة صدقة مداح

م طلاب الفصل إلي فرق تعاونیة ، بحیث یتكون كل فریق من  -1 مختلفین  طلاب)  5- 4(یقُسَّ

 . ) متجانسة مجموعات غیر(ومستویاتھم التحصیلیة في قدراتھم 

للطلاب عن طریѧق المحاضѧرة ) المادة العلمیة  (یقوم المعلم بتقدیم محتوي الدرس الجدید   - 2

المحتѧوي وھѧذا  ھذاثم یقوم أعضاء كل مجموعة من المجموعات التعاونیة بتعلم  أو المناقشة ،

ً بѧѧین أفѧѧراد المجموعѧѧة الواحѧѧدة بح ً حتѧѧيیسѧѧلتزم تعاونѧѧا یتمكنѧѧوا مѧѧن إتقѧѧان ھѧѧذا  یѧѧث یعملѧѧوا معѧѧا

 .المحتوي 

  یتم إعلام الطلاب بعدم إنھاء تعلمھم للمحتوي حتى یتأكدوا من أن بقیة زملائھم في  - 3

 . المجموعة تمكنوا من فھم المحتوي

 .ویكون الأداء علي الإختبارات بطریقة فردیة یؤدي الطلاب إختبارات فیما تعلموه ، - 4

5 -  ُ الدرجات علي الإختبارات المتتالیة التي تأخذھا المجموعات وتحدد درجة كل جمع ت

  . مجموعة من قبل المعلم

یتحدد مقدار إسھام كل طالب من خلال مقدار زیادة درجتھ في الإختبار عن درجتھ في  - 6

  . الإختیار السابق

ً عن الفرق التي تحصل علي أعلي الدرجات - 7   . یتم الإعلان إسبوعیا

ً نم -2  -: : Learning Together وذج التعلم معا

  David(م 1987إقترح ھذا النموذج كل من دیفید جونسون ، روجر جونسون عام 

Johanson and Roger Johanson:1989  (التربیة في مركز التعلیم التعاوني في كلیة  

التعѧѧاوني  جامعѧѧة مینسѧѧوتا بأمریكѧѧا ، وتعѧѧد ھѧѧذه الإسѧѧتراتیجیة مѧѧن أكثѧѧر إسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم

ً في البحوث والدراسات التربویة والنفسیة   . إستخداما

  یتم التعلیم التعاوني من خلال خمس عناصر رئیسھ ھي كما  ھذه الإستراتیجیھ وفي               
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  -: )394 -393 : 2008(الكسباني  أوردھا محمد السید

العضوي  وھنا یكون الإرتباط ، الإعتماد الإیجابي لأعضاء المجموعة علي بعضھم البعض -1

  . ع كل فرد في المجموعة ككللأفراد المجموعة بحیث یقنِ 

2 -  ً ً لتحقیق  لوجھ علي إعتبار  التفاعل وجھا ً ولفظیا أن الطلاب في حاجة إلي التفاعل عضویا

  . التعلم المستھدف

  ي المسؤولیة الفردیة علي أن یتعلم كل طالب المستوي المقدم لھ ویعكس تمكنھ عل - 3

  . الآخرین

  المجموعة  المھارات الإجتماعیة وھي تمثل المھارات التعاونیة الضروریة لكل فرد في - 4

 ، وھذا یعني التغذیة الراجعة لتحسین الأداء وتطویر متابعة مھام المجموعة وتقویم الأداء - 5

  . المھارات التعاونیة

  والتѧي أوردھѧѧا حسѧѧن زیتѧѧونویѧتم تنفیѧѧذ تلѧѧك الإسѧѧتراتیجیة مѧن خѧѧلال الخطѧѧوات التالیѧѧة 

)2003 :311- 312  (.  

  تلامیذ غیر) 5 -4(تكوین مجموعات من طلاب الصف بحیث تتكون كل مجموعة من  -أ

  . متجانسة في التحصیل

ً لإنجاز عمل واحد -ب   . یعمل أفراد كل مجموعة معا

ً بصѧورة أفضѧل -ج تعѧاونھم علѧى  و ، تتم مكأفѧاه المجموعѧة ككѧل بنѧاءً علѧي كیفیѧة العمѧل معѧا

  . الجماعي وكیفیة إنجاز وتحقیق ھدف ومھمة المجموعة

 . یقوم الطلاب بعد الإنتھاء من تعلمھم بأداء الإختبارات بطریقة فردیة -د

  -: Group Investigation Method : إستراتیجیة البحث الجماعي -3

ً  وتعد ھذه الإستراتیجیة من أكثر   وأكثرھѧا صѧعوبة مѧن حیѧثفرق التعلم التعѧاوني تعقیѧدا

ً مѧѧن الطѧѧرق التѧѧي تتمركѧѧز ذ تتطلѧѧب معѧѧاییرإ ، التطبیѧѧق كمѧѧا  حѧѧول المعلѧѧم ، صѧѧفیة أكثѧѧر تقѧѧدما

 والمعلѧѧم ،ومھѧѧارات تفاعѧѧل جمѧѧاعي فاعѧѧل تتطلѧѧب تѧѧدریس الطѧѧلاب مھѧѧارات إتصѧѧال جیѧѧدة ،

 ،متجانسѧة  والمعلمون الذین یستخدمون ھذه الطریقة یقسمون فصولھم عادة إلي جماعات غیر

الفرعیة ببحث متعمق  موضوعاتالیتناولون  ، تتألف كل مجموعة من خمسة أعضاء إلي ستة

 ً ُ و   )90: 1999الحمیѧدجابرعبد.(ویعرضѧونھ علѧي طلبѧة الصѧف ثم یعدون تقریرا عѧرف ھѧذه ت

ً بنموذج الإستقصاء الجماعي شاران نسبة إلѧي مطѧور النمѧوذج  ونموذج أ ، الإستراتیجیة أیضا

)s.Sharan( .  التدریس بتلك الإستراتیجیة كما ذكر حسن زیتونویتم )311-310: 1986 (  
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ً للخطوات الآتیة   -:وفقا

  عامة الطلاب موضوعات فرعیة خاصة داخل حدود مشكلة یختار : إختیار الموضوع - أ

ن مھمة ، ویتم تنظیم الطلاب في مجموعات موجھھ للعمل في والتي یحددھا عادة المعلم ، كُوُّ  ت

   تكون ھذه المجموعات غیر متجانسة في المستوي التحصیلي ،طلاب) 6 - 2 ( من المجموعات

 Cooperativeیقѧوم كѧل مѧن الطѧلاب والمعلѧم بѧالتخطیط التعѧاوني :  التخطیط التعѧاوني -ب

planning  المختارة  لمھام التعلم والأھداف الملائمة للموضوعات الفرعیة الخاصة بالمشكلة

  . في الخطوة الأولي

 التي حددت بحیث یشتمل الѧتعلم علѧي أنشѧطة یقوم الطالب بتنفیذ الخطط التعاونیة : التنفیذ -جـ

المدرسة  ومھارات مختلفة ومتعددة ،ویوجھ الطلاب إلي أنواع مختلفة من مصادر التعلم داخل

  . ویقدم  المساعدة لھا حین تحتاجھا وخارجھا ویتتبع المعلم تقدم كل مجموعة عن كثب ،

  یقوم الطلاب بتحلیل البیانات والمعلومات التي حصلوا: تحلیل النتائج وإعداد التقریر  -د

علیھا في الخطوة الثالثة وتقویمھا ، ویعملѧون علѧي كیفیѧة تلخیصѧھا بإسѧلوب شѧیق فѧي صѧورة 

  . تقریر حتى یمكن عرضھا في الفصل 

ُ : عرض التقریر -ھـ التقѧاریر كѧي یتعѧرف عطي الفرصة لبعض أو كѧل المجموعѧات لعѧرض ت

  . ویقوم المعلم بتقویم عرض المجموعات زملاء الفصل علي عمل كل مجموعة ،

ككل  حیث یقوم الطلاب والمعلمون بتقویم إسھام كل مجموعة في عمل الصف : التقویم -و

  أوكلیھماتعاونیة  ویمكن أن یضم التقویم تقویم الطلاب من خلال تطبیق إختبارات فردیة أو

   - : یجیة التعلم التعاوني الإتقانيإسترات - 4

ُورت ھذه الإستراتیجیة بناءً علي فكرة الدمج ما بین التعلم التعاوني والتعلم  الإتقاني  ط

   علم ولذا فھي تعد من إستراتیجیاتومن ثم فھي تجمع مابین مزایا ھذین النوعین من الت

ً عن كونھا تؤكد قیمتي التعاو   والإتقان التي ینادي بھا دیننان التدریس الفعالة ، فضلا

  ) .312 : 2003 ، حسن زیتون (الإسلامي الحنیف 

  وعملیة تنفیذ التدریس بھذه الإستراتیجیة یشمل الإجراءات التالیة التي ذكرتھا           

 ) .103:  2000(سلطانة قاسم الفالح 

  . تطبیق التقویم الأولي -أ

  -: تنظیم وإدارة الصف الدراسي ویشمل -ب

  .توزیع الأفراد علي المجموعات  -
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  .تنظیم جلوس الأفراد في مجموعات الدراسة  -

  .تعین الأدوار في كل مجموعة -

  . الإشارة إلي المھام التعلیمیة المطلوب إنجازھا ومعاییر النجاح في أدائھا -

  . ممارسة الطلاب للمھام التعلیمیة -

  .ل عند الحاجة مراقبة المعلم للطلاب وتوجیھھم والتدخ -

  .مناقشة جماعیة وإغلاق الدرس  -

 .  تطبیق التقویم التشخیصي -جـ 

 یبلغѧوا ولكѧن إذا لѧم. إذا بلغ الطѧلاب مسѧتوي الإتقѧان المطلѧوب فیѧتم الإنتقѧال إلѧي درس جدیѧد 

 یѧتم  ، یكون ھناك علاج لأخطاء التعلم ، ومن ثѧم) كحد أدنى % 80( مستوي الإتقان المطلوب

فإذا وصѧلوا مسѧتوي الإتقѧان یѧتم الإنتقѧال لѧدرس جدیѧد  ، التقویم التشخیصي مرة أخريتطبیق 

   . وھكذا

الإجراءات  )315 : 2005(الذي أورده مجدي عزیز إبراھیم   )3(ویلخص الشكل   

  .التخطیطیة والتنفیذیة لإستراتیجیة التعلم التعاوني الإتقاني 
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  ) 3(شكل

  إستراتیجیة التعلم التعاوني الإتقانيإجراءات 

  إجراءات تخطیطیة) أ(
 
 
 
 
 
  
   
  
  
  
  یةنفیذإجراءات ت) ب(
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  )315:  2005(مجدي عزیز إبراھیم : المصدر*
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        مستوي الإتقان إليوصول المجموعات                                    4         

                                        
          

                                                                                                                                         
                         3                                                لا                                                                                     

                                                                                                                                         
        4                                                                                                                            

 

  تطبیق
  التقویم
 الأولي

  
                                       

  
  تنظیم
                   وإدارة
  الصف

               الدراسي

  توزیع الأفراد علي المجموعات

  الدراسة مجموعات جلوس الأفراد فيتوزیع 

  تعین الأدوار في كل مجموعة

  مناقشة جماعیة وإغلاق الدروس

الإشارة إلي المھام التعلیمیة المطلوب انجازھا 
  ومعاییر النجاح في أدائھا

  ممارسة المھام التعلیمیة

  وتوجیھھم والتدخل عند الحاجةالأفراد مراقبة 

  تطبیق التقویم
 التشخیصي

  علاج
  أخطاء
 التعلیم

            درس  
  جدید

تحلیل المحتوي 
  ھوتنظیم

 و

 تحلیل المھام
  یھیمالتعل

 و

  أسالیب التعلم دیدتح
  التعاوني الإتقاني المناسبة

 و

 متطلبات دیدتح
  التعلم القبلیھ

 و

 ھدافالأ دیدتح
  التدریسیھ 

 و

 تقویم أولي/ ا

  تشخیصي تقویم/ب 
  

  تحدید و تجھیز  
 الوسائل التعلیمیة

  إعداد  أدوات  
 التقویم      

  تحدید عدد وحجم 
 المجموعات    



  -: إستراتیجیة تكامل المعلومات المجزأة التعاوني -5

Cooperative Jigsawy"I" Strateg   

 Collegues و كولیجیوس Aronsonقام بتصمیم ھذه الإستراتیجیة كل من أرنسون           

  م 1979ةم ، وھما أول من إستخدماھا ثم قام بتطویرھا أرنسون سن1979سنة 

التلامیѧذ مѧن الѧذي یѧتعلم فیѧھ  وتعتبر ھذه الإسѧتراتیجیة شѧكل مѧن أشѧكال الѧتعلم التعѧاوني ،     

یصѧѧبح كѧѧل تلمیѧѧذ داخѧѧل جماعتѧѧھ متخصѧѧص أو  خѧѧلال نشѧѧاطھم ضѧѧمن مجموعѧѧات صѧѧغیرة ،

وتعتمد ھذه الإستراتیجیة علي تجزئة الموضѧوع  . في جزء من موضوع الدرس expertخبیر

كمѧا یتѧولي المعلѧم مھمѧة  الواحد إلي مھام وأنشطة فرعیة یتولى كѧل تلمیѧذ إحѧدي ھѧذه المھѧام ،

مѧن أجѧل  تقѧدیم  هوإرشاد كل تلمیѧذ إلѧي إنجѧاز مھمتѧھ وتعلѧیم غیѧر اعات ،الإشراف علي الجم

بحیѧѧث یتحقѧѧق  المسѧѧاعدة والتشѧѧجیع والتوجیѧѧھ والتنبیѧѧھ علѧѧي التلامیѧѧذ بمراعѧѧاة حѧѧدود الوقѧѧت ،

 (وحصول الجماعة الفائزة علي المكافأة  ثم یتم تقویم كل جماعة ، الإعتماد الإیجابي المتبادل ،

  . )67 :2005محمد مصطفي الدیب ، 

 ً كما أوردھѧا زیѧد الھویѧدى  Jigsawلإستراتیجیة جیسكو تمر إستراتیجیات التعلم التعاوني وفقا

  -: بالمراحل التالیة  )136 -135 : 2004(

  . إختیار وحدة تعلیمیة من كتاب وتقسیمھا إلي موضوعات جزئیة -1

 . أفراد )6-5(تكوین مجموعات غیر متجانسة في التحصیل یتراوح عددھا من  -2

3-  ً تحدید جزء من الوحدة التعلیمیة لكل فرد من أفراد المجموعѧة،حیث یكѧون كѧل فѧرد خبیѧرا

 . لھذا الموضوع الجزئي

فѧي  (تكلیف كل خبیѧر بدراسѧة الموضѧوع الخѧاص بѧھ سѧواء فѧي داخѧل الفصѧل أو خارجѧة  -4

 . ) أو المنزل ھ المكتب

  . فیما بینھم وذلك لإتقان الموضوع یجتمع خبراء الموضوع الواحد ویناقشون الموضوع - 5

 ویجیب  یعود كل خبیر إلي مجموعتھ ویناقش موضوعھ  الجزئي بعد إتقانھ مع مجموعتھ  -6

 . علي  تساؤلات أفراد مجموعتھ

  . یخضع جمیع الطلاب إلي إختبار یغطي جمیع الأجزاء -7

أو یؤخѧذ تكون علامة المجموعѧة ھѧي مجمѧوع الѧدرجات إذا كانѧت المجموعѧات متسѧاویة   -8

 أفراد إذ كان عدد ةالمجموعالمتوسط الحسابي وذلك بقسمة مجموع الدرجات علي عدد أفراد 

 .المجموعة غیر متساوي 
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المجموعة الفائزة ھي المجموعة التي تحصل علي أكبر مجموع أوعلي أعلي متوسط  - 9

  . حسابي

  Co Op Coop: إستراتیجیة التعاون من أجل التعاون -6

ً عن فراس السѧلیتي ) Rapp,1994،stahl,1991(ذكر   ھأن الطلبѧ) 62:  2006(نقلا

مѧا مѧن شѧأنھ إفѧادة  یتعاونون في ھذه الإسѧتراتیجیة علѧي  شѧكل مجموعѧات صѧغیرة لعمѧل شѧئٍ 

بحیث یتطوع طلبة المجموعة الواحدة لدراسة جانب معین من موضوعٍ  طلبة الصف جمیعھم ،

فان المجموعات الصغیرة تؤدي عمѧل  موضوع محدد ، ، وبما أن الصف ككل یقوم بدراسة ما

 وبعѧد إنتھѧاء كѧل مجموعѧة دراسѧة مѧن أحѧد المواضѧیع الفرعیѧة ، ، اللجان الفرعیة للصف كلھ

فإنھا تقوم بمشاركة باقي الصف بتقدیم عرض شفوي أمامھ ، وبالتالي فان الطلبة یتعاونون من 

  . أجل التعاون

  -: ) ني الجمعيالتعلم التعاو( دوائر التعلم   -7

 النقѧѧاط التالیѧѧة لشѧѧرح إسѧѧتراتجیة)  304 - 303:  2007(أورد مجѧѧدي عزیѧѧز إبѧѧراھیم 

ً یخص :التعلیم  دوائر ً واحدا ً في مجموعة لیكملوا منتجا  في ھذه الإستراتیجیة یعمل التلامیذ معا

 ولѧѧذلك یشѧѧاركون فѧѧي تبѧѧادل الأفكѧѧار ویتأكѧѧدون مѧѧن فھѧѧم أفѧѧراد المجموعѧѧة المجموعѧѧة ككѧѧل

ً عن دوائر التعلیم یشمل علي خطوات متعددة علي المعلم . للموضوع  وقد وضع جونسون كتابا

  . أن یراعیھا عند إستخدامھ لھذه الإستراتیجیة

علیھ یجѧب أن یحѧدد المعلѧم الأھѧداف التعلیمیѧة التѧي مѧن المتوقѧع أن یحققھѧا التلامیѧذ بعѧد   

 )5-3(صѧغیرة یتѧراوح عѧددھا مѧابیندراسة أحد الموضوعات ویوزع التلامیذ علي مجموعات 

ً  ، تلامیذ علي أن تكون ھذه المجموعات غیر متجانسة   ) التعلم دوائر( وفي إستراتیجیة التعلم معا

 التفاعѧل والإنسѧجام یوجھ المعلم التلامیذ إلي الجلوس علي شكل دوائر حتى یحدث أكبر قدر من

التعلیمیѧѧة التѧѧي  ونھѧѧا فѧѧي ضѧѧوء الأھѧѧدافثѧѧم یحѧѧدد المھѧѧام التѧѧي سѧѧوف یتعلم بیѧѧنھم أثنѧѧاء الѧѧتعلم ،

ً الخبѧرات السѧابقة  توضع ً، ویحدد أیضѧا  ذات العلاقѧة) والنظریѧات المفѧاھیم والعلاقѧات (مسبقا

  .بتعلم الموضوع الجدید 

  وفي دوائرالتعلم یطلب المعلم من التلامیذ في كل مجموعة تقدیم تقریر موحد أو حلول

ویوجھ التلامیذ داخل المجموعات إلي التعاون المتبادل بینھم  لمشكلة ما في نھایة التعلم ، همحدد

   من  إذ یمكن لأي مجموعة إنتھت ،ه ویجب ألا یتوقف التعاون عند كل مجموعة علي حد ،

  . المكتبھالتكلیفات المطلوبھ منھا ، أن تساعد بقیة المجموعات الأخرى في الفصل أو المعمل أو
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-3(الإستراتیجیة علي تقسیم الطلاب إلي فѧرق دراسѧیة ویتكѧون الفریѧق مѧن  تعتمد ھذه  

4 ( ً مون بعد ذلك بناءً علي تحصیلھم قسَّ ثم یُ  أعضاء یدرسون الموضوع أو الوحدة التعلیمیة معا

ً  ویحѧѧدث تسѧѧابق بعѧѧد ذلѧѧك بѧѧین كѧѧل ثلاثѧѧة أو أو الوحѧѧده فѧѧي  أربعѧѧة تلامیѧѧذ متجانسѧѧین تحصѧѧیلیا

في ضѧوء نتѧائج  الذي درسوه ، ویتیح ھذا الأسلوب للتلمیذ الإنتقال من فریق إلي أخرالموضوع 

  . المسابقات

ً كتمھیѧد لموضѧوع  ویقسم المعلم الطلاب داخل الفصل أو المعمل إلي فرق ویقدم لھم لغѧزا

ً في الحصѧة الأولѧي  ل تقѧدیم أوراق عمѧل مѧن خѧلا )الموقѧف التعلیمѧي الأول  (ما یتعلمونھ معا

، ً )  الموقѧѧف التعلیمѧѧي الثѧѧاني (وفѧѧي الحصѧѧة الثانیѧѧة  والمѧѧرور والإشѧѧتراك فѧѧي المناقشѧѧة أحیانѧѧا

بحیѧث  یجري المسابقة بشرط أن تكون المادة التعلیمیة المختارة في صورة ألعاب ومسѧابقات ،

الفصѧل أو المعمѧل تنتھي بفوز أحد اللاعبین أو مجموعة اللاعبین في أحد الفѧرق المنتمیѧة إلѧي 

وبحصول كل فرد علي عدد من النقاط یجمع المعلم النقاط الكلیѧة لكѧل فریѧق ویعلѧن  المدرسى،

   .)  304:  2007،  مجدي عزیز إبراھیم( . عن الفریق الفائز

  -: الصعوبات التي تواجھ تطبیق التعلم التعاوني  18  -2-1

إداري  عوبات والمشكلات ، منھا مѧا ھѧویواجھ التعلم التعاوني بصفة خاصة بعض الص        

ً  المعاھد أو وذلك لأن المدارس أو ومنھا ما ھو فني ، ،   لھذاالجامعات لم تجھز أساسا

ً لما یحتاجھ ھذا النوع من التعلم من إمكانیات مادیة ووسائل تعلیمیة ، المنحي ، وكوادر  ونظرا

 ً یحѧول دون تطبیѧق التعلѧیم التعѧاوني بشریة فѧي أثنѧاء تطبیقѧھ فѧإن عѧدم توفرھѧا قѧد یكѧون عائقѧا

  .بفعالیة 

  ) 38  - 37 :1988( لنوعیة ھذه المشكلات كما أوردھا أحمد بلقیس وفیما یلي عرض موجز

  :یلي  وتتناول ما :المشكلات الفنیة :أولاً 

 حاجة المعلمین إلي تدریب خاص یساعدھم علي إكتساب المھارات اللازمة لتنظیم صور -1

 دون ھدر ، تعاوني تلائم ظروف المدارس التي یعملون بھا وإمكاناتھممختلفة من التعلم ال

  . للوقت والجھد

 التعاوني كن توظیفھا في نطاق طریقة التعلمعدم توفرالمصادرالتعلیمیة الخاصة التي یم -2

  .تكفي لتغطیة حاجات التلامیذ المتفاوتة والمختلفة وبكمیات 

 تیسرعملیات التخطیط والتقویم والمتابعة لتعلیم الطلاب في   ھإلي سجلات خاص ھالحاج -3
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 . نطاق ھذا النوع من التعلم

 ً    : المشكلات الإداریة:ثانیا

  : یلي وتتناول ما

المدرسیة ونقص التجھیزات  ، ضیق غرف الصفوف الدراسیة في  كثیر من المدارس - 1

 التجھیزات الأثاث ، ومصادرالتعلم والأدواتاللازمة لتطبیق ھذا النوع من التعلم ، ومن ھذه 

  .والموارد

یتناسب  ذي لا یسمح  بإستغلال الوقت بشكلالتنظیم التقلیدي لجدول الدروس والحصص ال - 2

 . وتطبیق إجراءات التعلم التعاوني

  . ضیق وقت المعلم والعبء التعلیمي الكبیر الذي یقع علي كاھلھ -3

ً علي ما سبق ذكره من  مشѧكلات فѧإن ھنѧاك مشѧكلات وصѧعوبات أخѧري تواجѧھ علاوة

ً فیھا ، والتي أوردھѧا حسѧن زیتѧون  )  269 -267: 2003(عملیھ التعلیم  التعاوني وتؤثر أیضا

ً عن    -:ومن أھمھا  Cooper.M.M نقلا

حیѧث لا  فالمجموعة كبیرة الحجم تقلص حالات التفاعل بین الأفراد: كبر حجم المجموعة  -1

الضѧروریة  التعاونیѧة ھمثѧل ھѧذه المجموعѧات مѧن تحقیѧق المھѧارات الإجتماعیѧیتمكن أعضѧاء 

 . لدمج كل عضو من أعضاء المجموعة بفاعلیة وكفاءة

إذا كان أفراد المجموعة بینھم تنافر أو صراعات أوعدم تجѧانس   :سوء تكوین المجموعة  -2

عملیѧة الѧتعلم  فشѧل فكري فان ھذا یؤدي إلي إثѧارة العدیѧد مѧن المشѧاكل ممѧا یѧؤدي بѧدورة إلѧي

 . التعاوني

إن ترتیب غرفة الصف بطریقѧة لا تتناسѧب وإجѧراءات العمѧل :  سوء ترتیب غرفة الصف -3

ѧة لا في عملیة التعلم التعاوني كجلѧھم بطریقѧة أو جلوسѧر دائریѧاولات غیѧي طѧلاب علѧوس الط

النظѧام  كما یسبب العدید من مشاكل عѧدم یواجھون فیھا بعضھم أو المعلم یسبب عدم إنتباھھم ،

 . وعدم التفاعل

 إن عدم وجѧود الثقѧة منѧذ بدایѧة العمѧل التعѧاوني بѧین أعضѧاء المجموعѧة:  عدم وجود الثقة -4

 نائھѧا منѧذ البѧدء بالأنشѧطة والتفѧاعلات فیمѧا بیѧنھم  قѧد یѧؤدي إلѧي رفѧض، التي یتوقѧع ب الواحدة

ً لتجنѧѧب  العمѧѧل التعѧѧاوني مѧѧع الѧѧزملاء ضѧѧمن المجموعѧѧة ، ً حѧѧذرا وعلѧѧي المعلѧѧم أن یكѧѧون حاذقѧѧا

  . المشكلات التي تنجم عن ذلك

  إلي فشل ھناك بعض السلوكیات من بعض أفراد المجموعة قد تؤدي: سلوكیات الشغب  -4
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فعلѧѧي المعلѧѧم أن یلاحѧѧظ ذلѧѧك  التعѧѧاوني كѧѧأن ینѧѧزع أحѧѧد الأفѧѧراد إلѧѧي العبѧѧث أو اللعѧѧب ،الѧѧتعلم 

 . السلوكیات هویستخدم أسالیب ضبط ھذ

في حالة إفتقاد الطلاب لكل من المھѧارات  : ضعف مھارات العمل التعاوني والإتجاه نحوه -6

، ً  یصѧѧعب إنجѧѧاز مھѧѧام الѧѧتعلم فإنѧѧھ ، نحѧѧو العمѧѧل التعѧѧاوني الإتجѧѧاه التعاونیѧѧة المشѧѧار لھѧѧا سѧѧلفا

ً إلѧي تنمیѧة ھѧذه المھѧارات علي الوجѧھ المطلѧوب ، التعاوني  و لѧذا علѧي المعلѧم أن یسѧعى دومѧا

ً  الإتجاھات كما  . أشیر لذلك مسبقا

ً قبѧول الطѧلاب المتفѧѧوقین  : رفѧض الطѧلاب المتفѧوقین مسѧѧاعدة زملائھѧم -7 قѧد یصѧعب أحیانѧѧا

قیامھم بمعاونة زملائھم في المجموعة من ذوي التحصیل المنخفض وذلك لتحلي ھؤلاء بفكرة 

ً عѧѧن  أن بعضѧѧھم یعتقѧѧد أن الطѧѧلاب بѧѧروح المنافسѧѧة ولѧѧیس روح التعѧѧاون مѧѧع الآخѧѧرین فضѧѧلا

المعلѧم بѧذل الجھѧد فѧي إقنѧاع  معاونتھ لزملائھ فیھ مضیعة للوقت بلا عائد مجزئٍ لھ ، لذا علѧي

  . تقدیم ھذا العون لغیرھم ھؤلاء الطلاب بأھمیة

 : عدم قبول فكرة التقییم الجماعي -8

 قѧѧد یѧѧرفض العدیѧѧد مѧѧن الطѧѧلاب فكѧѧرة إرتبѧѧاط درجتѧѧھ فѧѧي المѧѧادة بѧѧدرجات زملائѧѧھ فѧѧي

المجموعة ومن ثم یرفضون فكرة التعاون مع بقیة زملائھم في المجموعة ،وذلك لكون ھؤلاء 

لѧي أدائѧھ الفѧردي فѧي الإختبѧارات والتكلیفѧات تقیѧیم الفѧرد یعتمѧد عأن  الطلاب قد إعتادوا علѧي

الصفیة ولیس علي أداء أفراد مجموعتھ لعدم  إقتناعھم بفلسفة التعلم التعاوني وأنھ سوف یحقق 

ً التقیѧѧیم الفѧѧردي  فѧѧي النھایѧѧة الفائѧѧدة لكѧѧل الطѧѧلاب ، مѧѧع أن فكѧѧرة الѧѧتعلم التعѧѧاوني لا تلغѧѧي تمامѧѧا

 . للطلاب

قد یعتمد بعض الطѧلاب علѧي بقیѧة أفѧراد المجموعѧة :  إتكال بعض الطلاب علي زملائھم -9

إلا أن ھѧؤلاء الإتكѧѧالیین  التعاونیѧѧة ویكونѧون عالѧѧة علѧي زملائھѧѧم ،)  المھمѧة( لإنجѧاز العمѧѧل 

یحصѧѧدون نتѧѧائج ھѧѧذا العمѧѧل دون بѧѧذل أي جھѧѧد وھѧѧذا یسѧѧتلزم مѧѧن المعلѧѧم ملاحظѧѧة أفѧѧراد كѧѧل 

  . ملفي ھذا الع همجموعة والتأكد من أن كل فرد یمارس دور

 بعض الأخطاء التي یجب أن یحذر) 222 - 319 : 2003(فكري حسن ریان  ویذكر      

   - : من حدوثھا وھي

ففѧي كѧل مناقشѧة جماعیѧة ھنالѧك إحتمѧال لإسѧتقلال  ،أن یحتكر قلیل من التلامیѧذ العمѧل كلѧھ  -أ

  ز واحد الوقت كلھ ، إذ عندما یجتمع الناس لأي غرض لا یلبث أن یبر الجرأه الأذكیاء أو ذوي 
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ً عن الأضواء ، وینطبق ھذا علي كل إثنان منھم ، أو   ویحتلان مركز القیادة دافعین بالبقیة بعیدا

أنواع الجماعات سیاسیة ، وإجتماعیة وغیرھا ، كما ینطبق علي جماعة تلامیذ الفصѧل وعلѧي  

ً لھѧѧذا الموقѧѧف ، وإذا عجѧѧز عѧѧن مواجھѧѧة التحѧѧدي فѧѧي مناسѧѧبة معینѧѧة ،  المѧѧدرس أن یكѧѧون یقظѧѧا

فیمكن في لقاء یتسم بالصراحة والود بѧین المعلѧم والتلمیѧذ المیѧال للسѧیطرة أن یلفѧت نظѧرة إلѧي 

ً ضرورة توز  . یع الإشتراك بین تلامیذ الفصل جمیعا

  الھادفة ، وذلك للإقلال من المناقشة غیر،حیث توجد حاجة للإرشاد :الفعالة  المناقشة غیر - ب

  السلیم ، ولھذا من الضروري أن یشترك المدرس في المناقشة لضمان سیرھا في مجراھا

السѧطحیة أن یسѧبق  ومما یعین علي تجنب المناقشات ، ویتطلب ذلك من المدرس مھارة مؤثرة

  .ھذه المناقشات إعداد لھا ، بدراسة شاملة عمیقة للحقائق المتصلة بالموضوع 

التѧѧدخل الزائѧѧد مѧѧن المѧѧدرس فѧѧي المناقشѧѧة حیѧѧث ینبغѧѧي ألا یعمѧѧد المعلѧѧم إلѧѧي إطفѧѧاء جѧѧذوه   -ج

  تنمیة المبادرة لدیھم ، ولھذا الإھتمام عند التلامیذ وحرمانھم من فرص التفكیر بأنفسھم ، و

  یجب أن ینتھي تدخل المدرس في المناقشة عند الحد الذي یسمح لھم بالشعور بان التنظیم

  . تنظیمھم ، والجھد جھدھم والمسؤولیة ومسؤولیتھم

  أنھا قد إجتمعت مع المئات من المعلمین الذین) (Cantlon 1989:36-47  ذكرتكما 

یمارسون عملیة التعلم التعاوني وجمعت أھم المشكلات والصعوبات التي تواجھ عملیة الѧتعلم     

  -:التعاوني والتي یمكن حصرھا بما یلي 

 -:حجم الفریق -1

          ѧѧون الغرفѧѧدما تكѧѧق  ھفعنѧѧن تحقیѧѧات مѧѧذه المجموعѧѧاء ھѧѧتمكن أعضѧѧم لا یѧѧرة الحجѧѧكبی

ُرق  هوكفѧاء ھعضو من أعضاء الفریق بفعالیѧالضروریة لدمج كل  ھالمھارات الإجتماعی ، فѧالف

ُرق التي تتكون من شخصѧین ھѧي الأمثѧل  كبیرة الحجم تقلص حالات التفاعل بین الأفراد ، والف

  .لتحقیق أعلي مستویات النجاح والحد الأعلى من التفاعل بین أعضاء الفریق 

 -:تشكیلة الفریق   -2

فѧإذا لѧم یكѧن . قیѧام الطلبѧة بإختیѧار فѧرقھم  أو ، بحیث یجѧب تجنѧب الإختیѧار العشѧوائي 

 فشلالواحدة من المعلم فقد یؤدي ذلك إلي إثارة مشاكل تؤدي بدورھا إلي  ھإختیارأعضاء الفرق

  . التعاوني عملیة التعلم

  -:ترتیب غرفة الصف -3 

  ، المدرس یق الواحد بوضع یمكنھم من مشاھدةبحیث یجب أن یجلس الطلاب في الفر



 وكل وسائل الإیضاح والصѧحائف التѧي یسѧتخدمھا المعلѧم أثنѧاء حصѧة الѧتعلم هالسبورومشاھدة 

التعاوني ویجب تجنب الجلوس المقلوب حیث أن وضع الزملاء مواجھة بعضھم البعض یمكن 

مقلوب لѧھ ممѧا یسѧبب المشѧاكل   أن یجلس أحدھم علي مقعد یكون تجاه المدرس والأخر بإتجاه

  .وعدم الإنتباه 

 -: ھلثقبناء ا -4

في حالة وضع الطلبة ضمن فرق عمل ، یتوقع منھم البدء بنشاط والتفاعل مع بعضѧھم  

رید حدوثھ لابد من بناء الثقة فیما بینھم ، حیث في حال  ُ البعض ، وربما لا یحدث ھذا، فإذا ما أ

غیاب ھذه الثقة قѧد یلجѧأ الطѧلاب إلѧي رفѧض العمѧل مѧع الѧزملاء ضѧمن الفریѧق ، أو یحركѧون 

ً عن بعض مما یُعِیق  عملیة التعلیم التعѧاوني وقѧد یѧؤدي ذلѧك إلѧي إفشѧال التعلѧیم مقاعد ھم بعیدا

ً لتجنب مثل ھذه  ً وذكیا   التعاوني الجماعي بكاملة ، وعلي المعلم أن یكون حذرا

  وإتجاھاتھم وبنفس الوقت مما المشكلات بإختیار أعضاء الفرق مما یتناسب مع میولھم

  .العلمي یتناسب مع تحصیلھم 

  -: سلوك المتعلمین -5

  ھناك إعتبارات قد تؤدي إلي فشل عملیة التعلیم التعاوني مثل سلوكیات بعض أفراد          

المجموعة ، كأن یجѧنح أحѧد الأفѧراد إلѧي العبѧث واللعѧب بینمѧا الآخѧرون لا یؤیѧدون ذلѧك فعلѧي 

ѧف المشѧاغب بعمѧѧل یشѧغلھ عѧѧن ذلѧك كѧأن ِّ یكلفѧѧھ بالكتابѧة لأعضѧѧاء  المعلѧم أن یلاحѧظ ھѧѧذا، ویُكل

ً في ذلك الفظاظة والغلظة بمخاطبتھ ً ، متجنبا  .مجموعتھ مثلا

  -:الإجتماعیة  هالمھار - 6

   التعاوني حتي یقُبٍّل أعضاء الفریق علي العمل التعاوني بنشاط یجب تضمین التعلیم

فلكل مادة مھارة إجتماعیة في كل حصة ، بحیث تتلاءم ھذه المھارة مع المادة المعطاة لھم 

  . تعلیمیة مھارة إجتماعیة تناسبھا وتتواءم معھا 

  -:بعض الطلاب لا یؤدون العمل كأعضاء في الفریق  - 7

 المѧراقبین لحصѧة  واحѧدة أو فعلي المعلم عند ذلك مساعدة مثل ھؤلاء الطلاب بوضѧعھم بѧدور

بمعلومѧات محѧددة أكثر دون أن یكونوا مشاركین ثم یطلب من ھؤلاء الطѧلاب تزویѧد المѧدرس 

  .مسؤول عن عملٍ ما  ھیشعر من خلالھا أن

  -: مراحل تنفیذ إستراتیجیة التعلم التعاوني  2-1-19

  المناھج لاشك أن المعلم ھو العامل الرئیسي في نجاح العملیة التعلیمیة ، ومھما كانت        
77  



علي  المعلم القادر إلا إذا توفرجیدة أو إستراتیجیات التدریس فاعلة فلن تنجح العملیة التعلیمیة 

تطبیق وتنفیذ كل ھذه النظریات والخطط ،فѧالمعلم الكѧفء ھѧو الѧذي یسѧتطیع أن یѧدیر الموقѧف 

وفѧي حالѧھ الѧتعلم التعѧاوني علیѧة أن یحقѧق  التعلیمي،بحیث یحقق الأھѧداف المحѧددة المرجѧوة ،

الѧتعلم التعѧاوني إلا وھѧي وعلیѧھ فѧي الوقѧت ذاتѧھ أن یحقѧق أھѧداف  أھداف الدرس أو الوحѧدة ،

أن التعلیم )  326 : 1997(وقد ذكرت كوثر كوجك . تعلیم التلامیذ مھارات العمل في جماعة 

أولھمѧا أھѧداف المѧادة الدراسѧیة ،وثانیھمѧا تنمیѧة مھѧارات  :التعѧاوني إسѧتراتیجیة تحقѧق ھѧدفین 

لتعاوني بنجاح فعلیة الإعداد وعلي المعلم إن أراد تنفیذ إستراتیجیة التعلم ا. السلوك الإجتماعي 

الجید لھا قبل تطبیقھا في الصفوف الدراسیة إذا لا یجب البدء في إستخدامھا قبل تھیئة الطلاب 

ً فѧي إنجѧاح  لھا وتوجیھھم لكیفیѧة الѧتعلم بھѧا حتѧى یألفوھѧا ویفھموھѧا وبالتѧالي یشѧاركون إیجابیѧا

ھا ،حیث یѧتم ھѧذا الإعѧداد فѧي بدایѧة إجراءاتھا قبل توفیر كافة الظروف الأخرى اللازمة لتنفیذ

العام الدراسي أو الفصل الدراسي أو قبل أسبوع علي الأقل من إسѧتخدامھا فѧي تѧدریس دروس 

إلѧي أن ھѧذا الإعѧداد یشѧمل ) 282:  2003(كما أشار حسن زیتون ) . المقرر الدراسي(المادة 

  -: علي عدة إجراءات من أبرزھا
  -:تھیئة الطلاب للتعلم التعاوني  - 1

  :ویتم وفق الخطوات التالیة     

توعیѧѧة الطѧѧلاب بقیمѧѧة التعѧѧاون مѧѧن خѧѧلال الآیѧѧات القرآنیѧѧة والأحادیѧѧث الشѧѧریفة والأقѧѧوال  -أ

  . المأثورة والقصص والأفلام إلي غیر ذلك من وسائل التوعیة

  القدم شرح معني التعلم التعاوني بإسلوب مبسط وإیضاح فكرتھ من خلال تشبیھھ بفكرة كرة -ب

  .ذلك  غیرھا من اللعب الجماعیة ویمكن عرض فیلم تعلیمي عن التعلم التعاوني إذا توافرأو 

  .التعاوني بیان الفوائد التي ستعود علي كل طالب وعلي الصف ككل من تطبیق التعلم - ج

 :إخبار الطلاب بالشروط والتعلیمات اللازمة لنجاح التعلم التعاوني والتي من أھمھا  -د

  .سوف یتعلم مع مجموعة  من زملائھ ویعمل معھم كل طالب   -1

  .یتعاون أعضاء كل مجموعة فیما بینھم في تبادل المعلومات والآراء في أثناء العمل -2

 أن یبذل أعضاء كل مجموعة أقصي ما لدیھم من جھد في التوصل إلي حلول لما یقدم -3

 .مھام إلیھم من 

 .أو أفرادھا أو العكس  عدم إعتماد أحد أفراد المجموعة علي بقیة أفرادھا -4
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 ضرورة تقسیم العمل علي أفراد المجموعة ،حیث أن كل طالب مسئول عن تعلمھ وتعلم -5

زملائھ في المجموعة ویجب أن تنبھ المجموعة الفرد المتكاسل عن العمل أن یسھم في عمل 

 . المجموعة

6-  ً  . یمكن لأي مجموعة طلب العون والإرشاد من المعلم متي كان ذلك ضروریا

 علي كل مجموعة العمل بھدوء دون أن تسبب إزعاج لغیرھا وتحاول أن تحل مشكلات  -7

 . ھالنزاعات بین أفرادھا في محیط المجموعة قدر الإستطاع

 . والإختبارات وتقدیر الدرجات  هإیضاح نظام المكأفا -8

 -:تحدید حجم المجموعة -2

بالنسبة لأعضѧاء المجموعѧة إن القاعدة الأساسیة ) "5 : 1995(یري جونسون وھولیك 

ھي أنھ كلما كان عدد الأعضاء أقل كان ذلك أفضل ،خاصة في حالة حداثة تطبیق إسѧتراتیجیة 

أنѧѧѧھ لا یوجѧѧѧد حجѧѧѧم أمثѧѧѧل ) 327:  1997(بینمѧѧѧا تѧѧѧري كѧѧѧوثر كوجѧѧѧك .الѧѧѧتعلم علѧѧѧي الطѧѧѧلاب 

ً لأھѧداف الѧ لمجموعات التعلم التعاوني ،  درس ،حیث یغیر المعلم عدد أعضاء المجموعة تبعѧا

 والوقѧت المتѧاح للѧتعلم التعѧاوني ، والإمكانیѧات والمѧوارد المتاحѧة ، وطبیعة المھام المنشѧودة ،

  . وأعمار التلامیذ وخبراتھم

  منعدد أن إختیار حجم المجموعة یتوقف علي ) 283:  2003(ویري حسین زیتون 

     ھم في العملوخبرت الطلاب ، عمر ، )المقرر(أھداف المادة الدراسیة  : العوامل منھا

 مسѧѧاحة ، تѧѧوافر المѧѧواد والأدوات والأجھѧѧزة ومصѧѧادر الѧѧتعلم كمجموعѧѧات تعاونیѧѧة مѧѧن قبѧѧل ،

  . عدد حصص تدریس المادة عدد الطلاب في الصف ، الغرفة الصفیة ،

  -:تكوین المجوعات -3

  إلي أنھ یتم تعین أفراد المجموعة بطریقة) 147:  2004(إبراھیم الحارثي  أشار

  ویفضل أن تكون المجموعات حسب الھدف الذي ترمي إلي تحقیقھ ، همقصود أو عشوائیة  

حسب الھدف الذي ترمي إلي تحقیقھ ،ویفضل أن تكون المجموعات غیر  همقصود عشوائیة أو

أنѧھ ) 85:  1995( الھرمѧزيجانیѧت نیسѧان كمѧا أكѧد  . متجانسة في مستوي التحصیل والذكاء

والخلفیѧات  متجانسѧة مѧن حیѧث القѧدرات ي مجموعات غیرمن الأفضل أن یتم تعیین الطلاب ف

لتوزیع الطѧلاب فѧي المجموعѧات التعاونیѧة وقѧد  وتوجد عدة طرق.الثقافیة والجنسیات المختلفة

   بعض المقترحات الخاصة بتعیین الطلاب في) 87:  1995(أورد دیفید جونسون وآخرون 
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  -: المجموعات

  -:الإختیار العشوائي وفق ترتیب معین   -  أ

ً مѧѧن خѧѧلال إختبѧѧار قبلѧѧي أو  ً إلѧѧي الأدنѧѧى تحصѧѧیلا یرتѧѧب الطѧѧلاب مѧѧن الأعلѧѧى تحصѧѧیلا

تختѧار . تحصیلي  یتم إجراؤه فѧي وقѧت قریѧب أو مѧن خѧلال أحكѧام المعلѧم وتقدیراتѧھ الخاصѧة 

، ً ً ممتѧازا ً ، المجموعة الأولي بحیث یوضع فیھا طالبا ً ضѧعیفا وطѧالبین آخѧرین مѧن فئѧة  وطالبѧا

ً الѧѧداء أو أصѧѧدقاء متوسѧѧطي التحصѧѧیل  یѧѧتم تعیѧѧنھم فѧѧي مجموعѧѧة واحѧѧدة مѧѧا لѧѧم یكونѧѧوا خصѧѧوما

السѧمات فیحѧاول المعلѧم أن یعѧدل فیھѧا  ه أما إذا كانت المجموعة تعكس واحده من ھذ حمیمین،

یتم إختیار المجموعات المتبقیة بإعادة الإجراء السابق مѧن الأسѧماء . حتى  تحقق ھذه الشروط 

الطلاب من غیر مجموعات تشكل مجموعة أو مجموعتین تتكون كل  المتبقیة وإذا بقي عدد من

 . منھا من ثلاثة أعضاء

 -:الإختیار المقصود    - ب

  أوردت وقد.  ویحاول فیھ المعلم تكوین مجموعات متفاوتة القدرات والمیول والطباع

 الطرق الآتیة والتي یمكن أن یستخدمھا المعلم عند تكوین)  327:  1997(كوثر كوجك 

  :المجموعات وھي 

ً فصل بھ  -  ً  45یقسم المعلم عدد طلاب الصف علي حجم المجموعة الذي یرغبھ مثلا طالبا

ً  45(وحجم المجموعة ھو خمسة طلاب تصبح    ثم یدع الطلاب) مجموعات 9= 5÷ طالبا

ً لیجدوا نفس الرقم) 9 -1( یأخذوا الأرقام من    . المشابھ ثم یبحثوا عن بعضھم بعضا

  .  أو علي الأقل إختیار بعض أفراد المجموعة التلامیذ مجموعتھم بأنفسھم ، أن یختار -

ً لمقیѧاس تفضѧیل إجتمѧاعي - الأفѧراد  یضѧمن أن یتعامѧل ھѧؤلاء ،تحدد عضویة المجموعѧة تبعѧا

ً مع بعضھم البعض   .  جیدا

ً لأنماط تعلم التلامیذ ، -   أفراد وكلما إختلفت أنماط التعلم بین یشكل المعلم المجموعات تبعا

  . المجموعة كلما كان ذلك أفضل من حیث إثراء التفاعل بینھم

 المجموعات ونوھت كوثر كوجك إلي أنھ لا توجد طریقة أفضل من غیرھا عند تكوین

ھو تدریب  وأن ما یؤدي إلي تكوین مجموعات فعالھ وإنما یتوقف ذلك علي ھدف الدرس ،

  . )328: 1997ك ،كوثر كوج(الطلاب علي مھارات التعلیم التعاوني 

  -: تسمیة كل مجموعة وتحدید مكانھا في الفصل -5
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  إلي أنھ بعد تكوین المجموعات یجب إعطاء) 147:  2004(إبراھیم الحارثي  أشار          

كما یتم تھیئة المكان المناسب  وإعطاء رقم لكل فرد من أفراد المجموعة ، مجموعة ، لكل  إسم

 . الحركة والتنقل وسھولة الرؤیة للجمیعللمجموعات مع ملاحظة تسھیل 

  -: تحدید الأدوار لأفراد المجموعة -5

ً لكѧل فѧرد  فѧي            ً محѧددا من الأسباب الفعالة في نجاح التعلیم التعاوني أن یحدد المعلѧم دورا

أو حتى خلال الدرس الواحد  علي أن یتبادل الأفراد تلك الأدوار من درس لأخر ، المجموعة ،

التأكیѧد ومѧن المھѧم  . ویساعد ھذا الأسلوب التلامیذ علي إكتساب مھارات التعلیم التعاوني كلھا

وكیѧف ینفѧذ كѧل دور مѧن ھѧذه الأدوار  علي المعلѧم تعلѧیم التلامیѧذ ھѧذه الأدوار ، ھ یجبأنعلى 

  :وھي  ) 328 :1997  (والتي  ذكرتھا  كوثر كوجك 

  -: قائد المجموعات -أ

 وجیھ الأفراد نحو إنجاز الھدف المنشود ومنعھم من إضاعة الوقتوھو المسئول عن ت 

وعلیھ أن یتأكد من فھم كل فرد في المجموعة للھدف المطلوب وللخطوات المطلوب إتباعھا  .

وتشѧجیع  والتقریب بین الآراء ووجھات النظر، ورفض أي إختلافات بین أفراد المجموعѧة ، ،

: 2006(       وأضاف محمد مصطفي الدیب.  یجابیةكل فرد في المجموعة علي المشاركة الإ

وطѧرح الأسѧئلة الفرعیѧة المحѧددة لكѧل  وإدارة النقاش ، أن القائد یقوم  بقراءة التعلیمات ،) 38

ویعطي كل تلمیذ حقھ في إبѧداء رأیѧھ فѧي موضѧوع النقѧاش بكѧل حریѧة دون أن یحتكѧر  ھدف ،

 ، وطѧѧرح الأفكѧار والمقترحѧѧات المشѧاركة ،ویشѧجع جمیѧѧع أعضѧاء الجماعѧѧة علѧي .   المناقشѧة

وطلب المساعدة من المعلم إذا وصѧل النقѧاش إلѧي طریѧق مسѧدود ، ویعیѧد النقѧاش إلѧي وضѧعة 

ویقتѧرح طѧرق العѧلاج إذا لѧم یتفѧق الأعضѧاء فѧي  ، الصحیح إذا تطرق إلѧي مجموعѧات جانبیѧة

النقاش والإنجѧاز  العمل داخل المجموعة من حیث المثابرة عليویحافظ علي  موضوع معین ،

  . وعدم رفع الأصوات حتى لا یرتبك عمل الجماعات الأخرىفي الوقت المحدد ، 

  -:المسجل -ب

 الحѧارثي إبѧراھیم  (ومھمتھ تسجیل النشاطات والعملیات التي تجري داخل المجموعѧة    

ً في أنھ یدون قرارات الجماعѧة.)152 :1999،  ویتѧابع ، ویحѧرر تقریرھѧا، ویتمثل دورة أیضا

ٍّق علي إنتاج الجماعة ویدون ما یقولھ أعضاء الجماعة  وتعاونھم ، أعضاء الجماعة ، تقدم ویعُل

 َ    )39 : 2006،  محمد مصطفي الدیب( أوعلي شریط كاسیت ، كتابة
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  - : المستوضح - ج

أو یطلѧب منѧھ  ، وعلیھ أن یطلب من الفرد الذي یدلي برأیѧھ أن یشѧرحھ بصѧورة أفضѧل

و  التعمѧق  التبسѧیط أو الإضѧافة أو ً◌من الشرح أو أو یطلب منھ مزیدا بأمثلة ،كلامھ  توضیح

  . فھم كل فرد في المجموعة لما یدور من مناقشات أو أراء یتأكد من

   -:المراقب -د

ومѧن قیѧام كѧل فѧرد  وھو یتأكد من تقѧدم المجموعѧة نحѧو الھѧدف فѧي الوقѧت المناسѧب ، 

ً یكلف المراقѧب بملاحظѧة منسѧوب الصѧوت  .المتاحة سن إستخدام الموارد وحُ  بدورة ، وأحیانا

وینبѧھ لѧذلك  في مجموعتھ حتѧى لا ترتفѧع أصѧوات الأفѧراد ممѧا یѧزعج المجموعѧات الأخѧرى ،

ً یقѧول   ( إذا إرتفѧع الصѧوت بدرجѧة كبیѧرة ،)  خمسѧة (بشفرة یتفق علیھا مع مجموعتѧھ  ،مѧثلا

ً و) أربعة  ویشیر إلي ضرورة الكلام في ،  ) واحد ).. ( یناثن( ) ثلاثة ( للصوت الأقل ارتفاعا

وھكѧذا ینبѧھ  ...یرفѧع یѧده إلѧي أعلѧي  ھمس منخفض ، أوقد یطѧرق بأصѧابعھ علѧي المنضѧدة  أو

  . أفراد المجموعة أن صوتھم إرتفع وعلیھم خفضھ

ً  كذلك للتفكیر ومھمتھ ھنا تكون مراقبة ً إلي ما سبق أن المراقب یكون مراقبا   وإضافة

  . عملیات التفكیر داخل المجموعة والتشجیع علي تنمیة مھارات التفكیر إستمراریة

  -:المقرر -ھـ

  قرارات وعلیھ أن یكتب ویسجل ما یدور من نقاشات ، وما تتوصل إلیھ المجموعة من

 وأحیانا یقѧوم المقѧرر . وھو یقوم بعرض تلخیص  تلك القرارات علي المجموعة قبل أن یكتبھا

المھمѧѧة فѧѧرد  بعѧѧرض مѧѧا توصѧѧلت إلیѧѧة مجموعتѧѧھ للمجموعѧѧات الأخѧѧرى ، وأحیانѧѧا یتѧѧولى ھѧѧذه

مھمѧѧة عѧѧرض )  151: 1999( وأضѧѧاف  إبѧѧراھیم الحѧѧارثي  . )حسѧѧب حجѧѧم المجموعѧѧة (أخѧѧر

ً لمھѧام المقѧرر السѧابقة ، ویخبѧر  أعمال المجموعة علѧي المعلѧم أو علѧي أفѧراد الصѧف ، إضѧافة

كمѧѧا ینبѧѧھ  ، الوقѧѧت  والتنبیѧѧھ لعѧѧدم إضѧѧاعة ، زمѧѧن كѧѧل مھمѧѧة أعضѧѧاء الجماعѧѧة ببدایѧѧة ونھایѧѧة

ویحѧذر  .والѧزمن المتبقѧي  الجماعة بین الحین والأخѧر إلѧي الѧزمن الѧذي مضѧي علѧي النقѧاش ،

 ، ومѧا قѧد یسѧببھ ذلѧك مѧن عѧدم إكمѧال تحقیѧق بقیѧة الأھѧداف الجماعة من مغبة تجاوز الѧزمن ،

،  وھو  أو عمل تقوم بھ الجماعة ، ھ كل نشاطوصیاغة ورقة الإجابة ویحدد الوقت الذي یستحق

ً رأیѧھ ، ً یطلѧب منѧھ  الذي یظھر بعѧض جوانѧب القصѧور فیمѧا قѧرأه زمیلѧة ویبѧرر أیضѧا وأحیانѧا

وفѧي المواقѧف التѧي تتطلѧب إسѧتخدام أجھѧزة أو .  إقتراح التعدیل المطلѧوب لتحسѧین الموضѧوع

ً لأحد الأفراد...خامات  ً محددا   مع  لیتسلم الخامات والأدوات من المعلم ،  قد یعین المعلم دورا
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ً أخري یكلف أحد الأفراد بإعѧادة ترتیѧب المكѧان بعѧد إنتھѧاء . إرجاعھا في نھایة الدرس  وأحیانا

وھѧѧو الѧѧذي یحѧѧدد الخلاصѧѧات والإیجابیѧѧات والإسѧѧتنتاجات الرئیسѧѧیة  . المجموعѧѧة مѧѧن عملھѧѧا

ً في أنھ یثني علي . للجماعة أو إشѧارات غیѧر لفظیѧة  التلامیذ بعبارة لفظیѧة ،ویتمثل دورة أیضا

وھѧو الѧذي .  ویحفزھم بѧالتحرك نحѧو الأحѧداث المھمѧة ویشجعھم في حالة عدم إتمام أعمالھم ،

بمعني  إستحسان مبرر؛ یكونو ویظھر نواحي القوة فیما سمعة منة ، یستحسن ما كتبة زمیلة ،

  .الخ....ھذا الأسلوب أو لماذا یمتدح  أن یذكر لماذا أعجبھ ھذا الجزء ،

  -: المصحح -و

فیھѧا  وھو الذي یصوب أیَّة أخطاء ترد في تلخѧیص أو شѧرح عضѧو آخѧر والتѧي قѧد یقѧع

 . أحد أعضاء الجماعة

 -: الباحث عن المعلومات -ز

ویتمثѧѧل دورة فѧѧي إحضѧѧار وتجھیѧѧز المѧѧواد اللازمѧѧة للجماعѧѧة أو ضѧѧبط الإتصѧѧال بѧѧین 

  . أعضاء جماعتھ والجماعات الأخرى

  -: إعداد الفصل التعاوني

ً ذي مواصفات معینة          فضل أن تكونفیُ  . یتطلب تطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني فصلا

مجموعѧة  ینبمناسبة  مساحتھ مناسبھ لعدد مجموعات التعلم التعاوني بحیث تكون ھنالك مسافة

نسѧبیا مѧن  للمعلم بسھولة التحرك بین المجموعѧات كمѧا أنھѧا تحѧد ھوأخرى إذ تسمح ھذه المساف

وأیضѧا مѧن  ظاھرة الضوضاء التي تحدث نتیجة التفاعل أفراد المجموعѧة الواحѧدة مѧع بعضѧھم

خزائن یتم فیھا  الضروري وجود طاولات لسھولة تكوین  جلسة التعلم التعاوني  ویفضل وجود

  ) 286: 2003حسن زیتون ،(لتعلم حفظ المواد والأدوات والأجھزة ومصادر ا

  -:تخطیط الدروس  

تتطلѧب مھمѧѧة تخطѧѧیط الѧѧدروس وفѧѧق إسѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني قیѧѧام المعلѧѧم بالعملیѧѧات           

  -:الرئیسیة التالیة 

  -: تحلیل مستوي الدرس وتنظیم محتواه - 1

 العملیة فصل المفردات الأساسیة للدرس ثم وضع ترتیب تسلسلي لتعلم هتتطلب ھذ

  .  الطلاب لمھام التعلم التعاوني ةالمفردات من خلال ممارس هالطلاب ھذ

  -: تحدید الأھداف التعلیمیة المرجوة -2
ً لتحقیق أھداف معینة ، فان من   بما أن التعلم التعاوني یسعى إلي أن یعمل التلامیذ معا
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ً ویتѧدرج بحیѧث یحѧدد  ، الضروري أن یحدد المعلم أھداف الدرس بوضوح وأن یضعھا إجرائیا

ً علѧي أدائѧھ فѧي نھایѧة  السلوك الذي ینبغѧي علѧي كѧل فѧرد مѧن أفѧراد المجموعѧة أن یكѧون قѧادرا

النѧوع  وھناك نوعان من الأھѧداف یحتѧاج المعلѧم إلѧي تحدیѧدھا قبѧل أن یبѧدأ الѧدرس ،.   الدرس

تعلمѧѧھ ، والنѧѧوع الثѧѧاني ھѧѧو  الأھѧѧداف الأكادیمیѧѧة التѧѧي تحѧدد مѧѧا یتعѧѧین علѧѧي الطѧلاب ھѧو الأول

لتدریب الطلاب علي التعاون مع  الأھداف التعاونیة التي توضح المھارات الإجتماعیة اللازمة

  . بعضھم البعض بفاعلیة

  -: )القبلیة(تحدید متطلبات التعلم المسبق  -3 

وتكون  أو المھارات التي سبق للطلاب تعلمھا في دروس سابقة وفیھا یحدد المعلم المعلومات  

  . لازمھ لھم لتعلم موضوع الدرس الجدید

 -: شرح وتوضیح المھام التعلیمیة التعاونیة - 4

  شرح علي المعلم أن یشرح للطلاب المھمات التعلیمیة التي علیھم القیام بھا ویشمل ذلك

وقѧѧد یجعѧѧل ذلѧѧك فѧѧي ورقѧѧة عمѧѧل  الأسѧѧئلة ،أھѧѧداف الѧѧدرس وشѧѧرح الإجѧѧراءات وطѧѧرح بعѧѧض 

یتم تقدیمھا في بدایة الѧدرس  ، نظریة وأخري عملیة ،تتكون من أسئلة مباشرة وغیر مباشرة ،

أو فѧѧي نھایѧѧة الѧѧدرس كأنشѧѧطة غیѧѧر صѧѧفیة مرتبطѧѧة  بعѧѧد توضѧѧیح أھѧѧداف محتѧѧوي الورقѧѧة ،

علѧي (القѧادم  محور النقاش لینفذھا الطلاب خارج حصصھم ویناقشوھا في الѧدرسبالموضوع 

ویسھل تحدید المھام التعلیمیة من خѧلال الفحѧص لأھѧداف .  )15 : 1996 ،الھاشمي مرتضي 

تنضѧѧوي تلѧѧك الأھѧداف علѧѧي إشѧѧارة لتلѧك المھѧѧام وعلѧѧي  خاصѧѧة الأھѧѧداف الأكادیمیѧة إذ الѧدرس

  ) 288 : 2003حسن زیتون ،(  . معاییر النجاح في أدائھا

  -: والمواد والأجھزةإختیار مصادر التعلم والأدوات  -4

( ویري حسن زیتون .ویتم إختیارھا بناءً علي ما تم تحدیده من مھام مطلوب إنجازھا 

عدم التوسع في توفیر أي منھا لكل طالب في المجموعة الواحدة بل یجب أن ) 289: 2003

ً لعنصر الإعتماد الإیجابي المتبادل   . یتشارك الطلاب في كل منھا تحقیقا

    - : اءات التدریستحدید إجر -5 

نعني بإجراءات التدریس ما یتوقع أن یفعلھ المعلم والطلاب أثناء تنفیذ الدرس في شكل         

ً  خطوات متسلسلة ،  ) 2003:290(ما تتضمن ھذه الإجراءات كما یري حسن زیتون  وعادة

  .كیفیة إجراء التھیئة الحافزة - أ
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 .التعلیمیة الطلاب لتوضیح كیفیة أداء المھامالتعلیمات والإرشادات التي ستلقي علي   - ت

  .تسلسل أداء الطلاب للمھام التعلیمیة  - ج

 -: وشرحھا) المحكات(تحدید معاییر النجاح  - 6

علي المستویین الفردي  المعلم في التعلم التعاوني تحدید معاییر النجاح إن من أھم أدوار

وواقعیة بالنسبة لكل فرد داخل ویشترط أن تكون محكات النجاح مرنھ " ،والجماعي

ً كل  ، )80: 1998 ،جونسون وجونسون( "المجموعة فعلي المستوي الفردي یعتبر ممتازا

ً % 89- %80فأكثر وكل طالب یحصل علي % 90طالب یحصل علي   ، یعتبر جید جدا

ً كل طالب یحصل علي  المجموعة فتعتبر  أما علي مستوي ،وھكذا%...79- %70ویعتبر جیدا

  .علي الأقل % 85ة أنھت عملھا إذا حصل أعضاؤھا مجتمعین علي المجموع

 -: إختیار مھام الواجب المنزلي -7

  فقد یري وتتم ھذه العملیة في بعض الدروس ولیس في جمیعھا وأمرھا متروك للمعلم ،       

 ضرورة تكلیف الطلاب بمھام الواجب المنزلي في حالات معینة منھا عدم تحقیق أھداف

ممارسة الطلاب لأنشطة تطبیقیة معینة أو لإثѧراء  ، التي لم یكفي زمن الدرس لتحقیقھا الدرس

ً للѧدرس الجدید،وقѧد  . تعلم الطلاب وقد تكون ھذه المھام تحضیریة وذلѧك لتھیئѧة الطѧلاب عقلیѧا

تكون تدریبیة بھدف تدریب الطѧلاب علѧي مѧا سѧبق أن تعلمѧوه مѧن معلومѧات ومھѧارات ،مھѧام 

قدرة الطلاب علي تطبیق ما تعلموه في مواقف تعلم جدیدة أو حل مشكلات غیر تطبیقیة لزیادة 

ً تكون تقویمیѧة بھѧدف تشѧخیص أخطѧاء الѧتعلم التعѧاوني  مألوفة أو قد تكون مھام إثرائیھ وأحیانا

  . )292 : 2003، حسن زیتون.(لدي الطلاب ومعرفة مدي كفاءتھم التحصیلیھ

 -:تقدیر زمن التدریس وتوزیعھ  -9

یقѧѧوم المعلѧѧم بتقѧѧدیر الѧѧزمن الكلѧѧي الѧѧلازم لتعلѧѧیم الѧѧدرس وتوزیعѧѧھ علѧѧي مراحѧѧل  حیѧѧث

 . التدریس وفق إستراتیجیة التعلیم التعاوني

    -: ترتیب الفصل وتھیئة التعلم -10

 هزیارة المعلم لغرفة الصѧف قبѧل تنفیѧذ الѧدرس ولѧو بѧدقائق معѧدود ھوتتطلب ھذه العملی

كما یحضر للصف مصادر التعلم والأدوات والمواد  ، والحرارةبحیث یضبط الضوء والتھویة 

والأجھزة وأوراق العمل المخطѧط إسѧتخدامھا ، وبعѧد ذلѧك یقѧوم المعلѧم بترتیѧب الصѧف بحیѧث 

  یكون طلاب كل مجموعة قریبین من بعض حتى یتمكنوا من تبادل المواد والحفاظ علي
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داخѧѧѧل المجموعѧѧѧة دون إزعѧѧѧاج والتحѧѧѧدث بھѧѧѧدوء  تواصѧѧѧل بصѧѧѧري مѧѧѧع جمیѧѧѧع الأعضѧѧѧاء ، 

كمѧا  ، )تجѧاه جلوسѧھإعكѧس ( ةمقلوبѧ ةالتعلیمیѧ ة المѧادبشرط ألا تكѧون  المجموعات الأخرى ،

حتى لا تشوش مجموعة  یراعي أن تكون المجموعات متباعدة بعضھا عن بعض بشكل كاف ،

الحمیѧد ویѧذكر جѧابر عبѧد . ولكي یجѧد المعلѧم طریقѧة بسѧھولة إلѧي كѧل مجموعѧة  علي أخري ،

ً عدیدة منھا) 100- 98 :1999(   - :أن ترتیب المقاعد في التعلیم التعاوني یتخذ صورا

  Cluster-Seating Arrangement: الترتیب العنقودي  - أ

   - :التالي كما في الشكل دراجھم كل أربعة أو كل ستة علي حده أوفیھ تتجمع مقاعد التلامیذ و      

  )4(شكل 

  س الطلابنظام الترتیب العنقودي لجلو

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  كل عنقود أربعة مقاعد
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   Swing- Seating Arrangement: الترتیب الدوار أو المتحرك )ب( 

  في أثناء مرحلتي التھیئة الحافزة وتوضیح ھوفیھ تنظم الأدراج والمقاعد علي ھیئة أجنح  

مرحلة عمل المجموعات یحرك الطلاب المھام التعاونیة وبكل جناح أربعة طلاب ، وعند بدء 

  . رباعیة الذین یجلسون في طرف الجناح مقاعدھم  لتكوین مجموعات

  ) 5(شكل 

  النظام الدوار والمتحرك لجلوس الطلاب

  

  

  

  

       

  

          

  

  ) أ (                                                        

  

  

  

  

  

  

  

  

  -:الترتیب الدائري )ج( 

 لترتیب المجموعات ، حیث تنظم المقاعد فیھا بعضѧھا حѧول بعѧض ھوتعتبر أفضل طریق

ѧاء المجموعѧین أعضѧل بѧون.  ھبشكل دائري مما یحدث أكبر قدر من التفاعѧد جونسѧري دیفیѧوی 

ً كان نوعھ  "أنھ یجب أن یسمح نظام الجلوس ) 9 : 1995(وآخرون     لكل من المعلم" أیا
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  . والإنتقال داخل الصف ھوالطلاب بسھولھ الحرك

  -:تنفیذ الدروس

  والتي ھیتم تنفیذ الدروس بحسب إستراتیجیة التعلم التعاوني من خلال الست مراحل التالی   

  -: ) 281- 280:  2003 ( حسن زیتونأوردھا 

 -: هالحافز ھالتھیئ :الأولي  ھمرحلال  -1

  وذلك وفیھا یتم جذب إنتباه الطلاب نحو موضوع الدرس الجدید وإثارة دافعیتھم لتعلمھ

 ، ھطرح الأسئلة التحضیری ،ھ وطرح مشكلة مفتوحة النھای من خلال ذكر عنوان الدرس ،

  . بیان عمليإجراء  حدث متناقض، عرض

  -: ھتوضیح المھام التعاونی : ھالثانی ھمرحلال  - 2

 ومراجعѧة وفیھا یقوم المعلم بشرح المھѧام المطلѧوب إنجازھѧا مѧن أفѧراد كѧل مجموعѧة ، 

 . متطلبات التعلم المسبقة ذات العلاقة بتلك المھام وتبیان معاییر النجاح في أداء المھمة

  -:  ھالإنتقالی : ھالثالث ھالمرحل -3 

 والغرض منھا تھیئة الطلاب للعمل التعاوني وتیسیر أمر إنتقالھم لمجموعاتھم وتزویدھم    

 Eggen andعدة إجراءات أبرزھا ما أورده ھوتشمل ھذه المرحل . بإرشادات العمل التعاوني

Kauchak  )1996 :290 -291 (وھي : -  

 مجموعتѧھ فѧي الصѧف مѧعتوجیھ الطلاب إلي أن ینتقلوا كل منھم بھѧدوء إلѧي مكѧان جلѧوس  -أ

  . الإلتزام بنظام الجلوس المحدد

  . بین أفرادھا توجیھ طلاب كل مجموعة إلي توزیع الأدوار  -ب

  . تذكیر الطلاب بقواعد العمل التعاوني -ج

 كѧل توزیع المواد والأدوات والأجھزة ومصادر الѧتعلم علѧي المجموعѧات بمعاونѧة مقѧرري -د

  . إذا تطلب الأمر ذلكمجموعة وتوضیح كیفیة إستخدامھا 

 هعلѧي السѧبور ھأو قائمة المھام المطلوب منھم إنجازھѧا و المكتوبѧ ھتذكیر الطلاب بالمھم -ـ ھ

   . ھھم بالرجوع إلیھا من حین لآخر في أثناء العمل التعاونيیأو غیرھا من أدوات العرض وتنب

  -: عمل المجموعات والتفقد والتدخل : الرابعةمرحلة ال - 4

ً  هالمحدد ھأوالمھام التعاونی ھالمرحلة تبدأ كل مجموعة أداء المھمفي ھذه   .سلفا
الدوري  المعلم في تلك المرحلة علي تفقد أداء المجموعات من خلال المرور دور وینصب

  ویقوم .وللتأكد من إنجاز الأھداف  ، ھالفردی ھولبناء المسؤولیه قیام كل فرد بدور للتأكد من
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  وقد عدّد كل من جونسون وجونسون ھولیك  المعلم بالتدخل متى إقتضت الضرورة ، 

  الخطوات الآتیة والتي تحكم تدخل) 331: 1997( وكوثر كوجك ) 19-20: 1995(

  - :المعلم في عمل المجموعة وھي بإختصار

  .سلوك الطلاب تفقد  -1

 . ھتقدیم المساعدة في أداء المھم -2

 . ھالمھارات التعاونیالتدخل لتعلم  -3

  -: ھالصفی ةالمناقشمرحلة  : المرحلة الخامسة لتنفیذ الدرس -5 

وفیھا تعرض كل مجموعة ما توصلت إلیھ من أفكѧار أو حلѧول أو نتѧائج تتعلѧق بالمھѧام 

أو أن تتقدم كل مجموعة بتقریر مكتѧوب یشѧمل  بإنجازھا علي جمیع الطلاب بالصف ، ھالمكلف

عѧن تلѧك الأفكѧار أو الحلѧول ه أو النتائج التي توصلت إلیھا ، ویتم تسجیل نبذالأفكار أو الحلول 

 كما یѧتم مناقشѧتھا والتحѧاور بشѧأنھا أو علي غیرھا من أدوات العرض ، هوالنتائج علي السبور

وكѧѧѧذلك تѧѧѧتم مناقشѧѧѧة  أي صѧѧѧعوبات أو مشѧѧѧكلات صѧѧѧادفتھا  مѧѧѧن قبѧѧѧل الجمیѧѧѧع فѧѧѧي الصѧѧѧف ،

  . ) 301: 2003،   حسن زیتون( في أثناء إنجاز المھام المجموعات

  -: مرحلة غلق الدرس : المرحلة السادسة لتنفیذ الدرس -6

 الآتیة والتي ذكرھا علي مرتضي غلق الدرس وذلك بالقیام بالأدوار ویقوم المعلم بدور         

  -: )16 : 1996(الھاشمي 

في الدرس  ھالرئیسأو تلخیص النقاط  یطلب من المجموعات تبادل الأوراق والملخصات ، -1

ً لإجابѧѧات الأسѧѧئلة المطروحѧѧة ، ویبѧѧدأ النقѧѧاش الجمѧѧاعي، ً ومعممѧѧا  أمѧѧام ویكѧѧون المѧѧدرس معقبѧѧا

  . المجموعات

لأھداف ا، ویتم التقویم من ناحیة تحقیق  نتھاء من تلخیص الدرسیقیِّم كل مجموعة  بعد الإ - 2

لعدید اولما كانت إستراتیجیة التعلم التعاوني تحقق  . العلمیة والأھداف التعاونیة للمجموعة ككل

أن أبرزھا یمكن أن یحصر في ) 302 : 2003( زیتون یري من نتاجات التعلم للطلاب والتي

 - : الأتي

  . تنمیة التحصیل الدراسي للمعلومات والمھارات - 1

 .ھ تنمیة المھارات التعاونی - 2

 ) حل المشكلات -ناقدال -التفكیر الإبتكاري (تنمیة أنواع التفكیر -3
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ً ھ لذا فѧإن تقѧویم كفѧاءة التѧدریس بتلѧك الإسѧتراتیجی         مѧن خѧلال تطبیѧق الأسѧالیب  یѧتم عѧادة

ویѧتم  ) . 2: م1995 ، جونسѧون وآخѧرون( والإختبارات والمقѧاییس التѧي تقѧیس تلѧك النتاجѧات

طѧرق لتطبیѧق وتوجد عѧدة  قیاس تحصیل الطلاب من خلال تطبیق الإختبارات بشكل دوري ،

حیѧѧث  ختبѧѧار بشѧѧكل فѧѧردي ،الإختبѧѧارات علѧѧي أفѧѧراد المجموعѧѧة التعاونیѧѧة وأبرزھѧѧا تطبیѧѧق الإ

یمكن  أو .یجیب كل طالب في المجموعة علي الإختبار بشكل مستقل عن بقیة أفراد مجموعتھ 

ً علѧѧي الإختبѧѧار مѧѧن خѧѧلال  تطبیѧѧق الإختبѧѧار بشѧѧكل تعѧѧاوني بحیѧѧث یجیѧѧب أفѧѧراد المجموعѧѧة معѧѧا

مع بعضھم أو من خلال تقسیم أسئلة الإختبѧار بیѧنھم أو مѧن خѧلال تѧدویر الأسѧئلة فیمѧا  التشاور

ویجیب كل طالب علي سѧؤال  بینھم حیث یوزع المعلم أوراق الإختبار علي أفراد المجموعة ،

مختلѧѧف وتѧѧدور الأوراق بحیѧѧث یجیѧѧب كѧѧل طالѧѧب علѧѧي كѧѧل الأسѧѧئلة ولكѧѧن فѧѧي أوراق إجابѧѧة 

علѧѧي الورقѧة التѧѧي یجیѧب فیھѧѧا عѧѧن أخѧر سѧѧؤال متبѧق فѧѧي أسѧѧئلة ویضѧѧع الطالѧب إسѧѧمھ .مختلفѧة

وكذلك یمكن تطبیق الإختبار بشكل فردي  )  30-29 : 1992كوثر حسین كوجك ، (الإختبار 

ً ثم إعادة تطبیقھ بشكل تعاوني   .  أولا

  -: دور الطالب في التعلم التعاوني  2-1-20

ً عѧن دوره فѧي إن الدور الذي یقوم بھ الطالب فѧي الѧتعلم التعѧاوني  الѧتعلم یختلѧف جѧذریا

  . ھوالمشارك  ھوالنشاط والإیجابی ھفي التعلم التعاوني یتصف بالفعالی هالتقلیدي حیث إن دور
في أثناء قیام المجموعة بمھامھا یقѧوم  ھأن ) 201 : 1999 ( وتذكر ملكة حسین صابر 

  -: ھي ھمھام مشترك هكل طالب بعد

  . وتحدیدھا وصیاغتھا هتنظیم الخبر - 1

 .من مصادرھا  ھجمع المعلومات بصورة صحیح - 2

 . إختیار المناسب من المعلومات بعد تنظیمھا - 3

 . ربط الخبرات السابقة بالمواقف الجدیدة - 4

 . التفاعل داخل المجموعات - 5

 . ممارسة الإستقصاء الذھني والجماعي - 6

 .مساعدة المجموعات الأخرى بعد الفراغ من مھامھ  - 7

  -:یم وفنیاتھ في نماذج التعلم التعاوني التقو 

 ً ً لأھداف المادة الدراسیة ، وتقویما   یتضمن التقویم في نماذج التعلم التعاوني تقویما

  للسلوك الإجتماعي والمتمثل في العمل داخل المجموعة في أفضل صوره للعمل الجماعي
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و الأفكار والحوار والمناقشة التعاوني ، وفي جو من الھدوء والدیمقراطیة وتبادل الآراء  

   ھوالصداق هالإیجابیة بین أفراد المجموعة ، وإحترام الآخرین وتقبل النقد ونشر روح المود

ً عن تحمل المسؤولی ھبین أعضاء المجموع   وذكر محمد. ، وتعزیز الثقة بالنفس  ھ، فضلا

  :نوعان من التقویم ھما ) 406:2008(السید لكسباني 

)i(   ویكون فى صورة جماعیة ، حیث یتم تقویم أداء المجموعة ككل : التقویم البنائي.  

)ii (ویتم بناءً على مدى إتقان الفرد لأدائھ في المجموعة ، وعلى مقدار ما : التقویم النھائي  

ً في صورإكتسبھ من مفاھیم ومعارف وحقائق ، ویتم   ھالراجع ھ، كما تلعب التغذی ھفردی هغالبا

ً فѧѧي تعزیѧѧز تعلѧѧم التلامیѧѧذ وإثѧѧارة دافعیѧѧتھم للѧѧتعلم  وإعطѧѧاء ً ھامѧѧا وھنالѧѧك عѧѧدة . المكافѧѧآت دورا

أسالیب وطرق لتقویم أداء المتعلمین، و كذلك أداء المعلم عند إسѧتخدام الѧتعلم التعѧاوني ، حیѧث 

م تحصѧیل المتعلمѧین بإسѧتخدام الإختبѧارات  م أداء المتعلمѧین فѧѧیقѧُوَّ ي التحصѧѧیلیة ، فѧي حѧین یقѧُوَّ

عѧѧدة لھѧѧذه  المجموعѧѧات ، وكѧѧذلك أداء المعلѧѧم بإسѧѧتخدام بطاقѧѧات الملاحظѧѧة ، وھنالѧѧك أشѧѧكال 

-160: 2004(، منھا بطاقات الملاحظة  والمعالجѧة التѧي أوردھѧا إبѧراھیم الحѧارثى  البطاقات

وأمامھѧا سѧѧلم بطاقѧة الملاحظѧة عبѧارة عѧن جѧدول یحتѧѧوي علѧى عѧدد مѧن المھѧارات و) .  161

ویطبѧق ھѧذا السѧلم علѧى كѧل طالѧب مѧن خѧلال ’ المھѧاره رباعي تصѧاعدي لقیѧاس درجѧة إتقѧان 

   .مراقبة سلوكھ داخل المجموعة 

ً فѧѧي المجموعѧѧة ، ویقѧѧوم المعلѧѧم بتعبئѧѧة الجѧѧدول مѧѧن خѧѧلال ملاحظتѧѧھ  ویعطѧѧى كѧѧل طالѧѧب رقمѧѧا

الحصѧة فѧي  هواحѧد هروینصѧح المعلѧم أن یركѧز علѧى مھѧا. المستمرة للطلاب فѧي أثنѧاء العمѧل 

مختلفھ والشكل  ، وینظم ھذا الجدول بطرق ھ، ثم ینتقل إلى غیرھا في الحصص القادم هالواحد

جیѧد  -3مقبول ، -2ضعیف ،  -1حیث  یوضح أحد النماذج الشائعة ذات السلم الرباعي ، ) 6( 

 ،4-  ً ) 161-2006( كѧѧذلك تعتبѧѧر بطاقѧѧة المعالجѧѧة التѧѧي ذكرھѧѧا إبѧѧراھیم الحѧѧارثي   .جیѧѧد جѧѧدا

المعالجѧة إلѧى  وسیلة تقویم لأداء الطلاب في مجموعѧات الѧتعلم التعѧاوني ، حیѧث تھѧدف بطاقѧة

ѧة إیجابیاتѧھ ، ومناقشѧل وكیفیتѧم للعمѧة أدائھѧي طریقѧر فѧل والتفكیѧھإعطاء الطلاب فرصھ للتأم 

ثѧم . ثѧم إكتشѧاف الإنجѧاز الممیѧز مѧن وجھѧة  نظѧرھم . وسلبیاتھ ، وتحدید نقاط القوه والضعف 

. وضع تصور لتحسین العمل في المستقبل من خلال نقѧاط الضѧعف التѧي إكتشѧفوھا فѧي عملھѧم

شُكٍل ما    وینبغي أن یقوم بمناقشتھم في فحوى بطاقة المعالجة بعد تعبئتھا لأن ھذه الخطوة ت

  ھوتنظم ھذه البطاق. یُعرف بالتفكیر في التفكیر وھي خطوة ھامھ یغفلھا كثیر من المعلمین 

  :    بأشكال مختلفة ، ومن بین ھذه الأشكال النموذج التالي 
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  )6(شكل 

  بطاقة المعالجھ

  )161: 2006(المصدرابراھیم الحارثي * 

  

  )7(شكل 

  بطاقة ملاحظة أداء الطلاب في مجموعات التعلم التعاوني  

  )160: 2006(المصدرابراھیم الحارثي * 
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  : .........التاریخ:.............   المادة :.............     الصف : ..........   إسم المجموعة   الرقم

ً أدیتموه بإتقان وتشعرون بالرضي نحوه  1 ً واحدا   تشاور مع أفراد مجموعتك ثم أكتبوا شیئا

..........................................................................................................  

..........................................................................................................  
2   ً ً ،ولا تشعرونتشاور مع أعضاء مجموعتك ثم أكتبوا شیئا ً كان أداءكم فیھ ضعیفا   واحدا

  .............بالرضي نحوه ، وسوف تؤدونھ بصورة أفضل في المرة القادمة 

..........................................................................................................  
..........................................................................................................  

..........................................................................................................  

 4الطلب رقم  3الطلب رقم  2الطلب رقم  1رقم  الطلب المھارة
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 

نقد الافكار ولیس نقد 
 الأشخاص

                

                 طرح أسئلة عمیقة

                  إحترام أراء الأخرین

                 البناء علي إجابة زملائھ

  التعرف علي طریقة
  تفكیر أعضاء المجموعة

 

                

                 
                 
                 



  ) 8(  شكل

  علمین في أثناء التعلم التعاونيتبطاقة ملاحظة لتقویم الم

  مستویات الأداء  أداء أفراد المجموعات  م
  ضعیف  متوسط  عال 

        .یلتزم كل أفراد المجموعة بالأھداف المحدده للنشاط   1

        .المتاحھ بكفاءه وفاعلیھ  التعلممصادر ھمجموعال یستخدم أفراد  2

        . إنجازالمھام الموكلھ لھم في الزمن المحدد ھمجموعال یستطیع أفراد  3

        . بالدقھ والإتقان  ھمجموعال یتسم أداء أفراد  4

لدي كل أفراد المجموعھ القدره علي التعبیر عن الأفكار والأراء   5

  .بصوره واضحھ 

      

        .في تبادل المعلومات یشترك كل أفراد المجموعة   6

        .یتبع كل فرد من المجموعة اداب الإستماع والحوار   7

        .یعمل كل فرد من المجموعة علي تحسین أدائھم بصفھ مستمرة   8

ً بالملاحظھ الدقیقھ التي تؤدي الي   9 یبدي أفراد المجموعة إھتماما

  .إستنتاجات محدده 

      

 یمیل بعض أفراد المجموعة الي الخروج عن المناقشھ المتعلقھ  10

  .بالمھمھ 

      

یحجم بعض أفراد المجموعة عن الإشتراك الفعال في المناقشات   11
  ) .الصمت والإضطراب(

      

        .یحرص أفراد المجموعة علي تبادل الأدوار فیما بینھم   12

أفراد المجموعة الي فرض أرائھم علي المجموعھ یمیل بعض   13
  .بأكملھا 

      

القدره علي تقدیم تقریر شفھي أو  لدي كل فرد من أفراد المجموعة  14
  .تحریري عما تم إنجازه 

      

لدي كل فرد من أفراد المجموعة القدره علي تطبیق ماتوصلوا إلیھ   15
  .من إستنتاجات في مواقف تعلیمیھ أخري مشابھھ 

      

  

  ) 407:  2008 ،المصدر محمد السید الكسباني (  *
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  ) 9( شكل                                           

  بطاقة ملاحظة لتقویم المعلمین في أثناء التعلم التعاوني

  ) 407:  2008 ،المصدر محمد السید الكسباني (  *
94  

  

  مستویات الأداء  سلوك المعلم  م
  ضعیف  متوسط  عال

  
1  

        :التخطیط للدرس
ملائمة الأھداف والمحتوي العلمي للدرس لنموذج التعلم 

  .التعاوني
      

        .للدرس) التھیئة(المختارملائمة المدخل المناسب   2

        .مراعاة القواعد الخاصة بتشكیل مجموعات التعلم  3

        .ملائمة مصادر التعلم المختارة لتحقیق الأھداف  4

إمداد المتعلمین بتعلیمات واضحة ومحددة للمھام التي سوف   5
  .یؤدونھا

      

        : تنفیذ المھام التعلیمیة

        .لتنفیذ النموذج مع الطلابالاستعداد النفسي للمعلم   6

        .توضیح الغرض من المھام التعلیمیة  7

        .الإنتقال من مرحلة التھیئة إلي التعلم التعاوني بسلاسة ومرونة  8

        .التأكد من وضوح التعلیمات لأفراد المجموعات  9

یستخدم الإشارات غیر اللفظیة لتنبیھ المتعلمین أثناء العمل في   10

  .المجموعات عند الضرورة لذلك

      

        .مساعدة المتعلمین أثناء عمل المجموعات عند الحاجة لذلك  11

تنظیم أماكن جلوس المجموعات بما یسمح بإمكانیة التحرك   12
  . بینھم بسھولة

      

        القدرة علي إدارة الوقت قبل وأثناء وبعد المجموعات  13

        : تقویم أداء المجموعات

        . اختیار أسالیب التقویم المناسبة لطبیعة الدرس  14

        . تقدیر جھود أفراد المجموعة والمجموعة ككل  15



  :التعلم التعاونى في تنمیة التفكیر الإبتكارى  دور 2-1-21

 مѧن ھصѧممت لتشѧجیع الطѧلاب علѧى التفكیѧر بفاعلیѧ ھتعلیمیѧ  ھیعتبر التعلم التعاوني طریق        

 ، ویѧتم تقسѧیم المجموعѧات بحѧذر لتكѧون ھنѧاك ھضمن مجموعات قلیلѧ ھخلال الحوار والمناقش

یشارك الآخرین فѧي  ھ، وكل فرد في ھذه المجموع مشاركة وتفكیر فعال في كل  المجموعات

ً فѧي  . والتفكیر ھالفھم والمناقش ً ، وتطѧورا ً مفاھیمیѧا وعلى ھѧذا فѧان مبѧدأ التعѧاون یعتبѧر تطѧورا

النمط التنظیمي ، بحیث یشكل التعلم التعѧاونى تطѧورا للتفكیѧر الأحسѧن ویسѧاعد علѧى إكتشѧاف 

كمѧا تضѧیف نادیѧا  ) .291:   2005السѧرور ، نادیا ھایل ( ووصف وتطویر مھارات التفكیر 

السرور أن الدراسات أكѧدت علѧى أھمیѧة التعلѧیم التعѧاونى لѧدوره فѧي تعزیѧز التفكیѧر التعѧاونى 

  . ي تكاروالذي بدوره یدعم ویدرب على التفكیر الإب

  التيالأسالیب  أبرز أن التعلم التعاونى من) 76: 2006(ویرى فراس محمود السلیتى 

تفكیѧѧرھم  وزیѧѧادة إبѧѧداعھم وتنمیѧѧة ، الѧѧتعلملتѧѧدریس مѧѧن أجѧѧل حѧѧث الطѧѧلاب علѧѧى تعتمѧѧد فѧѧي ا

إلى أن سلاتین وكنج وآخرون ذكروا أن  أشاركما ، وإكسابھم المعرفة ،  ومھاراتھم وخبراتھم

التعلم التعاونى یزید من فرص الإبداع والمشاركة لѧدى الطѧلاب ، ویѧؤدى إلѧى تنمیѧة مھѧارات 

 إیجابیѧة فѧي عملیѧة الѧتعلم ، ه، فѧالتعلم التعѧاوني یشѧرك المѧتعلم بصѧور والعمل الجماعي هالقیاد

الناقѧѧد والمنطقѧѧي ، كمѧѧا أن دراسѧѧة سѧѧباراباتى وزملائѧѧھ تبѧѧین أن  ویعمѧѧل علѧѧى تحسѧѧین التفكیѧѧر

م 2004( وأضاف زید الھویدي . قدرات التفكیر الإبداعى تظھر كنتیجة طبیعیة للتعلم التعاونى

 أن التعلیم التعاوني من إستراتیجیات التدریس التي تحفز التفكیѧر وبالتѧالي تطѧور )134-135:

وذلѧѧك لأن الѧѧتعلم  Davidsonوقѧѧد أكѧѧدت علѧѧي ذلѧѧك دراسѧѧات دافدسѧѧون  بتكѧѧاري ،لإا التفكیѧѧر

ً ثم یناقشѧھا مѧع ؤالتعاوني یحث كل فرد أن یقوم بالمھمة التي ت كل إلیھ وعلیھ أن یستوعبھا أولا

 ھلكѧل فѧرد مѧن أفѧراد المجموعѧ ھیجابیѧة والفعالѧمما یساعد علѧي المشѧاركة الإ أفراد المجموعة

أنھ في إسѧتراتیجیات  ھخاص وھذا یتطلب بذل جھد وتفكیر لا یقل عن جلسات العصف الذھني،

أعضѧاء المجموعѧة  التعلیم التعاوني تكون  من واجبات كل فѧرد تیسѧیر فھѧم كѧل مѧاده إلѧي بقیѧھ

   . ت أفراد المجموعةومناقشتھا والرد علي تساؤلا

  -:Mathematical Problem:المسألة الریاضیة  22 -2-1

المسألة الریاضیة من أھم الموضوعات التي شغلت المھتمѧین والعѧاملین فѧي مجѧال  تعتبر

وھنالك  ) . 88 :2003، وأخرون إبراھیم رواشده (تدریس الریاضیات ، وكذلك طرق تدریسھا 

   عرفالذي ) 143: 1998(تعریف فتحي خلیل حمدان عدة تعریفات للمسألة منھا 
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 المسألة الریاضیة علي أنھا موقف جدید ومتمیز یواجھ الفرد ولا یكون لھ عنѧد الفѧرد حѧل جѧاھز

 أن المسألة تظھر عادة عندما لا یمكن) Nicholas )1969 :235بینما ذكر نكولاس  .في حینھ 

وحѧدھا فѧي الوصѧول إلѧي  ھالسѧابق هلا تفیѧد الخبѧر أي عندما الوصول إلي حلھا بالطرق السابقة ،

ً عѧن ھѧارثونج المسѧألة بأنھѧا )  89: 2003 (وآخѧرون  رواشѧدهوقد عرف  إبراھیم . الھدف نقѧلا

أثیѧر حولѧھ سѧؤال أو لѧھ سѧؤال  محѧدد  دون أن یѧدل ذلѧك  ھي موقѧف عѧددي وصѧف بالكلمѧات ،

موقѧف جدیѧد (ھѧي ھ القول بѧأن المسѧألومما سبق یمكن  . للحل ھاللازم ھالسؤال علي نوع العملی

ولكن لا یمكن أن یعتبر ھذا  . )لدي المتعلم في حینھحل جاھز  وممیز یواجھ المتعلم ولا یكون لھ

 2003(الشروط  التالیة والتي ذكرھا إبراھیم رواشده وآخرون  الموقف مسألة إلا إذا تحققت فیھ

  -:وھي )  89 :

   . ح فیشعر المتعلم بوجوده ویسعى لتحقیقھینبغي أن یكون للموقف ھدف محدد وواض - 1

  ھنالك ما یمنع مضي المѧتعلم نحѧو تحقیѧق الھѧدف حتѧى لѧو إسѧتخدم المѧتعلم العѧادات وردود - 2

 . الفعل التي یعرفھا

إتضاح الموقف الشخصѧي بحیѧث یتعѧرف علѧي المشѧكلة ویحѧدد معالمھѧا وأبعادھѧا وتتضѧح  - 3

ً فیأخѧѧذ بت ولقѧѧد   فحصѧѧھا لیѧѧري جѧѧدواھا العملیѧѧةأمامѧѧھ سѧѧبل مختلفѧѧة تصѧѧلح أن تكѧѧون حلѧѧولا

بѧѧین التمѧѧارین والمسѧѧائل علѧѧى أسѧѧاس إمكانیѧѧة أو إسѧѧتحالة  Coron-bach ( 1974:32)میѧѧز

یمثل الموقف مسألة حینما : ( و في ھذا الاتجاه یقول  0البحث عن إجابات إعتاد التلامیذ علیھا 

ینبغى أن یبحث الفرد عن إجابة لھѧا تبعѧث علѧى الإرتیѧاح ، ولیسѧت الإجابѧة التѧي إعتѧاد علیھѧا 

  ) .التلمیذ

   -:أھمیة حل المسألة

 ً ً  تعتبѧѧر عملیѧѧة حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧیة  نشѧѧاطا ً مѧѧن العملیѧѧات  عقلیѧѧا ً یتضѧѧمن عѧѧددا عالیѧѧا

المتداخلة مثل التخیل والتصور والتذكر والتجدید والتعمیم والتحلیل والتركیѧب وسѧرعة  العقلیة

البدیھѧѧة والإستبصѧѧѧار، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧي المعلومѧѧات والمھѧѧѧارات والقѧѧѧدرات العامѧѧѧة والعملیѧѧѧات 

تطبیق المعارف أو المھارات  ھوعملیة حل المسائل لیست ببساط.  ثل الدافع والمللم ھالإنفعالی

أو الخبرات السابقة ، فھي أبعد مѧن ذلѧك بكثیѧر، فھѧي تتضѧمن تنسѧیق أو تطѧویر معظѧم أو كѧل 

ً مѧن قبѧل لѧدي الشѧخص  لینتج عن ذلك شئ من الإبداع والѧذي لѧم یكѧن ھالعوامل السابق موجѧودا

  . )244 : 2001ماعیل محمد الأمین ،إس( الذي یقوم بالحل 

   في تعلیم وتعلم الریاضیات لعده أسباب منھا ما أورده هكبیر ھأھمی ھالریاضی ھوللمسأل
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  -: وھي) 91 : 2003(إبراھیم رواشده 

ً  ھحل المسائل وسیلھ ذات معني للتدریب علي المھارات الحسابی - 1    وإكسابھا معني وتنوعا

ً لدي المتعلم ھالمفاھیم المتعلممن خلال المسائل تكتسب  - 2  . معني ووضوحا

 . هیتم تطبیق القوانین والتعمیمات في مواقف جدید ھعن طریق حل المسأل - 3

 . والتي یمكن أن تنتقل إلي مواقف أخري ھتنمیة أنماط التفكیر لدي الطلب - 4

 . لإثارة الفضول الفكري وحب الإستطلاع ھوسیل ھحل المسأل - 5

 تثیѧر دافعیѧة المѧتعلم وتحفѧزه علѧي الѧتعلم ومتابعѧة نشѧاطھ ھمناسѧبھ إستخدام مسѧائل ریاضѧی - 6

  .  ھومواصلة خطوات حل المسأل

یستثمرون  وكیف ، وینبغي علي المعلمین أن یركزوا إنتباھھم علي ماھیة حل المسائل          

كذلك یجب أن یتعلموا أن حل المسائل یمكن .  ھذه التقانھ وكیفیة إسلوب عرضھا علي طلبتھم

ً للفكرفي ثلاث طرق مختلف  Jey Stepelman & Alfredأوردھا ا وھي كم ھأن یكون موردا

S. Posamentier   )2004 : 149:( -  

  . حل المسائل ھو موضوع للدراسة بذاتھ ولذاتھ - 1

  . همحددھ لفھم مسألھ إن حل المسائل ھي طریق - 2

 . للتعلم ھإن حل المسائل ھي طریق - 3

 الطرق ، فإن المفھوم الثالث ھو السبیل الحاسѧم الѧذيوعلي الرغم من صحة جمیع ھذه 

وینبغѧѧي أن یصѧѧبح إتقѧѧانھم لحѧѧل المسѧѧائل  .ھ خاصѧѧ ھأن یولیѧѧھ مدرسѧѧو الریاضѧѧیات عنایѧѧ ینبغѧѧي

 ً ً مكملا     .  عملیة التعلیم التي یمارسونھالجزءا

   -:تصمیم المسائل    

الإمتحانات ،  تصمیم أو تألیف المسائل لإستخدامھا في الفصل الدراسي أو في عند

في المسائل ومدي  ھلمواقف المتضمنلالتلامیذ ة ینبغي أن یراعي المعلم طبیعة وقیمة مدي إلف

ً  ھإلي جھد ووقت أكثر عند حل نفس المسأل ھالحاج وقد لاحظ یحیى . عند ما تتضمن رموزا

ً ، یفشلون ھم أنف ھبینما ینجح كثیر من التلامیذ في حل مسأل ھھندام أن سھم  في تتضمن رسما

ً ، وعلي ھذا فینبغي علي المربین أن  ھالمرادف ھحل نفس المسأل لھا والتي لا تتضمن رسما

(  في المسائل ومدي إلفھ التلامیذ لھا ھیضعوا في إعتبارھم طبیعة عناصرالمواقف المضمن

  ) .71: ت , ب یحیى حامد ھندام ،

  یجب أن تحتوي علي العناصر ھالریاضی ھأن المسأل) 143: 1998( ویري فتحي خلیل     
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  - : ھالتالی 

  .المعطیات أو المفروض  -أ

  .                                  المطلوب أو المجھول  -ب

ُ  ،یھا ف ھالقیود المفروض أو ھشروط المسأل - ج    . خريوھذه تكون في بعض المسائل دون الأ

  -: هالجید ھشروط المسأل  

یمكѧѧن أن نقѧѧول عنھѧѧا  ھأن المسѧѧأل) 109:   2003(رواشѧѧده وآخѧѧرون یѧѧري إبѧѧراھیم             

ً منھا هجید   -: إذا توفرت فیھا شروطا

ً فѧي تѧدریس الریاضѧیات ، -1 وتحقѧق نتیجѧة  أن تكون المسألة ذات دلالة ریاضیة وتخѧدم ھѧدفا

  . للمتعلم تختصر الوقت والجھد الذي یبذلھ في حلھا

للتطبیѧѧق والإنتقѧѧال  ھإسѧѧتراتیجیات فѧѧي التفكیѧѧر قابلѧѧأن الھѧѧدف مѧѧن حѧѧل المسѧѧألة ھѧѧو تعیѧѧین  -2

تقتصر علي موقف واحد ضѧیق بѧل  أو طریقة حلھا لا هالجید ھأخري مما یجعل المسأل لمواقف

  . ھتعمیم طریقة حلھا إلي مواقف أكثر شمولی یمكن

ً فقط ھیمكن تطبیقھا لحل المسأل ھأكثر من طریق ھأن یكون للمشكل -3 ً واحدا  وعلي ولیس حلا

ً وألا یلزمѧھ ب طریقѧة المعلم تشجیع طلبتھ للبحث عن طرق أخري للحѧل حیثمѧا كѧان ذلѧك ممكنѧا

 . حل واحد فقط

لإھتمام المعلم والمتعلم حتى تخلѧق لѧدیھم الѧدوافع للبحѧث عѧن حلھѧا  هأن تكون المسألة مثیر -4

ً من الإرتجال والعشوائی  . ھبوعي وتخطیط بدلا

صاب بالإحبѧاط فѧي محاولاتѧھ مكانیة المتعلم وإلا فسوف یُ في حدود إ ھأن یكون حل المشكل -5

  .  التي لاتصل بھ إلي الحل مع الأخذ بعین الإعتبار والسعي الدائم للإرتقاء بھذه الإمكانیات

  ھعند الطلب ھوتحلیلی ھوخلق قدرات نقدی ھعملی ھأن تؤدي بالمتعلمین إلي تكوین عقلی -7

الشѧروط  فѧإذا مѧا تѧوافرت هفѧي حѧل مشѧكلات الحیѧاتساعدھم علي إتباع الأسلوب العلمي  وأن

ً علѧي حѧل المشѧكلات التѧي  ً للفرد لیكѧون قѧادرا ً مناسبا السابقة في أي مسألة فإنھا تصبح تدریبا

 . ھوالمستقبلی ھفي حل مشكلاتھ الحیاتی هخبروتكسبھ  ھتواجھھ في حیاتھ الیومی

  -: ھالریاضی ھالعوامل المؤثرة في حل المسال

  من حیث أنھا تمثل جوھر تعلم هكبیر ھأھمی ھالریاضی ھسبت عملیة حل المسالإكت         

  یجعل التربویین والمختصین یولون  ھعلي حلھا لدي الطلب هالریاضیات ، وأھمیة وجود القدر
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 ً ً بالمسائل الریاضی إھتماما علѧي حѧل المسѧائل  ھفي قدرة الطلبѧ هوبدراسة العوامل المؤثر ھبالغا

  العوامل التي تؤثر  Ausubilولذا یقُسم أوزبل  وكیفیة تنمیة قدرتھم علي حلھا ، الریاضیة ،

   ھعوامل تتعلق بالمسأل: إلي نوعین رئیسین وھما  ھالریاضی ھعلي حل المسال هفي القدر

  . )4: 1986وفاء ، سعاد (وعوامل تتعلق بالفرد 

  -: ھالعوامل التي تتعلق بالمسأل: أولاً 

 ھطویلة مع مسائل من أنواع أخري مختلف هتتأتي إلا بخبر لا ھلأعلي حل المس هإن القدر

ویѧѧؤدي إلѧѧي ھ ل علیѧѧھ حѧѧل المسѧѧألسѧѧھِّ وأن تزویѧѧد الطالѧѧب بإرشѧѧادات فѧѧي شѧѧكل تلمیحѧѧات قѧѧد یُ  ،

ً حسی ھوالمسائل المادی .ه ندع هالقدرتطویر ھذه   هالمجردأسھل من المسائل  ھالتي تتناول أمورا

لѧھ أثѧر فѧي  هزائѧدووجѧود معلومѧات  ودرجѧة وضѧوحھ ، ھالمطلوب فѧي المسѧألكما أن موقع  ،

  . ھالریاضی ھعلي حل المسأل هالقدر

 ً   -:العوامل التي تتعلق بالفرد : ثانیا

 ھعلѧي حѧل المسѧائل الریاضѧی هفѧي القѧدر هجد أن الذكاء من أھم المتغیرات المѧؤثرلقد وُ 

ѧѧمات عقلیѧѧا أن سѧѧھكم ѧѧي والمرونѧѧتح العقلѧѧل التفѧѧري مثѧѧدر ھأخѧѧیات  هوالقѧѧد الفرضѧѧي تولیѧѧعل

علѧѧي حѧѧل  هوتتѧѧأثر القѧѧدر . ھعلѧѧي حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧی هكѧѧذلك لھѧѧا القѧѧدر ھللمسѧѧأل ھوالحساسѧѧی

ً عن  المسألة كما یشیر أوزبل   -:بعده عوامل أخري منھا )  9:م 2001(سامي قاسم نقلا

 . ھقدرة الطالب العقلی - 1

 .وفق تصنیف بیاجیھ  مستواه التفكیري - 2

 . طلبة التفكیر المادي یختلفون عن طلبة التفكیر المجرد - 3

 المسѧائل الریاضѧیھ یؤثر فѧي قѧدرة الطالѧب علѧي حѧل أن ھنالك من العوامل ما ھوتري الباحث    

 ھوالكثاف ، ھجھاتوطریقة التدریس التي ین ، شخصیة المعلم وتمكنھ من مھارات التدریس :مثل 

  ھ، ومѧدي التعѧاون بѧین البیѧت والمدرسѧھ للطلبѧ ھالإجتماعی ھالإجتماعي والبیئوالجو  ، ھالصفی

  . في بیئة الطالبودورھا ووسائل الإعلام  ، والطالب هوالإدار

  -:ھخطوات حل المسألة الریاضی

 ، وحلھѧѧا لا یكفѧѧي لتنمیѧѧة قѧѧدرات الطѧѧلاب علѧѧي حѧѧل المسѧѧائل ھإن إنتقѧѧاء مسѧѧائل ریاضѧѧی        

 التѧѧي تواجھѧѧھ قبѧѧل القیѧѧام بخطѧѧوات ھیعѧѧود طلابѧѧھ التفكیѧѧر والتأمѧѧل فѧي المسѧѧألالمعلѧѧم أن  وعلѧي

  حسب رأي بولیا الذي أورده إبراھیم  ھلمحاولة حلھا وفیما یلي خطوات حل المسأل عشوائیة
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  -) : 108 :2003( هرواشد

ُعرض المسألة بلغ : وفھمھا ھقراءة المسأل -1 ل أن ت   تناسبھ ومفھوم ھواضح ھحیث یفٌضَّ

  التي تواجھھ ویتم ذلك ھمستوي المتعلم ، كما وأن علي المعلم أن یتأكد من فھم المتعلم للمسأل

  -: منھاه بوسائل متعدد

  .الطالب  ھبلغ ھإعادة صیاغة المسأل -أ

 . ھالمعطیات والمطلوب في المسأل ، ھتحدید العناصر الأساسی -ب

  . ) لذلك هإذا دعت الضرور ( ھعمل رسم توضیحي للمسأل -ج

 تسѧھل علѧي ھمن المعلم تنظѧیم المعلومѧات بطریقѧه وتتطلب ھذه الخطو : إبتكار خطة الحل -2

وبѧین المعطیѧات والمطلѧوب وتحدیѧد المعلومѧات  ھالمتعلم ملاحظة الترابط بین عناصѧر المسѧأل

  . وتساعد في حل السؤال ھأو ناقص هالتي ربما تكون زائد

أمѧام المѧتعلم أو تعویѧده علѧي كیفیѧة  ھالمسѧألویكمُن دور المعلم ھنا في كشѧف غمѧوض  

ذكره أو یѧѧُ ، توصѧѧلھ للحѧѧل ھفربمѧѧا یعѧѧوده المعلѧѧم علѧѧي طѧѧرح أسѧѧئل الكشѧѧف عѧѧن ھѧѧذا الغمѧѧوض،

أو  ھأو یجѧري بعѧض التعѧدیلات أوالتفسѧیرات لѧبعض عناصرالمسѧأل ، ھذات صل ھسابق ھبمسأل

  بین المتغیرات  ھحدد العلاقالتي ت ھأو المعادل هیضع المعطیات علي شكل معین أو یكتب العبار

ً ھ إذا أدرك المتعلم الخط: تنفیذ الحل  -3 ً صحیحا   ھاللازم وتوافرت لدیھ المھارات،  إدراكا

ً  ھلذلك فإن تنفیذ الخط ً سھلا   .یعتبر أمرا

ویتم ذلѧك بѧالتحكم فѧي صѧحة الحѧل مѧن خѧلال مراجعѧة الخطѧوات التѧي قѧد  : مراجعة الحل - 4

ً بخطوات الحل أو اللجوء لحل أخرتحتاج التعویض فیھ أو السیر   .عكسیا

أن جون ) 143:م Jey Stepelman & Alfred S. Posamentier )2004بینما أورد 

  خطوات خمسة"How we think"حدد في كتابة كیف نفكر  John Deweyدیوي

  -:لحل المسائل وھي بالترتیب كالآتي

أو  التعجب ، ، أو ، والإحساس بالإحباط والفشل ھإدراك الصعوب ( ھالإدراك بوجود المسأل - 1

  . )الشك 

 ھفي ضوء تعریفѧ ویتضمن بیان الھدف الذي ننشده ، التوضیح والتعریف ،ب  تعیین المسألة - 2

 . ھالتي تمخضت عنھا المسأل ھوفق الحال

  أو ، ھ، أوحلول سابق ھبالمسأل ھ، مثل المعلومات وثیقة الصل ھتوظیف الخبرات السابق - 3

  . ھوقضایا تتعلق بحل المسأل أفكارتفید في إنشاء فرضیات ،
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  إذا إقتضي ھ،علي التوالي ، وإعادة صیاغة المسأل ھفحص الفرضیات والحلول المحتمل -4

 .الأمر ذلك 

في  ھدمج الحلول الناجح تقویم الحلول وإتخاذ قرار یستند إلي القرائن ویتضمن ذلك ،  - 5

  . ذاتھا ھفي مراحل أخري من المسألوتطبیقھ  ، ضوء الفھم الحالي

فѧإن   وبالرغم من عدم إندراج معظم خصائص حل المسائل ضمن ھذا الترتیب المنطقي        

تحسѧینات مقترحѧة  في حل المسائل لѧم یواجѧھ أي تعѧدیلات أو تحلیل جون دیوي لعملیة التفكیر

إلѧѧي أن  ھالریاضѧѧی ھبخصѧѧوص حѧѧل المسѧѧأل)  72:ت .ب ( وأشѧѧار یحیѧѧي ھنѧѧدام . الآن حتѧѧى 

ً  ھوإذا أدرك التلمیѧذ العلاقѧ تحتوي علي عدد من العناصر ھالریاضی ھالمسأل ً  بینھѧا إدراكѧا  سѧلیما

ً فإن ذلك سیؤدي إلѧي الحѧل  ھفإنھ یؤدي إلى الحل السلیم أما إذا لم یدرك ھذه العلاق إدراكا سلیما

فѧي  ھقات بѧین العوامѧل المختلفѧالخاطئ  لذلك كان التفكیر العلا قي الذي یقوم علي إدراك العلا

   . من أھم أسس التفكیرالبشري ھاأو غیر ھالریاضی ھالموقف أوالمشكل

  -: ھعلي حل المسائل الریاضی هتنمیة القدر

المسائل  علي حل هعدة مقترحات لتنمیة القدر)  89: 1985( وتقترح إحسان شعراوي

  . ھالریاضی

  -:یلي وذلك عن طریق ما ھالتأكد من فھم الطلاب للمسأل:  أولاً 

 .ھ في المسأل هإدراك الطلاب للألفاظ والمصطلحات والرموز الوارد - 1

 .إدراك الطلاب لكل المعلومات والشروط المعطاه في المسألھ  - 2

 .إدراك الطلاب لما ھو مطلوب في المسألھ  - 3

 ً تحقیѧق الحѧل ویمكѧن مساعدة الطلاب علي جمع الأفكار التي تساعدھم فѧي وضѧع خطѧة : ثانیا

  -: ذلك عن طریق

 .الطلاب یحللون الشروط المعطاه في المسألھ جعل - 1

 . الإستفاده من الأسالیب التي أستخدمت في حل مسائل أخري مشابھھ - 2

 . بالمسألھ  ولكنھا أبسط  ھذات صل ھالمسألھ وذلك بسؤال الطلاب أسئل تبسیط - 3

 ً لإتباعھم  ھأخري إذا تبطأ عزمھم نتیج ھفي النظر إلي المسألھ من زاوی مساعدة الطلاب :ثالثا

ً لا   . یوصل للحل المطلوب مدخلا

 ً   . إعطاء الطلاب بعض التلمیحات التي تساعدھم في الحل لبعض المسائل : رابعا
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  علي حل المسائل ھفیعطي إشارات لتنمیة قدرة الطلب) 1882:212(أما فرید أبو زینھ 

  -:یلي  فیما هالریاضیة وھي مختصر

موقف أو  ھالطلاب علي التكیف علي المسائل ، فعلي الطالب أن یفھم أن المسأل مساعدة - 1

في حلھا ویحتاج الموقف  ھجوابھا غیر جاھز ، وأن المفروض أن الطالب یواجھ صعوب ھحال

 .منھ إلي تفكیر وتروي وتأمل 

بالعبارات وتوضیحھا بالأشكال وتمثیلھا وإنشاء   ھتشجیع الطلاب علي إعادة المسأل - 2

ً یساعد  ، موذج یوضحھان ً رمزیا ً للمسألھ أو تمثیلا ً شكلیا وتخطیط شكل المسألھ قد یكون تمثیلا

 .في حلھا

 .والمعلومات  ھالفكری همساعدة الطلاب علي إستحضار المزید من الماد - 3
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     -:الدراسات السابقة 2-2
بعنѧوان العلاقѧة بѧین القѧدرة علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري والتحصѧیل : دراسة حمدي محروس -1

رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منشѧورة   -الدراسي والقیم لطلاب الصف الثالث الجامعي من الجنسین 

  .م 1980 - جامعة الأزھر -كلیھ التربیة

اسي والقѧیم لطѧلاب ھدفت الدراسة لبحث العلاقة بین التفكیر الإبتكاري والتحصیل الدر

طالبѧا وطالبѧھ مѧن ) 180(مѧن  ھوتكونѧت عینѧة الدراسѧ . الصف الثالѧث الجѧامعي مѧن الجنسѧین

 ، ختیѧارھم عشѧوائیاإتم  ، جامعة المنصورة -القسم العلمي بكلیة التربیة  -طلاب الصف الثالث

 - )بنѧѧات 30 ’بنѧѧین  30(مجموعѧѧة التѧѧاریخ الطبیعѧѧي :  تѧѧم تقسѧѧیمھم إلѧѧي ثѧѧلاث مجموعѧѧاتثѧѧم 

 30 ،بنѧѧین  30(مجموعѧѧة الریاضѧѧیات  -) بنѧѧات 30+ بنѧѧین  30( مجموعѧѧة الطبیعѧѧة والكیمیѧѧاء

  . )بنات

ختبار القدرة علي التفكیر الإبتكاري من إعداد سید خیر الله وھو یتكون مѧن إستخدم الباحث إ و   

)  تحسѧینال -المواقѧف  -المترتبѧات  -الاستعمالات الغیر عادیѧھ  ( :ختبارات فرعیھ ھيإأربعھ 

  - : لندزي  لدراسة القیم وتوصل للنتائج الآتیة -فرنون -كما أستخدم مقیاس البورت 

دال بین القیمة الدنیا والمرونѧة لѧدي مجموعѧة التѧاریخ الطبیعѧي عنѧد   أن ھنالك إرتباط 

رتباط دال بین القیمة الجمالیѧة والطلاقѧة إبینما ھنالك  . لصالح البنات والبنین) 05,0(  مستوي

بینما وجد الارتباط الѧدال  ، لدي البنین) 0 ,05(مجموعة الكیمیاء والطبیعة عند المستوي  لدي

 ات بین القیمة النظریة والدرجة الكلیة للإبتكاربنلدي مجموعة الكیمیاء ) 0 ,05( عند مستوي 

رتبѧاط سѧالب بѧین القیمѧة النظریѧة والإبتكѧار الكلѧي لѧدي مجموعѧة الریاضѧیات لѧدي إوھنالك  .

وأخر موجب بین القیمѧة السیاسѧیة والطلاقѧة والمرونѧة والأصѧالة ) 0 ,05(لبنین عند مستوي ا

بینما ھنالك إرتباط سالب بѧین القیمѧة الجمالیѧة والإبتكѧارالكلي  . لدي مجموعة الریاضیات بنین

  .لصالح البنات)  0 ,05(لدي مجموعة كیمیاء وطبیعة عند مستوي 

إسѧتخدام بعѧض الأنشѧطة والأسѧالیب  أثѧر -:اھیم بعنѧواندراسة الألوسي صائب أحمد إبѧر -2

 -الدراسة الابتدائیѧة  التعلیمیة في تدریس العلوم علي تنمیھ قدرات التفكیر الإبتكاري لتلامیذ

  .م  1981 -  جامعة بغداد - كلیھ التربیة - منشوره رسالة دكتوراه غیر

قѧѧام الباحѧѧث بتѧѧدریس المجموعѧѧة الضѧѧابطة بالطریقѧѧة الإعتیادیѧѧة المألوفѧѧة و المجموعѧѧة       

 .سѧلوب حفѧز الѧدماغ والألغѧاز الصѧوریة والألغѧاز العلمیѧة إستكشѧافیة والطریقѧة الإبالتجریبیة 

  ختبار القبلي وتوصل الباحث إلي وجود فروق ذات دلالھ إحصائیھ بین متوسطات درجات الإ
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بینمѧا لѧم تظھѧر الدراسѧة فѧروق  ختبار البعѧدي ،لأفراد المجموعة التجریبیة لصالح الإوالبعدي 

ذات دلالھ إحصائیھ بین المستوي المرتفѧع والمسѧتوي المѧنخفض لتلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة 

الأصѧالة  ، وذلك في القدرة الكلیة للتفكیر الإبتكاري في القدرات التي تكون الطلاقة ، المرونѧة

 فѧѧيلبنѧѧین والبنѧѧات اختبѧѧار البعѧѧدي بѧѧین تظھѧѧر فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحصѧѧائیھ فѧѧي الإ وكѧѧذلك لѧѧم

  . ھالتجریبی ھالمجموع

تخدام الطریقة الكشفیة في إسالعلاقة بین : دراسة رمضان عبد الحمید الطنطاوي بعنوان  -3

 -تدریس العلوم وتنمیھ القدرة علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري لѧدي تلامیѧذ الصѧف الثѧاني الإعѧدادي 

  .م 1984 -جامعة المنصورة  -كلیھ التربیة  -رسالة ماجستیر

وھدفت الدراسة إلي معرفھ أثرالطریقة الكشفیة في تدریس العلوم وتنمیھ القدرة علي           

ً ) 102(وشملت عینة الدراسة  .التفكیرالإبتكاري لدي طلاب الصف الثاني الإعدادي طالبا

وتوصلت الدراسة إلي النتائج  . للمجموعة الضابطة) 1030(و ھالتجریبی ھوطالبھ للمجموع

  - :التالیة

 ودرجات المجموعة التجریبیة ، ھتوجد فروق ذات دلالھ إحصائیة بین درجات المجموع - 

  .الضابطة 

، ودرجѧات المجموعѧة  توجد فѧروق ذات دلالѧھ إحصѧائیة بѧین درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة -

الإبتكѧѧاري لصѧѧالح والأصѧѧالة والدرجѧѧة الكلیѧѧة للتفكیرالضѧѧابطة فѧѧي قѧѧدرات الطلاقѧѧة والمرونѧѧة 

 . المجموعة التجریبیة

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحصѧѧائیة بѧѧین درجѧѧات البنѧѧین والبنѧѧات بالمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي  -

  .  المرونة والأصالة والدرجة الكلیة لصالح البنین

 المجموعة تتوجد فروق ذات دلالھ إحصائیة بین درجات المجموعة الضابطة ودرجا - 

 . التجریبیة

تبین وجود إرتباط موجب دال بین درجات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة علѧي إختبѧار القѧدرة  -

  . ودرجات اختبار التحصیل في العلوم علي التفكیر الإبتكاري ،

 التدریس الإبتكѧاري العلاقة بین بعض طرق : دراسة محمد إبراھیم حلمي سعفان بعنوان -4

علي التفكیر الإبتكاري والتحصیل في اللغة الإنجلیزیѧة بالمرحلѧة المتوسѧطة  وقدرات الطلاب

  .م 1986 -جامعة المنصورة  - كلیھ التربیة -غیر منشورة  رسالة ماجستیر - بالكویت

  بین بعض طرق التدریس الإبتكاریھ وقدرات الطلاب علي ھإلي العلاق ھوھدفت الدراس
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ُ  للغة الإنجلیزیة بالمرحلة المتوسطة بالكویت ،التفكیرالإبتكاري والتحصیل في ا بقت الدراسة ط

طالبѧھ مѧن طالبѧات الصѧف الثالѧث المتوسѧط وتѧم تقسѧیم العینѧة إلѧي ) 60( علي عینھ مكونھ من

  -: وتوصلت الدراسة إلي النتائج التالیة . مجموعتین ضابطھ وتجریبیة

الضابطة والمجموعѧة التجریبیѧة فѧي توجد فروق ذات دلالھ إحصائي بین درجات المجموعة  -

 لصѧالح ، الإبتكѧاري كل من الإرشاد والإستیعاب والإملاء والتمارین اللغویѧة وقѧدرات التفكیѧر

 .المجموعة التجریبیة

اللغѧة  توجد فروق ذات دلالھ إحصѧائیة بѧین المجموعѧة الضѧابطة والمجموعѧة التجریبیѧة فѧي - 

  . والتحصیل الدراسيالإنجلیزیة 

 بѧین قѧدرات التفكیѧر الإبتكѧاري والتحصѧیل) 0 ,01( موجبھ عند مستوي الدلالة توجد علاقة -

 . الدراسي في اللغة الإنجلیزیة لدي أفراد المجموعة التجریبیة

أثѧѧر طریقѧѧة الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي تحسѧѧین :  دراسѧѧة حفیظѧѧة أرسѧѧلان رشѧѧیدي علѧѧي بعنѧѧوان -5

 رسالة ماجسѧتیر ، العربیة في الأردنمستوي تحصیل طلبھ الصف الثالث الأساسي في اللغة 

-2000:24أوردھѧا رسѧمي أحمѧد العلѧѧي،( م1998 الأردن، -جامعѧة الیرمѧوك -غیѧر منشѧوره

25( 

 الѧتعلم التعѧاوني فѧي تحسѧین مسѧتوي طلبѧھ الصѧف ھدفت ھذه الدراسѧة إلѧي معرفѧة اثѧر

لѧѧواء الأغѧѧوار الأساسѧѧي فѧѧي المѧѧدارس الحكومیѧѧة التابعѧѧة لمدیریѧѧھ التربیѧѧة والتعلѧѧیم فѧѧي  الثالѧѧث

طالبا وطالبѧھ اختیѧرت ) 103(وقد تكون مجتمع الدراسة من  .الشمالیة في ماده اللغة العربیة 

وقد إتبعت الباحثھ المنھج  ،ھ الدراس عینةطالبا وطالبھ یمثلون ) 72(منھ عینھ عشوائیة بلغت 

  -: إلي النتائج الآتیة ھوتوصلت الدراس. التجریبي 

وجود فروق ذات دلالھ إحصائیة في التحصѧیل لصѧالح الѧتعلم التعѧاوني وكѧذلك  لجѧنس        

   ، كما أظھرت أیضا فروق ذات دلالھ إحصائیھ تعزي للتفاعل بین الجنس وطریقھ الذكور

  . التعاونيالتعلیم 

دراسѧة مسѧتوي الطمѧوح وعلاقتѧھ بالقѧدرات :  دراسة أحمد عبدالله عوده أبو زید بعنѧوان -6

نشورة م رسالة ماجستیر غیر -اریھ لدي طلاب المرحلة الثانویة في السودان وفلسطینالإبتك

  .م 1999 -جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  -

  ھدفت الدراسة إلي التعرف علي العلاقة بین مستوي الطموح والقدرات الإبتكاریھ
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وشملت  تسفرعنھ نتائج الدراسة لمحاولھ الإسھام في عملیھ الإرشاد التربوي والنفسي بما وذلك

وطѧѧلاب المѧѧدارس  عینѧѧھ الدراسѧѧة طѧѧلاب المѧѧدارس الثانویѧѧة الحكومیѧѧة فѧѧي ولایѧѧة الخرطѧѧوم ،

نѧھ لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧھ إحصѧائیھ بѧین أوتوصѧلت الدراسѧة إلѧي  .الثانویة في قطاع غѧزه 

كمѧѧا  .نیین والفلسѧѧطی مسѧѧتوي الطمѧѧوح والقѧѧدرات الإبتكاریѧѧھ لѧѧدي كѧѧل مѧѧن الطلبѧѧة السѧѧودانیین

توصلت الدراسة إلي عدم وجود علاقة بین مستوي الطموح والقѧدرات الإبتكاریѧھ لѧدي الطلبѧة 

إحصѧائیة فѧي مسѧتوي  نھ لا توجد فروق ذات دلالѧة أو.  مقارنة بالطلبة السودانیین الفلسطینیین

الباحѧث وأوصѧي  . الإبتكاریѧھ بѧین الطѧلاب السѧودانیین والفلسѧطینیین الطموح وكذلك القѧدرات

بضѧѧرورة إعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي منѧѧاھج وأسѧѧالیب التعلѧѧیم الحالیѧѧة وتطویرھѧѧا بحیѧѧث تنمѧѧي القѧѧدرات 

وأھمیة قیام المعلمین بتبصیر الطلبѧة بقѧدراتھم الإبتكاریѧھ وإشѧراكھم فѧي الأنشѧطة  , الإبتكاریھ

المدرسѧѧیة المختلفѧѧة وإعѧѧداد بѧѧرامج خاصѧѧة لتنمیѧѧة الطمѧѧوح لѧѧدي الطلبѧѧة منخفضѧѧي القѧѧدرات 

  . كما نادي بضرورة رعایة الطلبة الموھوبین ، اریةالإبتك

فعالیة برنامج في الجغرافیا الریاضیة في تنمیھ التفكیر : دراسة محمد علي عامر بعنوان  -7

دراسѧة دكتѧѧوراه  -الإبتكѧاري والتحصѧیل الدراسѧѧي لѧدي طѧѧلاب كلیѧھ التربیѧѧة شѧعبھ الجغرافیѧѧا 

 .م 1999  - جامعة عین شمس - كلیھ التربیة -منشورة 

ھѧѧѧدفت الدراسѧѧѧة للتحقѧѧѧق مѧѧѧن فعالیѧѧѧة برنѧѧѧامج فѧѧѧي الجغرافیѧѧѧا الریاضѧѧѧیة فѧѧѧي تنمیѧѧѧھ 

تѧم اختیѧار و  . الإبتكاري والتحصیل الدراسي لدي طلاب كلیѧھ التربیѧة شѧعبھ الجغرافیѧاالتفكیر

عینھ البحث عشوائیا من بین طلاب كلیھ التربیة شعبھ الجغرافیا الفرقة الرابعѧة وبلغѧت العینѧة 

البحѧث تطبیقѧا  الإختبار التحصیلي علي عینѧھ وتطبیق مقیاس التفكیر الإبتكاري و. طالبا) 40(

وأسѧفرت نتѧائج  .قبلیا ، ومن ثѧم تѧم تنفیѧذ وحѧدات البرنѧامج ثѧم التطبیѧق البعѧدي لأدوات البحѧث

  :عن  البحث

  وجود فروق ذات دلالھ إحصائیة بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي لمقیاس -

  . ھ والأصالھ والمرونة والتفاصیل والإبتكار ككل لصالح التطبیق البعديالطلاق

 وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطات  درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي -

  .التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة  للإختبار
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الأسѧالیب التعلیمیѧة أثѧر إسѧتخدام بعѧض  :دراسة جاسم محمد علي خلف التمیمي بعنوان  -8

رسѧѧالة  -الأساسѧѧي لتѧѧدریس الریاضѧѧیات فѧѧي تنمیѧѧة قѧѧدرات التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري لتلامیѧѧذ التعلѧѧیم

  .م 2001  -والتكنولوجیا  جامعة السودان للعلوم -كلیة التربیة - دكتوراه غیر منشوره

  تعلیمیةھدفت ھذه الدراسة إلي معرفة أثر طریقة التدریس بالأسالیب والأنشطة ال          

إقتصѧѧرت عینѧة الدراسѧة علѧي عینѧة مكونѧة مѧѧن  و .فѧي تنمیѧة القѧدرة علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري 

ثѧم  طالب وطالبھ من الصفوف السابعة من التعلیم الأساسي في مدینة الحدیѧدة بѧالیمن ،) 100(

  . طبقت الطرق المستخدمة بالبحث الحالي

إحصѧائیة بѧین الجنسѧین فѧي القѧدرة نѧھ لا توجѧد فѧروق ذات دلالѧھ أوتوصل الباحث إلѧي 

  .الإبتكاري اللفظي لمن یدرسون بطریقة الأسالیب التدریسیة لصالح البنات التفكیر علي

أوصي الباحث المعلمین باستخدام طѧرق وأسѧالیب تدرسѧیھ مختلفѧة لإثѧراء القѧدرة علѧي      

تعمѧل  التѧي  التدریسستخدام الأسالیب الحدیثة في إوتدریب المعلمین علي  . الإبتكاري التفكیر

  . ستخدام الأسالیب الحدیثة في التدریس التي تعمل علي زیادة فاعلیھ التلامیذ في الفصلإعلي 

أثر إستخدام الѧتعلم التعѧاوني علѧي تنمیѧة التفكیѧر الإبتكѧاري  :دراسة سھام حنفي بعنوان  -9

 كلیѧة –ورة رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منشѧ -)  تخصص دراسѧات إجتماعیѧھ ( لدي الطالب المعلم

  .م   200 2  - جامعة الزقازیق -بنھا  -التربیة 

ستخدام التعلم التعاوني علي تنمیة التفكیر الإبتكاري لدي إ ثرأھدفت الدراسة إلي بحث  

طالب وطالبھ ) 100(إشتملت عینھ الدراسة علي  . الطالب المعلم تخصص دراسات إجتماعیة

التربیة ببني سویف موزعین بین مجموعتین المجموعة تم اختیارھم بطریقة عشوائیة من كلیھ 

ً إتم  . التجریبیة والضابطة  الإبتكѧاري وإختبѧار التفكیر ستخدام إختبارإب ختیار المجموعتین قبلیا

الباحثѧѧة بتѧѧدریس الوحѧѧدات المقترحѧѧة للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة باسѧѧتخدام  الناقѧѧد ثѧѧم قامѧѧت التفكیѧѧر

قامѧѧت الباحثѧѧة بالتѧѧدریس للمجموعѧѧة الضѧѧابطة باسѧѧتخدام  بینمѧѧا،  اسѧѧتراتیجیھ التعلѧѧیم التعѧѧاوني

  . )المحاضرة(الطریقة التقلیدیة 

  أوضح التحلیل الإحصائي للبیانات وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات

رتباطیѧѧھ موجبѧѧھ قویѧѧھ بѧѧین درجѧѧات إفѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة كمѧѧا وجѧѧدت علاقѧѧة  الطѧѧلاب

  . الناقد ري وإختبار التفكیرالإبتكا التفكیر إختبار الطلاب في

   وأوضحت النتائج فعالیة التعلم التعاوني كاستراتیجیھ تدریس في تنمیھ مھارات         

  . التفكیرالإبتكاري والناقد لدي الطالب المعلم
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مدي إمتلاك معلمي الریاضیات لبعض مھѧارات  :دراسة عوض صالح المالكي بعنوان   -10

  -كلیѧѧة التربیѧѧة بمكѧѧة جامعѧѧة أم القѧѧرى  -غیѧѧر منشѧورة  رسѧѧالة ماجسѧѧتیر -التفكیѧر الإبتكѧѧاري

  .م 2003

ھѧѧدفت ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧي قیѧѧاس مѧѧدي إمѧѧتلاك معلمѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧبعض مھѧѧارات 

وإقتصѧرت عینѧѧة الدراسѧة علѧѧي معلمѧي الریاضѧیات فѧѧي المѧدارس الثانویѧѧة  . التفكیرالإبتكѧاري

وعѧѧددھم  الطѧѧائف فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني ،الحكومیѧѧة التابعѧѧة لѧѧوزارة المعѧѧارف بمدینѧѧة 

أعد الباحث بطاقة ملاحظھ  .معلما) 20(ختیار عینة قصدیھ عددھم إب وقام الباحث . معلما143

 الإبتكѧاري ، تنمیѧة التفكیѧر  لبعض مھارات) عینة البحث (لملاحظھ أداء معلمي الریاضیات ،

  -: ر رئیسیھ ھيمھارة موزعة علي أربعة محاو) 25(حتوت البطاقة علي إ

  . مھارات) 6(توجیھ الأسئلة الصفیة المثیرة للتفكیر الإبتكاري ویحتوي علي  -1

  . مھارات) 6(، ویحتوي علي  إستجابة المعلم للطلاب -2

  .مھارات  )9(، ویحتوي علي  بناء بیئة صفیھ مناسبة التفكیر الإبتكاري -3

  .مھارات ) 6(، ویحتوي علي  المعلم كنموذج للتفكیر الإبتكاري -4

ضعف إمتلاكھم لمھارات تنمیѧھ  أظھرت نتائج تطبیق بطاقة الملاحظة علي عینھ الدراسة ،    

كما أظھرت نتائج بطاقة الملاحظة علѧي معلمѧي  ، )3(من ) 1 ,506(التفكیر الإبتكاري بلغ 

، المحѧѧور الثѧѧѧاني ).3(مѧѧن 1,462المحѧѧور الأول  -: الآتѧѧي   )عینѧѧة الدراسѧѧة(الریاضѧѧیات 

  . )3(من  1,513المحور الرابع  -و).3(من  1,525المحور الثالث  -).3(من  1,500

أثر الطریقة التكنولوجیة المبرمجة علي التحصѧیل : دراسة فاطمة حسن الشیخ بعنوان  -11

دكتѧѧوراه غیѧѧر  لةرسѧѧا -الدراسѧѧي فѧѧي مѧѧاده الریاضѧѧیات لѧѧدي طالبѧѧات الصѧѧف الأول الثѧѧانوي

  .م2004 - جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا -كلیة التربیة   - منشورة

 ھدفت ھذه الدراسة إلي معرفة أثر الطریقة التكنولوجیѧة ألمبرمجѧھ للتعلѧیم مقارنѧھ بѧأثر

 إستخدام الطریقة التقلیدیة علي التحصѧیل فѧي مѧاده الریاضѧیات بالنسѧبة لطالبѧات الصѧف الأول

من خمس فصول من طالبات الصف الأول  ھولایة الخرطوم وتكونت عینھ الدراس الثانوي في

   -: ھإلي النتائج التالی ھالثانوي وتوصلت الدراس

 ھفѧي تѧدریس الریاضѧیات لطالبѧات عینѧة الدراسѧ كنولوجیھ المبرمجھالت ھتفوق إستخدام الطریق

 ةبѧات اللاتѧي درسѧن وحѧدفروق ذات دلالھ إحصائیة في التحصیل الدراسي للطالحیث لا توجد 

  المبرمجھ وبین التحصیل الدراسي ھ التكنولوجی ھالمجموعات والعملیات علیھا بالطریق
108  



وقد كانѧت ھѧذه ) الإلقاء( للطالبات اللاتي درسن نفس الموضوعات بإستخدام الطریقة التقلیدیة 

 . ستخدام الطریقة التكنولوجیة المبرمجھ للتعلیمإالفروق لصالح 

أثѧѧر طریقѧѧھ حѧѧل المشѧѧكلات فѧѧي إكتسѧѧاب مفѧѧاھیم : دراسѧѧة تغریѧѧد محمѧѧد عثمѧѧان بعنѧѧوان -12

الكیمیاء في تنمیھ التفكیر الإبتكاري لѧدي طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة بولایѧة الخرطѧوم ،رسѧالة 

  .م 2007 -جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا -كلیة التربیة  -دكتوراه غیر منشورة 

دراسة إلي معرفة أثر إستخدام  طریقھ حل المشكلات في إكساب الطѧلاب ھدفت ھذه ال           

تكونѧѧت عینѧѧة و . وأثرھѧѧا علѧѧي تنمیѧѧھ التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري لѧѧدیھم والطالبѧѧات  مفѧѧاھیم الكیمیѧѧاء ،

ً )  160( الدراسة من    . وطالبھ من الصف الثاني الثانوي بولایة الخرطوم طالبا

 -: تیھوتوصلت الباحثة إلي النتائج الآ  

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات الطѧѧلاب فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   -

كتسѧاب مفѧاھیم الكیمیѧاء ختبѧار البعѧدي لإفي الإ ، ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة

 . لصالح المجموعة التجریبیة

مفاھیم الكیمیاء كتساب إفي )  بنات بنین ، (لا توجد فروق ذات دلالھ إحصائیة تعزي للجنس  -

  . و تنمیھ التفكیر الإبتكاري

  توجد فروق ذات دلالھ إحصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة ودرجات -

 ختبѧѧѧار البعѧѧѧدي لتنمیѧѧѧھ القѧѧѧدرة علѧѧѧي التفكیѧѧѧر الإبتكѧѧѧاري لصѧѧѧالحالمجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة فѧѧѧي الإ

 . المجموعة التجریبیة

فاعلیѧھ إسѧتخدام مѧدخل حѧل المشѧكلات    : دراسة عطیات محمѧد یسѧن إبѧراھیم بعنѧوان  -13

 الإبتكѧѧاري لѧѧديالمفتوحѧѧة النھایѧѧة فѧѧي تѧѧدریس الفیزیѧѧاء علѧѧي التحصѧѧیل الدراسѧѧي والتفكیѧѧر 

 -  غیر منشѧوره - رسالة دكتوراه -طالبات الصف الأول الثانوي بالمملكة العربیة السعودیة 

  م  2008  -كلیھ التربیة بنھا 

لي معرفھ فعالیة إستخدام مدخل حل المشكلة المفتوحة النھایة فѧي ھدفت ھذه الدراسة إ          

تدریس الفیزیاء علي التحصیل الدراسي والتفكیر الإبتكاري لدي طالبات الصف الأول الثانوي 

إسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنھج التجریبѧѧي القѧѧائم علѧѧي مجمѧѧوعتین  . بالمملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة

ً ختیار عینѧإتم  . )تجریبیة وضابطھ( وقѧد  مѧن مѧدارس البنѧات بمدینѧھ نزیѧھ ، ھ البحѧث عشѧوائیا

سѧتخدام إطالبѧھ ب)  35 (طالبѧھ موزعѧة فѧي مدرسѧتین حیѧث تѧدرس )  70(البحѧث عینة  بلغت 

  ) 35( النھایة والأخرى تدرس بالطریقة التقلیدیة وعددھن مدخل حل المشكلات  المفتوحة 
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ختبѧار تحصѧیلي إالمشѧكلة المفتوحѧة النھایѧة وتم تصѧمیم وحѧده دراسѧیة تناسѧب مѧدخل .  طالبھ 

  ) . قبلي وبعدي (ختبار للتفكیر الإبداعي إو

 -: وتوصلت الباحثة إلي النتائج التالیة   

ھنالѧѧك فѧѧروق ذات دلالѧѧھ إحصѧѧائیھ بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  -

   . المجموعة التجریبیةوطالبات المجموعة الضابطة في التحصیل الدراسي ككل لصالح  

الضابطة في سطات درجات المجموعة التجریبیة ھنالك فروق ذات دلالھ إحصائیھ بین متو - 

 ، الطلاقة ( وفي كل مھارة من مھارات التفكیرالإبداعي اختبار التفكیرالإبتكاري ككل ،

لصالح أفراد ) 0 ,01( عند مستوي) التفاصیل ، الحساسیة للمشكلات ، الأصالھ ، المرونة

  .  التجریبیة المجموعة

أثѧѧر الѧѧتعلم التعѧѧاوني علѧѧى التحصѧѧیل الریاضѧѧي : دراسѧѧة حنѧѧین سѧѧالم الѧѧردادي بعنѧѧوان  -14

رسѧالة   -تجاھات نحو الریاضیات  لدى طالبات الصف الأول المتوسط بالمدینة المنѧورة والإ

  .م 2010 - المملكة العربیة السعودیة -جامعة طیبة   -ماجستیر غیر منشورة 

إلѧى معرفѧة أثѧر الѧتعلم التعѧاوني علѧى التحصѧیل الریاضѧي والاتجاھѧات  ھھدفت الدراس

سѧتخدام المѧنھج التجریبѧي حیѧث تѧم إتѧم  . الریاضیات لدى طالبات الصف الأول المتوسѧط نحو

ѧاد ھتقسیم الطالبات إلى مجموعتین ضابطة درست بالطریقѧهالمعت ѧت ھوتجریبیѧتخدام إب درسѧس

ُ والتعلم التعѧاوني  طالبѧة مѧن الصѧف الأول المتوسѧط ) ١٤٦(بقѧت الدراسѧة علѧى عینѧة بلغѧت ط

ً  ، ھѧـ  ١٤٢٦بالمدرسة التاسعة بالمدینѧة المنѧورة للعѧام الدراسѧي  ُختیѧروا عشѧوائیا مѧن خمسѧة  ا

سѧتغرقت إفصول فصلین لیمثلوا المجموعѧة التجریبیѧة وفصѧلین لتمثیѧل المجموعѧة الضѧابطة و

ѧѧِیس بعѧѧدھا تحصѧѧیل الطالبѧѧات ب ، أربعѧѧة أسѧѧابیع التجربѧѧة ختبارتحصѧѧیلي مѧѧن إعѧѧداد إسѧѧتخدام إق

،  حسѧب تصѧنیف بلѧوم وزملائѧھ) تطبیѧق تѧذكر، فھѧم ،( الباحثة في المستویات المعرفیة الѧدنیا 

ُ  وللمقارنات.تجاه الطالبات نحو مادة الریاضیاتوتطبیق مقیاس أحمد شكري لإ ختبѧار إستخدم أ

بѧѧین المجمѧѧوعتین فѧѧي البعدیѧѧھ  للإختبѧѧارات SPSS ة التحلیѧѧل الإحصѧѧائيسѧѧتخدام رزمѧѧإب "ت"

ً فѧي التحصѧیل عنѧد مسѧتوى ھوظھѧرت فѧروق دالѧ.  التحصیل والإتجѧاه بѧین  )0 ,05( إحصѧائیا

متوسطي درجѧات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة وطالبѧات المجموعѧة الضѧابطة وذلѧك لصѧالح 

درجات  وبلغ متوسط ، ة الأعداد الصحیحةالمجموعة التجریبیة في الاختبار لموضوع مجموع

تجѧاه بالنسѧبة للإ) 17 ,8(  ھالتجریبیѧ ھومتوسѧط درجѧات المجموعѧ) ١٥(ھ المجموعة الضѧابط

ً في التحصیل عندظھرت فر   بین متوسطي درجات طالبات) ,05(مستوى وق دالة إحصائیا
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  المجموعة التجریبیة وطالبات المجموعة الضابطة وذلك لصالح المجموعة التجریبیة  

 ,٢7(المجموعѧة الضѧابطة  حیث بلѧغ متوسѧط درجѧات،تجاه نحو مادة الریاضیاتفي مقیاس الإ

  ) . 36 ,85(  ومتوسط درجات المجموعة التجریبیة) 29

 ملائمѧѧةسѧѧة تنظѧѧیم محتѧѧوى مѧѧنھج الریاضѧѧیات لكѧѧي یكѧѧون أكثѧѧر اردمѧѧن توصѧѧیات ال

 ، وتضѧѧѧمین بѧѧѧرامج إعѧѧѧداد المعلمѧѧѧین والمعلمѧѧѧات بكیفیѧѧѧة تصѧѧѧمیم لتطبیѧѧѧق الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني

من  . ، مراعاة حاجات وخصائص الطلبة عند دراسة الریاضیات ستراتیجیات التعلم التعاونيإ

بطѧيءِ (الفئѧات الخاصѧة  ني علѧى تلامیѧذ مقترحات الدراسة دراسة اسѧتراتیجیات الѧتعلم التعѧاو

 التعѧاوني وبعѧض الإسѧتراتیجیات إجراء دراسة مقارنة بین فاعلیة التعلم ، )الموھوبین -التعلم 

  .  الأخرى

أثر التعلѧیم التعѧاونى فѧى التحصѧیل لѧدى طلبѧة : دراسة حسن عمر شاكر منسي بعنوان  -15

  -جامعة أمدرمان الإسѧلامیة   -رسالة دكتوراه غیر منشورة  -فى الأردن  ھالأساسی ھالمرحل

  .م 1995 -قسم مناھج وطرق تدریس   -كلیة التربیة 

 التعلیم التعاونى فى التحصیل فى مادتي الجغرافیا ھدفت الدراسة إلى معرفة اثر         

  .التقلیدیةلدى طلبة الصف التاسع الأساسي فى الأردن مقارنة بالطریقة  والأحیاء

   وتكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف التاسع الأساسي ذكور من منطقة إربد

  .طالبا ) 840(عددھم  وكان

الطلاب  وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات       

 .الذین درسوا بإستراتیجیات التعلم التعاونى مقارنة بالطریقة التقلیدیة 

سѧѧتراتیجیات إسѧتخدام إثѧر فاعلیѧة أوأوصѧت الدراسѧة بѧإجراء دراسѧات أخѧرى معمقѧѧة لمعرفѧة 

كѧذلك  .التعلم التعاونى فى تحصیل الطلبة من الجنسین فى المواد والمراحل التعلیمیة المختلفѧة 

إجراء دراسات لتعریف أثѧرالتعلم التعѧاونى فѧى الإرشѧاد النفسѧى لحѧل المشѧكلات الفردیѧة عنѧد 

  . ب مثل الانعزالیة بعض الطلا

أثѧر الѧتعلم التعѧاوني فѧي تحصѧیل طѧلاب : دراسة منصѧور حسѧن یوسѧف الغѧول بعنѧوان  -16

جامعѧѧة  -المرحلѧѧة الثانویѧѧة بمѧѧادتي اللغѧѧة العربیѧѧة وبلاغتھѧѧا رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیѧѧر منشѧѧورة 

  . م 1995 -أمدرمان الإسلامیة 

  للكشف عن أثر التعلم التعاوني في تحصیل طلاب المرحلة الثانویة ھھدفت الدراس         

ُختیرت عینة مكونھ من . بمادتي اللغة العربیة وبلاغتھا  ً من مدارس الشونة) 48(وأ   طالبا
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م ووزعѧت العینѧة إلѧي شѧعبتین تجریبیѧة 1994-1993الثانویة الحكومیѧة بنѧین للعѧام الدراسѧي 

  .التحصیل العالي  :النتائج الآتیة وتوصلت الدراسة إلي  .وضابطة 

ً ذات دلالѧة إحصѧائیة تعѧزى لمسѧتوى التحصѧیل وكانѧت لصѧالح ذوى  -   أظھرت الدراسѧة فروقѧا

  .التحصیل العالي 

ً ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلاب في المرحلة -   .الثانویة لم تظھر الدراسة فروقا

ً ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلاب في المرحلة الثانویة تعѧزي  - لم تظھر الدراسة فروقا

  .للتفاعل  بین المستوي التحصیلي وطریقة التدریس 

ً ذات دلالة إحصائیة في أداء الطلاب تعѧزي للتفاعѧل  بѧین الطریقѧة ومسѧتوى  - لم تظھر فروقا

  .الأسئلة 

الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧى تѧѧدریس  قواعѧѧد اللغѧѧة  وأوصѧѧت الدراسѧѧة بضѧѧرورة إتبѧѧاع طریقѧѧة

  .العربیة وبلاغتھا 

الصѧف  التعلم التعاوني فѧي تحصѧیل طѧلاب أثر :دراسة نواف عبد الجبار خندقي بعنوان -17

   جامعة الیرموك -غیر منشورة رسالة ماجستیر -العاشر بمادة الریاضیات

  م 1991 -،عمان 

ثر طریقة التعلم التعاوني في تحصیل طلاب الصف أوھدفت الدراسة إلى الوقوف على 

ѧة الدراسѧھ العاشر الأساسي في مادة الریاضیات مقارنة بأثر الطریقة التقلیدیة حیث شملت عین

)72 ( ً م ، موزعین 1991/1992ربد للعام الدراسي إمن طلاب الصف العاشر في مدینة  طالبا

ادیة للبنین وقام الباحث بتقسیم الطلاب إلى في شعبتین دراسیتین في مدرسة خالد بن الولید الری

وأظھѧرت نتѧائج الدراسѧة وجѧود فѧرق ذي دلالѧة إحصѧائیة فѧي  .مجموعتین ضابطة وتجریبیѧة 

تحصیل طلاب الصف  العاشرالأساس في مادة الریاضیات والذین درسوا بالطریقة التعاونیة ، 

الѧѧذین درسѧѧوا بالطریقѧѧة  وتحصѧѧیل أولئѧѧك الѧѧذین درسѧѧوا بالطریقѧѧة التقلیدیѧѧة لصѧѧالح الطѧѧلاب

التعاونیة وخلصت الدراسة إلى توصیة المعلمین لتنویѧع أسѧالیب التѧدریس ، مѧع التركیѧز علѧى 

أسلوب التعلم التعاوني بتوفیر التعزیز المستمر، وتوصیة الباحثین بإجراء المزید من الأبحѧاث 

  .حول طریقة التعلم التعاوني 
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 ً   :الأجنبیة الدراسات السابقة : ثانیا

  -) :م1988 (دراسة  ریجسكن وجیلیان -1

Geneder Difference Divergent Thinking an Ivestigation of Blocks 

Geneder Specialization theory- Research Report canda - Quebec- p 28 

computer search 1988  

 )244(وكانت العینة مكونѧة مѧن ثر الجنس في التفكیر الإبداعي أستقصاء ھدفت الدراسة لإ   

 ً ، وقѧد  ختبѧار تѧورانس اللفظѧيإسѧتخدام إ، وقѧد تѧم  وطالبھ موھوبین في مدرسھ مونتریال طالبا

تبѧین وجѧѧود فѧروق دالѧѧھ إحصѧѧائیا فѧي طلاقѧѧة التفكیѧѧر لصѧالح الطѧѧلاب ، فѧѧي حѧین كѧѧان لصѧѧالح 

  . صالھ التفكیر الإبداعيأالطالبات في 

عѧدم تجѧانس مجموعѧات الѧتعلم التعѧاوني فѧي تعلѧیم :  بعنѧوان Sowrtz دراسة  سوارتز -2

   )60:م2004، أوردھا فایز أبو العدس( تصال في المرحلة الثانویة البریدیة الإ

ً  )119( تكونت عینѧة الدراسѧة مѧن   تѧم تقسѧیمھم إلѧي مجمѧوعتین الأولѧي تجریبیѧة طالبѧا

ً  )30(وعددھا  ً ) 89(والأخرى الضابطة وعددھا  طالبا والمجموعة الضابطة وزعت إلي  طالبا

وفѧѧي نھایѧѧة التجربѧѧة تعرضѧѧت المجموعتѧѧان  . درسѧѧت بطریقѧѧھ الѧѧتعلم الفѧѧردي ، ثѧѧلاث شѧѧعب

وكشفت نتѧائج الدراسѧة عѧن تفѧوق مجموعѧة  ، إلي إختبار في التحصیل) التجریبیة والضابطة(

 الإنجلیزیѧة تصال والتحصیل في اللغѧةالتعلم التعاوني علي المجموعة الضابطة في الكتابة والإ

 .التعلѧیم ذات فاعلیѧھ فѧي   سѧتراتیجیھإودلت أراء غالبیھ الطلبة علي أھمیѧھ الѧتعلم التعѧاوني ك .

  .وقد أوصت الدراسة بوجوب تنمیھ مھارات التعلیم التعاوني في جمیع المراحل الدراسیة

  -) :مJean Harbough Miller   )1994 دراسة میلر -3

The effective ness of traning on creative thinking abilities of third 

Garde – children Alabama university of Alabama -1994   

ثѧر التѧدریب فѧي مھѧارات التفكیѧر المنѧتج علѧي تحسѧین التفكیѧر أتھدف الدراسة لمعرفѧة 

مكونѧة مѧن  ھختارالباحѧث عینѧإو ، المنتج أوالقدرات الإبتكاریھ لتلامیذ الصف الثالث الابتѧدائي

)16 ( ً ختبار قبلي وبعدي علي العینѧة إبالإضافة إلي تطبیق ، في المدرسة الدولیة الفلبین  تلمیذا

فقѧد شѧѧارك أفѧѧراد العینѧة فѧѧي أربعѧѧة حصѧѧص ) ختبѧѧارالقبلي والبعѧѧديلѧم یѧѧذكر الباحѧѧث اسѧم الإ (

ت التفكیѧر المنѧتج وھѧي دقیقة لكل حصة تدریسѧیة مخصصѧة لتطѧویر مھѧارا 30تدریسیة لمده 

  )4( الأصالھ والتفاصیل وقد وزع أفراد العینة بصورة عشوائیة علي - المرونة -الطلاقة 
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 ѧ ُ ؤثرعلي مجموعات تلقت كل المجموعات الحصѧص الأربعѧة نفسѧھا حیѧث كانѧت كѧل حصѧة ت

متصلة كل المھارات وكل خطة تشجیع  حدي مھارات التفكیر المنتج وفي الوقت نفسھ إتطویر 

ً وقد درست كل مجموعة ھذه المھارات بتتابع  . الخطط الثلاثة الأخرى عم ن كل حصة أبعلما

أمѧا ،  الѧدماغ  زدقѧائق مѧن حفѧ) 10(دراسیة تضمنت القیام بنوعین من النشاط الأول یسѧتغرق 

 ً  النشاط الثاني فإنھ یشتمل علي وجود مشكلة جدیدة یستجیب لھا كل تلمیذ بصورة منفردة رسما

ُ منفصѧلة و هكتابة علي الورقة وجمعت بیانات كѧل نشѧاط بصѧورو عتبѧرت كѧل حصѧة دراسѧیة أ

تجѧاه بالنسѧبة سلوب الربع اللاتینѧي مѧع تحلیѧل الإإستخدم الباحث إ . تقویم وتدریس ةدارإبمثابة 

ُ كمѧѧѧا ، للمجموعѧѧѧات الخمѧѧѧس  لمعرفѧѧѧة دلالѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین  t-tbstsختبѧѧѧار التѧѧѧائي سѧѧѧتخدم الإأ

  : البعدي ولقد ظھرت نتائج الدراسة كما یلي ختبار القبلي والتلامیذ في الإ المتوسطات لإجابة

  . نجاح الدورات التدریسیة المتتالیة في المجموع الكلي للدرجات والطلاقة والتفاصیل - 

 والأصѧѧالھ والتفاصѧѧیل التѧѧي أعطѧѧت ھالمرونѧѧلمھѧѧارات  تضѧѧمنھأحѧѧدثت الحصѧѧص الدراسѧѧیة الم - 

  . تحسن في كل مھارةأدى للت مما للتلامیذ زیادة في الدرجا

نویѧѧة لكѧѧل عم ھالبعѧѧدي ذات دلالѧѧ الإختبѧѧار القبلѧѧي و ظھѧѧرت فѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطات الإختبѧѧار -

 بستنتج الباحث في دراستھ أن الدروس المضمنة للتѧدریإ و .المجموعات الخمس في البیانات 

التفكیѧѧر  مھѧѧارات تلѧѧك  ي یمكѧѧن أن تكѧѧون مѧѧؤثرة فѧѧي تحسѧѧیننتѧѧاجالإ علѧѧي مھѧѧارات التفكیѧѧر

  . الإبتكاري

  -: الدراسات السابقة يعلالتعلیق 

وتتفѧق معظѧم علي دراسات وعینѧات مѧن مجتمعѧات مختلفѧھ  ھقد إشتملت الدراسات السابق      

ھذه الدراسات علي معرفة أثر إستخدام الطѧرق التدریسѧیھ المختلفѧھ وعلѧي التحصѧیل الدراسѧي 

ویѧѧدل ھѧذا علѧѧي . وتنمیѧة القѧѧدره علѧي التفكیѧѧر الإبتكѧاري للطѧѧلاب والطالبѧات بمراحѧѧل مختلفѧھ 

الإھتمام الذي تولیھ ھѧذه الدراسѧات علѧي طѧرق التѧدریس ودورھѧا فѧي تنمیѧة التفكیرالابتكѧاري 

  . وتطویر العملیھ التعلیمیھ التربویھ 

وقѧد إسѧѧتخدمت الدراسѧѧات السѧابقھ المѧѧنھج التجریبѧѧي القѧائم علѧѧي مجمѧѧوعتین متكѧѧافئتین          

إحѧѧداھما تجریبیѧѧھ والأخѧѧري ضѧѧابطھ وقѧѧد إتفقѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧھ مѧѧع الدراسѧѧات السѧѧابقة فѧѧي ھѧѧذا 

حصیل وإختبار لقیاس القدره علѧي وتكونت أداة الدرسھ من إختبار لقیاس الت. المنھج التجریبي 

  .التفكیر الإبتكاري 

  وتختلف عینات ومجتمعات الدراسھ السابقھ في حجمھا وفي طریقة إختیارھا وإتفقت         
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معظمھا علي العینھ القصدیھ ، أما عѧن حجѧم العینѧھ فلѧم تتفѧق أي دراسѧھ فѧي عینتھѧا مѧع عینѧة 

ملت فیھѧѧا عینѧѧة الدراسѧѧھ علѧѧي أفѧѧراد مѧѧن الجنسѧѧین الدراسѧѧھ الحالیѧѧھ ، فھنالѧѧك دراسѧѧات قѧѧد إشѧѧت

وبعضھا إشتمل علي الطلاب فقط والبعض ضمن عدد أفرادھѧا طالبѧات فقѧط كمѧا فѧي الدراسѧھ 

  .الحالیھ 

وقد إستفادت الباحثھ من ھذه الدراسات في بناء وتصمیم الدراسھ الحالیھ وكیفیة إختیار          

لѧѧھ فѧѧي إختبارالتحصѧѧیل وإختبارقیѧѧاس القѧѧدره  علѧѧي العینѧѧھ ، وتصѧѧمیم أدوات الدراسѧѧھ المتمث

  .التفكیرالإبتكاري 

  -:أما عن علاقة الدراسات السابقة بالدراسھ الحالیھ فیمكن حصرھا في النقاط الأتیھ         

  أوجѧھعѧدة  أن الدراسات السابقة یمكن أن تقسم مѧن حیѧث إتفاقھѧا مѧع الدراسѧة الحالیѧة فѧي  -1

  -:وھي 

مѧѧع الدراسѧѧة الحالیѧѧة فѧѧي الإشѧتراك فѧѧي إسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني بعضѧھا یتفѧѧق   -أ

  . لقیاس أثرھا علي التحصیل في الریاضیات أو مواد آخري

 والبعض الأخر یتفق مع الدراسة الحالیة في الإشتراك فѧي طѧرق فاعلѧة فѧي تنمیѧة التفكیѧر -ب

  .الإبتكاري 

الإشتراك في تناول طرق تدریس فاعلѧة فѧي تنمیѧة  أما الثالث فیتفق مع الدراسة الحالیة في -ج

  . القدرة علي حل المسائل الریاضیة

  للدراسات السابقة المتعلقة  بتنمیة قدرات التفكیر الإبتكاري وعلاقتھا وعند النظر        

قѧد إشѧتركت جمیعھѧا  بمتغیرات أخري لاحظت الباحثة أن العناوین الخاصѧة بھѧذه الدراسѧات ،

ومع ھذا الإتفاق صنفت ،  في تناول قدرات التفكیر الإبتكاري أو الإبداعي من خلال دراساتھم 

ً وھي كالأتي   -: الباحثھ عناوین ھذه الدراسات في ثلاث مجموعات تبدو أكثر تشابھا

راسѧة د وتتنѧاول العلاقѧة بѧین التفكیѧر الإبتكѧاري وبعѧض المتغیѧرات مثѧل : المجموعة الأولي 

ѧѧر ھ نظلѧѧر ) م1989(خضѧѧة التفكیѧѧي تنمیѧѧیة فѧѧاز الریاضѧѧات والألغѧѧت دور الحكایѧѧي تناولѧѧالت

التي ھدفت إلي معرفة أثر ) م2001(ودراسة جاسم محمد علي التمیمي. الإبتكاري والریاضي 

وھنالѧѧك . التѧѧدریس بالأسѧѧالیب والأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة القѧѧدرة علѧѧي التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري 

اولѧت معرفѧة أثѧر القѧدرة علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري بѧالتطبیق علѧي مѧواد أخѧري غیѧر دراسات تن

العلاقѧة بѧین التفكیѧر الإبتكѧاري ) م1980(الریاضیات ، حیث تناولت دراسѧة حمѧدي محѧروس 
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 ، )م1981(أمѧا دراسѧѧة الألوسѧѧي . التربیѧѧة جامعѧة المنصѧѧورة الصѧف الثالѧѧث الجѧامعي بكلیѧѧة  

) م2007(تغریѧѧѧد محمѧѧѧد عثمѧѧѧاندراسѧѧѧة  و،  )  م1984( الحمیѧѧѧد الطنطѧѧѧاوي ورمضѧѧѧان عبѧѧѧد

علѧѧوم عامѧѧة، فیزیѧѧاء (فقѧѧد طبقѧѧوا دراسѧѧاتھم علѧѧي مѧѧواد العلѧѧوم ) م2008(وعطیѧѧات محمѧѧد یѧѧس 

د طبقѧت علѧي اللغѧة الانجلیزیѧة فق) م1986(أما دراسة محمد إبراھیم حلمي سعفان  . )وكیمیاء

 )م2002(بینما طبقت دراسة حفیظة أرسلان ورشدي علي اللغة العربیة ، ودراسة سھام حنفي

كانѧѧت فѧѧي مѧѧادة ) م1999(عѧѧامر ودراسѧѧة محمѧѧد علѧѧي،طبقѧѧت فѧѧي مѧѧادة الدراسѧѧات الاجتماعیة

القѧدرة علѧي  التѧي تناولѧت علاقѧة) م1999(بینما إنفردت  دراسة أحمد عبدالله عودة . الجغرافیا

كمѧѧا إنفѧѧردت دراسѧѧة عѧѧوض صѧѧالح  . التفكیѧѧر بمسѧѧتوي الطمѧѧوح لѧѧدي الطѧѧلاب عینѧѧة الدراسѧѧة

  . لبعض مھارات التفكیر الإبتكاري تناولھا لمدي إمتلاك معلمي الریاضیات) م2003(المالكي

وبعض الدراسات تناولت القدرة علي التفكیر الإبتكاري كمتغیر تابع ومتغیرات أخѧري 

ً ) إنѧاث/ ذكور(في دراسة ریجكسن وجلیان حیث إتخذا من الجنس  مستقلة  كما ً مسѧتقلا متغیѧرا

وكѧل مѧن الجѧنس والتوجیѧھ في دراسѧتیھما حیѧث كانѧت تناولѧت الأولѧي العلاقѧة بѧین الإبتكاریѧة 

  .  الإبتكاري ستقصت عن أثر الجنس في التفكیرإ القیمي لدي الطلاب ، والثانیة

المنѧتج  ي تناولت تأثیر التدریب في مھارات التفكیرالت) م Miller )1994 دراسة میلر

  . علي تحسین القدرات الإبتكاریة لدي طلاب عینة الدراسة
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 الفـصل الثالث

   ةـــــإجراءات الدراس
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الثالث

  ھإجراءات الدراس                               



  ѧللطریق ً مѧѧن أجѧѧل  ھوالإجѧѧراءات التѧѧي قامѧѧت بھѧا الباحثѧѧ ھیتضѧمن ھѧѧذا الفصѧѧل عرضѧѧا

ѧѧھالإجاب ѧѧاؤلات الدراسѧѧن تسѧѧوارد ، ھعѧѧهال ѧѧاول الباحثѧѧل الأول وتتنѧѧي الفصѧѧل  ھفѧѧذا الفصѧѧي ھѧѧف

علѧѧي  هضѧمن الجѧѧزء التجریبѧѧي للدراسѧة كیفیѧѧة إعѧѧداد البرنѧامج التعلیمѧѧي المقتѧѧرح لتنمیѧة القѧѧدر

ً لإسترتیجیلدي طلاب الصف الثاني الثانوي  ھالتفكیر الإبتكاري وحل المسائل الریاضی  ھووفقا

وكیفیة تنفیذه وذلك بعد ضبط المتغیرات التѧي مѧن شѧأنھا أن تѧؤثر فѧي إجѧراء ،  التعلم التعاوني

 لصدقوقیاس ا ھوكیفیة إعداد أدوات الدراس ، ھالدراسعلي منھج كما إشتمل  ، ھتجربة الدراس

  : وذلك علي النحو التالي . ھالإحصائی ھ، والمعالج والثبات لھا

  -: ھمجتمع الدراس 3-1
من جمیع طلاب الصف الثاني الثانوي بمحلیة شندي للعام  ھیتكون مجتمع الدراس

ً وطالب) 2238( البالغ عددھم) م2013 - م 2012(الدراسي  ً ) 1015( منھم ،ھ طالبا   طالبا

 ھمدارس خاص) 8(و  ھمدرسھ حكومی) 25(منھا  ھمدرس) 33(موزعین في  . ھطالب) 1223(

مادة  ھویدرس جمیع الطلب.  ھبالمحلی ھالثانوی ھوذلك من واقع سجلات إدارة تعلیم المرحل

  . في الأسبوع ھحصص دراسی) 5(ریاضیات بواقع ال

  ) 4- 3( جدول رقم 

  ھأفراد مجتمع الدراستوزیع                                           

  عدد الطلاب  نوع المدارس  عدد المدارس

  إناث  ذكور  حكومي  خاص  إناث  ذكور

17  16  8  25  1015  1223  

  
  -: ھعینة الدراس 3-2

المجتمع الأصلي یتم جمѧع البیانѧات من  ھجزئی ھأي مجموع: یمكن تعریفھا بأنھا التي و

أحمѧد (فѧي عѧدد أفرادھѧا  هفѧي الغالѧب محѧدود ھ، وتكѧون ھѧذه العینѧ همن خلالھا بصوره مباشѧر

،  ھقصѧدی ھبطریقѧ ھعینѧة الدراسѧ ھإختѧارت الباحثѧوقد .  )171:2000، ویوسف الخلیلي هعود

  وبناء علي ھبما یخدم أھداف الدراس ھعینالأن ینتقي الباحث أفراد :  ھالقصدی ھویقصد بالعین
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 ه من حیث الكفاء ھدون أن تكون ھنالك قیود أو شروط غیرالتي یراھا ھو مناسب ھمعرف 

تعتبѧѧر أسѧѧاس متѧѧین  ولكنھѧѧا تحیѧѧز ھوھѧѧذه عینѧѧ ، الإختصѧѧاص أوغیرھѧѧا أو المؤھѧѧل العلمѧѧي أو



حѧѧول موضѧѧوع  للباحѧѧث ھمناسѧѧب هللتحلیѧѧل العلمѧѧي ومصѧѧدر ثѧѧري للمعلومѧѧات التѧѧي تشѧѧكل قاعѧѧد

   . )34: 2004، عبد الرحمن عدس وآخرون( . ھالدراس

ً مѧن بѧین المѧدارس التابعѧ  ھإختارت الباحثوقد  لإدارة  ھثانویة دارالمعالي للبنات قصѧدیا

  -: وذلك للأسباب الآتیة. محافظة شندي  -التعلیم غیرالحكومي بولایة نھر النیل 

  . ھإستعدادھا للتعاون مع الباحث ھإبداء إدارة المدرس -1 

 . ھفي تحقیق الإنتظام في الدوام وضبط  الحضور والغیاب والجدی ھلسمعة المدرس -2

ً في الوقت والجھد والكلف ھقرب موقعھا من سكن وعمل الباحث -3  . ھمما حقق إقتصادا

ُختیѧѧѧر الفصѧѧلین  مѧѧѧن الصѧѧف الثѧѧѧاني لتمثѧѧل عینتѧѧѧي البحѧѧث الضѧѧѧابطة ) ب (و ) أ (ثѧѧم أ

ُختیر فصل   والتجریبیة ً )  أ (حیث أ المجموعة التجریبیة ، وقد بلѧغ عѧدد طالبتѧھ لیمثل  عشوائیا

) ب(الفصѧѧلإختѧѧارت الباحثѧѧھ  ، و طالبѧѧھ لتѧѧدرس علѧѧى وفѧѧق إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني) 30(

 ھطالبھ أیضا  لتدرس على وفق الطریق) 30(حیث بلغ عدد طالباتھ  ھالضابط ھلیمثل المجموع

مѧوزعین بشѧكل متسѧاوي علѧى  ھطالبѧ) 60(النھѧائي  ھأفѧراد العینѧ وبѧذلك بلѧغ عѧدد.  ھالإعتیادی

  .  ھوذلك بعد إستبعاد طالبتین وذلك لتغیبھما عند تطبیق أدوات الدراسة القبلی.  الشعبتین

  -:ھمنھج الدراس 3- 3
  : كلا من المنھجین الوصفي والتجریبي  ھإستخدمت الباحث         

ً أو قضѧی هوھو المنھج الذي یѧدرس ظѧاھر :المنھج الوصفي  - ً یمكѧن  هموجѧود ھأو حѧدثا حالیѧا

 إستخدمتھ حیث.  الحصول منھا علي معلومات تجیب عن أسئلة البحث دون تدخل الباحث فیھا

ѧѧѧھ ،  ھالباحثѧѧѧاري ومكوناتѧѧѧر الإبتكѧѧѧھ والتفكیѧѧѧاوني وأنماطѧѧѧتعلم التعѧѧѧي الѧѧѧوء علѧѧѧاء الضѧѧѧلإلق

علѧي  هلإبتكѧاري والقѧدروالتركیزعلیھما من حیث التعریف والخصائص وكیفیѧة تنمیѧة التفكیرا

عبرإسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني ، وتنفیѧѧذ التѧѧدریس بواسѧѧطة الѧѧتعلم  ھحѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧی

لوحѧدات  ھالدراسѧی همحتѧوي المѧادالمنھج الوصفي في تحلیѧل  كما إستخدمت الباحثھ . التعاوني

ست خѧلال ي دُرَّ الصف الثاني الثانوي والتمن مقرر ھالتحلیلی ھالجبر وحساب المثلثات والھندس

  . ھفترة الدراس

ویقصѧد بѧھ  ، المѧنھج التجریبѧيھ فѧي ھѧذه الدراسѧ ھكمѧا إسѧتخدمت الباحثѧ :المنھج التجریبي  -

   )204: 1986، زیتون حسین( ھموضع الدراس هعلي الظاھر هالتحكم في المتغیرات المؤثر
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وھѧѧو إسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم  ھالمتغیѧѧر المسѧѧتقل فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧ ھأخضѧѧعت الباحثѧѧ حیѧѧث

 لقیѧاس أثرھمѧا علѧي المتغیѧر التѧابع الأول وھѧو ھللتجربѧ ھالإعتیادی ھالتقلیدی ھوالطریق التعاوني



 حیث أن المѧنھج التجریبѧي ھالریاضی ھلأالإبتكاري والمتغیر التابع الثاني وھو حل المس التفكیر

                                                                                   . ھلموضوع ھذه الدراس ھأكثر ملائمھو 

 -:تحدید التصمیم التجریبي 3-4   
 ھتѧѧدرس بالطریقѧѧ ھإحѧѧداھما ضѧѧابط ،تكѧѧوین مجمѧѧوعتین متكѧѧافئتین بقѧѧدر الإمكѧѧان تѧѧم  

ѧھالإعتیادی ѧѧرى تجریبیѧاوني  ھوالأخѧتعلم التعѧتراتیجیة الѧѧتخدام إسѧدرس بإسѧتخدام . تѧѧم إسѧد تѧѧوق

علѧي  هالقیاس القبلي للتحقق من تكافؤ المجمѧوعتین فѧي إختبارالتفكیرالإبتكѧاري وإختبѧار القѧدر

، ثѧѧم القیѧѧاس البعѧѧدي لدراسѧѧة الفѧѧروق ودلالتھѧѧا بѧѧین  )إختبارالتحصѧѧیل( ھالریاضѧѧی ھحѧѧل المسѧѧأل

ُ .  المجموعتین والجѧدول أدنѧاه یوضѧح  ، ھلتصمیم لملائمتѧھ مѧع ظѧروف التجربѧختیر ھذا اوقد أ

       -: ھالتصمیم التجریبي لھذه الدراس

  ) 5 - 3 ( جدول رقم                                          

   ھوالضابط ھالتجریبي للمجموعتین التجریبی یمالتصم                             

  

  - : ھالمتغیرات المضبوط 3-5
فѧي متغیѧرات  ھوالتجریبیѧ ھالضابط ھمن تكافؤ مجموعتي الدراس ھبعد أن تحققت الباحث

 ، قامѧت ھالریاضѧی ھعلѧي التفكیرالإبتكѧاري وحѧل المسѧأل هالقѧدر: فѧي  ھالمتمثلѧ ھالدراسة التابع

  -:وھي  ھوالتي من شأنھا أن تؤثر في نتائج الدراس ھبضبط المتغیرات الآتی ھالباحث

للصف  ھوالضابط ھبأخذ أعمارالطالبات لكل من المجموعتین التجریبی ھقامت الباحث: العمر / أ

وتأكدت من تكافؤ المجموعتین من خلال الحصول علي المتوسط و الإنحراف  ، الثاني الثانوي

تلك  یبین  ) 6- 3(  الجدولو  ھالجدولی ھالمحسوب) ت(المعیاري والحصول علي قیمة 

 - : الإحصائیات
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  ) 6- 3(جدول رقم 

 في متغیر العمر )ت(فروق باستخدام إختبارالوسط الحسابي والانحراف المعیاري ودلالة ال                

  المتغیر التابع المستقل المتغیر        ھالمجموع     

  تكاريالتفكیر الإب إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني ھالتجریبی

 الإعتیادیة ھالطریق    ھالضابط  ھالریاضی ھحل المسأل



  عدد  ھالمجموع

  الطلاب

  الوسط

  الحسابي

  نحرافالإ

  المعیاري

  ھالدلالة الإحصائی  )ت(قیمة 

  ھالمحسوب  ھجدولیال  

  عند مستوي ھغیر دال     0 ,217  0 ,2002  7 ,267  14,75  30  ھالتجریبی

  9 ,836  15,34  30  ھالضابط  )05,0( ھدلال   

ویتبѧین مѧن الجѧدول ) a=05,0( ھومسѧتوي معنویѧ 58 ھحریѧ ھعند درج ھالجدولی) ت(قیمة * 

وذلѧك  ) .217,0( تسѧاوي  والتي ھالجدولی) ت(أصغر من قیمة  ھالمحسوب) ت(أعلاه أن قیمة 

علي عدم وجود فروق بѧین  في متغیر العمرالزمني لدي طالبات الصف الثاني الثانوي مما یدل

  . في متغیرالعمرالزمني ھوالضابط ھالمجموعتین التجریبی لباتطا

 هواحѧد ھمѧن مدرسѧ ھتم إختیارالطالبات عینة الدراسѧ : الإجتماعيوقتصادي المستوي الإ /ب 

  .وإقتصادیھ واحده  یھینتمون إلي بیئة إجتماعھ ولذلك فإن طالبات العین

النھائیة  ھتم الحصول على الدرج:  في مادة الریاضیات ھالسابق ھالتحصیل الدراسي للسن /ج 

لكل طالبھ من طالبѧات عینѧة البحѧث فѧي مѧادة الریاضѧیات التѧي تѧم تدریسѧھا فѧي الصѧف الأول 

نحراف المعیاري لكѧل وبعد إستخراج المتوسط الحسابي والإ الثانوي من السجلات المدرسیة ،

ѧѧن المجموعѧѧھم ѧѧابط ھالتجریبیѧѧتقلتین ، ھوالضѧѧین مسѧѧائي لعینتѧѧة  والإختبارالتѧѧت قیمѧѧت(كان( 

 ھودرجѧة حریѧ) 0,05( ھعند مستوى دلال) 2,002( ھالجدولی )ت(وقیمة ) 0,108( ھالمحسوب

ً بین درجات طالبѧات مجمѧوعتي ال) 58(  دراسѧھ، وھذا یدل على عدم وجود فرق دال إحصائیا

  -:، لذلك كانت المجموعتان متكافئتین في التحصیل الدراسي السابق ، كما في الجدول الآتي 

  ) 7-3(جدول رقم                                              

  نتائج الإختبار التائي لدرجات التحصیل الدراسي السابق في مادة الریاضیات لمجموعتي البحث

  عدد  ھالمجموع

  الطلاب

  المتوسط

  الحسابي

  الإنحراف

  المعیاري

  درجة

  ھالحری

  ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدولی  ھالمحسوب  ھصائیــــالإح

  مستوي عند ھغیردال     002,2  108,0  58  12,385  67,375  30  ھالتجریبی

  14,824  67,75  30  ھالضابط  )05,0( ھدلال
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 هتظھرعلاقѧة الѧذكاء بѧالتفكیر بوصѧف الѧذكاء قѧدر:   التحقق من التكѧافؤ فѧي متغیѧر الѧذكاء /د

ѧѧھذھنی ѧѧا الطلبѧѧتویات  ھیمتلكھѧѧا بمسѧѧنھم التفكیرفیھѧѧب مѧѧرات تتطلѧѧف وخبѧѧي مواقѧѧونھا فѧѧویمارس

ً  ھمختلف ستعداداتھ إسلوب تفكیر الطالب ومخزونھ المعرفي و إیقررھا   ھلأسالیب مختلف ، ووفقا



وعلیѧѧѧھ .  فѧѧѧي الإطѧѧѧار النظѧѧѧريورد وكمѧѧѧا ) 4:  م1996،  ھنایفѧѧѧقطѧѧѧامي قطѧѧѧامي و یوسѧѧѧف (

ُختیرإختبارالمصفوفات المتتابعة  لإسѧتخدامھ فѧي إجѧراء التكѧافؤ بѧین ) Raven(العادي لرافن أ

ѧѧث التجریبیѧѧوعتي البحѧѧابط ھمجمѧѧھ والضѧѧف بدرجѧѧھ یتصѧѧѧك لأنѧѧات  ھوذلѧѧѧدق والثبѧѧن الصѧѧم

، حیث تم تقنینھ بواسطة الأستاذ  محمѧد الأمѧین الخطیѧب  ھالسودانی ھوصلاحیة الإستعمال للبیئ

مѧن الأفѧراد فѧي آن  همجموعѧات كبیѧرعلѧى  ھ، ولكونھ إختبѧارغیرلفظي ویمكѧن تطبیقѧھ بسѧھول

فقѧرة ) 60(ویتѧألف الاختبѧار مѧن .  التѧي تنتمѧي لھѧا عینѧة البحѧث ھواحد ویصلح للفئات العمری

ѧѧة موزعѧѧات  ھإختیاریѧѧس مجموعѧѧى خمѧѧـ ، د ، ج ، بأ  (علѧѧھ ، ( دلѧѧبمع)ر) 12ѧѧل  هفقѧѧي كѧѧف

بѧدائل ) 8(و) ج، ب ، أ  (مѧن فقѧرات المجѧامیع  هلكѧل فقѧر ھبدائل متاحѧ) 6(وبمعدل  ھمجموع

بق ) 60-1985،1 المتوكلمحمد الأمین الخطیب و(، ) ، ھـ د(لكل فقرة من فقرات المجامیع ُ ط

عینѧة البحѧث وبعѧد تصѧحیح إجابѧات الطѧلاب  تابѧلاالإختبار قبل تنفیذ تجربة البحث ولجمیع ط

حساب  تم لكل فرد من أفراد عینة البحث ، ھالكلی ھحسبت الدرج ھبالإعتماد على مفتاح الأجوب

 ھالتجریبیѧالمعیѧاري لѧدرجات كѧل فѧرد مѧن أفѧراد المجمѧوعتین  نحѧرافالمتوسط الحسابي والإ

، تѧѧم  ومتسѧѧاویتین لعینتѧѧین مسѧѧتقلتین) t-Test(، وبتطبیѧѧق معادلѧѧة الإختبارالتѧѧائي ھ والضѧѧابط

     -:التالي الحصول على النتائج كما في الجدول 

  ) 8 -3(جدول رقم                                             

  لمتغیرالذكاء         ھوالجدولی ھالمحسوب )ت(المتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري وقیمة      

نحراف الإ  عدد الطلاب    ھالمجموع

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

  لھالدلا  )ت(قیمة 

  ھالجدولی  ھالمحسوب  ھلإحصائیا  

  ھغیر دال  2,0021  0,3 34,96 10,68 30 ھضابط

 35,9 10,31 30 ھتجریبی

 ھالجدولیѧ  ھالتائیѧ ھوھي أقل من القیم) 0,3( ھالمحسوب )ت(أن قیمة  ، یتبین من الجدول أعلاه

ѧѧѧ2,0021( ھالبالغ (ѧѧѧھبدرج ѧѧѧھحری )58 (ѧѧѧتوى معنویѧѧѧھوبمس )د ) 0,05ѧѧѧذا لا یوجѧѧѧرق دال لѧѧѧف

ً بѧین  أفѧراد المجمѧѧوعتین فѧي متغیرالѧذكاء ممѧا یجعѧѧل المجمѧوعتین متكѧافئتین فѧي ھѧѧذا إحصѧائیا

  . المتغیر
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  -:ھالدراسی هإختیارالوحد 

وحѧدة معѧادلات الخѧط  و تم إختیار ثلاث وحدات وھѧي وحѧدة الجذورالصѧم مѧن بѧاب الجبѧر،      

ѧѧاب الھندسѧѧن بѧѧتقیم مѧѧھالمس ѧѧھالتحلیلی ѧѧدة الѧѧدوالووح ѧѧا خاصѧѧة لزوایѧѧاب ھالمثلثیѧѧاب حسѧѧن بѧѧم 



والتѧѧي تھѧѧدف إلѧѧي  ، بھѧѧا ھختیѧѧار لھѧѧذه الوحѧѧدات لتѧѧوفرالكثیر مѧѧن الأنشѧѧطووقѧѧع الإ ، المثلثѧѧات

ً للدرس لیكتشف بنفسھ الحقائق بأقل توجیھ من المعلم الإھتمام   . بالتلمیذ وتجعلھ محورا

  - : ھأدوات الدراس 6- 3

تھدف الدراسة الحالیة إلي بحث أثر إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني علي تنمیة القدرة       

دوات الأعلي التفكیرالإبتكاري وحل المسألة الریاضیة ، ولتحقیق ھذا الھدف أعدت الباحثة 

  - : التالیة 

1- ѧذ  تجربѧل  تنفیѧھ قبѧم تطبیقѧذي تѧاري  والѧي التفكیرالإبتكѧدف إختبارالقدرة علѧة بھѧة الدراس

التأكد من تكافؤ عینتي الدراسة ، كما تم تطبیقھ بعد  إجراء تجربة الدراسة  بھدف معرفة مدي 

  .فاعلیة التعلم التعاوني علي تنمیة التفكیر الإبتكاري لدي طالبات عینة البحث 

ل وبعد وتم أیضا تطبیقھ قب) الإختبارالتحصیلي ( إختبارالقدرة علي حل المسألة الریاضیة  - 2

  .تجربة الدراسة علي العینة 

  الجذور الصم ، معادلات الخط: كما إستخدمت الباحثة أداة تحلیل المحتوي لوحدات  - 3

  .،  كأداة مساعدة   خاصة ووحدة النسب المثلثیة لزوایاالمستقیم 

  -:ھ الدراسی هتحلیل محتوي الوحد  - أ

یولیھ المشتغلون في البحوث  ھتحلیل المحتوي علي جانب كبیر من الأھمی یعتبرإسلوب      

تعلم  جوانب في قیاس كل جانب من ھقبل البدء في إعداد الأدوات المستخدم ھفائق ھعنای ھالتربوی

ف تحلیل المحتوي بأنھ .) 19: 1983 سمیرحسن ،( ھالدراسی هالماد إسلوب بحثي یھدف :  ویعُرَّ

 ھبطریق ھفي العلوم الإنسانی ھللمواد التعلیمی ھالأساسیمكونات أو العناصرإلي التعرف علي ال

ً  همحددوفقا لًمعایر ھمنظم ھموضوعی ھكمی   . )22 : 1987، ھرشدي طعمی (مسبقا

    ѧѧت الباحثѧب ، ھوقامѧѧوع التجریѧثلاث موضѧѧدات الѧѧوي الوحѧل محتѧѧب  بتحلیѧѧد جوانѧѧلتحدی

وذلك بھѧدف فھѧم أعمѧق  ،المھارات والتعمیمات  في الوحدات وھي المفاھیم ، ھالتعلم المتضمن

بإسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم  هأثنѧѧاء صѧѧیاغة الوحѧѧد ھوالإعتمѧѧاد علیѧѧ ھالدراسѧѧی هلمحتѧѧوي المѧѧاد

  بوضع تعریف محدد لكل جانب من جوانب  ھوقد إلتزمت الباحث.  التعاوني وبناء أدوات البحث
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  : وھذه الجوانب ھي  . في الوحدات الثلاث ھالمتضمن التعلم

  Conceptsأولاً المفاھیم 

  ینشأ عن تجرید خاصیة أوأكثر من  MentalConceptالمفھوم ھو تكوین عقلي   



  مما یحیط بھا في  ھالخاصی ھذهحیث تعزل  ھالخاصی ھذهیتوفر في كل منھا  همتعدد مواقف

ً یعبرعنھ بلفظ ھأي من المواقف المعنی   :95عبید وآخرون،ولیم  (أو رمز ھوتعطي إسما

  تشتمل عليه مجرد ھعن فكرة ریاضی هالمفھوم علي أنھ عبار ھوتعرف الباحث )2000

 . لیسھل تداولھ وأفكار مجرده لأشیاء ذات خصائص مشتركة یرمز لھا بإسم معینمعلومات  

  -: Skillsثانیاً المھارات

  ھالمتعلم علي إستخدام الأسالیب الصحیح هعلي أنھا قدر ھتعرف المھارات الریاضی

 ھبسѧھول ھالمسѧائل الریاضѧیحѧل  كالإستنتاج والقیاس وحل المشكلات و ھالعملیات الریاضی في

)                         188:  1996 ، علѧѧي الجمѧѧل ، أحمѧѧد حسѧѧن اللقѧѧاني(أقѧѧل وقѧѧت عѧѧن الآخѧѧرین وفѧѧي ویسѧѧر

وطѧرق  ھستخدام المفاھیم والعلاقѧات الریاضѧیإعلي أنھا ) 59: م1989( مرادعرفھا فائز  كما

ھѧي  ھالریاضѧی هأن المھѧار ھومن التعریفین السѧابقین تѧري الباحثѧ . البرھان في حل المشكلات

 ھوحل المسائل الریاضی , ھمثل إجراء العملیات الحسابی طالبال یھایؤد مجموعة الأعمال التي

ً المفاھیم قل أوفھم وفي  ھالتي سبق دراستھا علي أن یتم ذلك بدق  ھالریاضی والعلاقات مستخدما

  . وبأقل مجھود وقت ممكن

  -:  Generalizationثالثاً التعمیمات 

 أكثر  تربط بین مفھومین أو ھالتعمیم بأنھ علاق) 10: 1983(عبد السمیع  ھعرف خلیف 

تربط  ھمن علاقات ریاضی طالبعن كل ما یتعلمھ ال هأن التعمیمات ھي عبار ھوتري الباحث .

 حساب , الجذورالصم (بین مفھومین أوأكثر وھي تمثل القوانین المتضمنة في الوحدات 

   علي طلاب الصف الثاني الثانوي هالمقرر) معادلات الخط المستقیم ، المثلثات

  -:ثبات التحلیل -ب

یقصѧѧد بثبѧѧات التحلیѧѧل أن یعطѧѧي نفѧѧس النتѧѧائج إذا تѧѧم التحلیѧѧل عѧѧدة مѧѧرات بإتبѧѧاع نفѧѧس             

ولتحدیѧد ثبѧات  ) .392:  م1996 ، حمدي أبѧو الفتѧوح( ھوالقواعد في أوقات مختلف الإجراءات

  : ستخدام نوعین من الثبات وھماإب ھالباحث أداة التحلیل قامت

  -:الثبات عبر الزمن

  بتحلیل محتوي الوحدات موضوع التجریب في شھر یولیو للعام  ھحیث قامت الباحث 
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م أي بعѧѧد شѧѧھر مѧѧن 2012التحلیѧѧل مѧѧرة أخѧѧري فѧي شѧѧھر أغسѧѧطس  تعѧѧادأم ثѧم 2012

بحسѧاب معامѧل الثبѧات بإسѧتخدام معادلѧة ھولسѧتي التѧي  ھثم قامت الباحث.  الأول عملیة التحلیل

  -:وھي) 85:  م 1997( زو إسماعیل عفانھأوردھا ع



  %100×         تفاق            نقاط الإ          =  معامل الثبات                      

  نقاط الاختلاف+ نقاط الاتفاق                                           

  )9  - 3(جدول رقم 
  ھتحلیل المحتوي من قبل الباحث                                            

  المفاھیم    

  ھجاتنال    

  معامل الثبات      نقاط الإختلاف       نقاط الإتفاق     التحلیل الثاني     التحلیل الأول   

40    34  34  6  85%  

ً .  وھѧذا یѧدل علѧى ثبѧات عѧالٍ للتحلیѧل% 85ویتضح من الجدول أن معامѧل الثبѧات بلѧغ   وبنѧاءا

  .  ھفي الوحدات موضوع تجربة الدراس هعلى نتائج التحلیل تم تحدید المفاھیم الوارد

  -:ثبات التحلیل عبرالأفراد 

 وبین نتѧائج التحلیѧل ھویقصد بھ مدي الإتفاق بین نتائج التحلیل التي توصلت إلیھا الباحث    

 معلѧѧم ھ، وقѧѧد إختѧѧارت الباحثѧѧ التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا مختصѧѧون فѧѧي مجѧѧال تѧѧدریس الریاضѧѧیات

القیѧام بعملیѧة  ھ، وطلبѧت منѧھ التي نفذت بھѧا تجربѧة الدراسѧ ھریاضیات الصف الثاني بالمدرس

 ھالسابقبحساب معامل الثبات بإستخدام معادلة ھوستلي  ھثم قامت الباحث ، التحلیل بشكل مستقل

في عملیѧات التحلیѧل ممѧا یѧدل علѧي  ذلك بوجود إتفاق كبیر رفسَّ یُ  و،  %89 قیمتھوالذي بلغت 

  . یوضح ذلك التاليوالجدول .  ھصدق

  )10 -3(جدول رقم                                    

  .والمعلم  ھتحلیل المحتوي من قبل الباحث                          

  المفاھیم    

  ھالناتج    

  معامل الثبات     نقاط الإختلاف     نقاط الإتفاق     تحلیل المعلم      تحلیل الباحث    

34  38   34  4   89%  

  -: صدق التحلیل -ج 

ً عѧن المحتѧوي الѧذي تجѧري علیѧیُ و     عملیѧة  ھقصد بصدق التحلیѧل أن نتѧائج التحلیѧل تعبѧر تمامѧا

ولتحدیѧѧد صѧدق التحلیѧѧل تѧم عѧѧرض نتѧائج عملیѧѧة ) . 391: 1996،  حمѧدي أبѧѧو الفѧتح(التحلیѧل 

صѧدق من المحكمین للتعرف علي رأیھم في مدي  ھعلي مجموع ھالتحلیل ، التي أعدتھا الباحث

   مفاھیم (الإجرائي لكل جانب من جوانب التعلم  بعد تزویدھم بالتعریف ، نتائج عملیة التحلیل
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ً بѧین  ھوقѧد وجѧدت الباحثѧ والتي علѧي ضѧوئھا تѧم تحلیѧل المحتѧوي ،)  تعمیمات - مھارات - إتفاقѧا

تحلیѧل مما یدل علي صدق عملیѧة ) 22( النتائج التي توصلت إلیھا وأراء المحكمین ملحق رقم

   . المحتوي



  -:لإختبارات الدراسھ  التطبیق القبلي 3-7
  -: ) إعداده وصدقھ وثباتھ وموضوعیتھ وتمییزه (التفكیرالإبتكاري  إختبار:  أولاً 

  خطوات إعداد الإختبار / 1 

    -: إعداد الإختبار بالخطوات التالیة مر         

  برنامج كورت(مثل مقیاس تورانس وبرنامج كورت  ھتم الرجوع إلى المقاییس المشابھ - 1

لھذا  ھفي الدراسات السابق ھوبعض البحوث التي طبقت مثل ھذه المقاییس والمدرج) الإبداعي

) من إعداد سید خیرالله(بتكاري علي التفكیرالإ هإختبارالقدر ھالباحث ثم إعتمدت . البحث

Torrance  للتفكیرالإبتكاري المعروف باسم لي إ وذلك نسبة تورانس ھذ من بطاریالمأخو

التي" منیسوتا"جامعة   The Minnesota Test of Creative Thinking  

ً ھذ عمل بھا ، وقام فیھا بالعدید من الدراسات والبحوث وھي مجموع .ھ البطاری همستخدما  

ُنن ھذا الإختبارعلي البیئة العربی، من الإختبارات التي تمت ترجمتھا في مصر ، كما ھوق   

حیث أنھا تمتاز بالعدید من الصفات والممیزات   ، ھتم تطبیقھ في كثیرمن الدراسات العربی

: والتي من أبرزھا  

وحتى  من التعلیم الأساسي إبتداءً  ، وفي أي مستوي تعلیمي ھجمعی ھإمكانیة تطبیقھا بطریق - أ

. المستوي الجامعي  

. )ھ الانجلیزی ( ھما تمتاز بھ من صدق في لغتھا الأصلی - ب  

في زمن  ھمن الأسئل ھلمجموع ھغیر عادی ، هتشُجع المفحوص علي إعطاء إستجابات جدید - ج 

. من إعتمادھا علي الأداء العملي وتعتمد علي التفكیراللفظي أكثر قصیر،  

  ھ، الأصالھ ، المرون ھالطلاق : ھبما یتفق والمجالات الآتی فقرات الإختبار ھأعدت الباحث - 2

  .للعمل الإبتكاري  ھتمثل القدرات الإنتاجی ھوالمجالات الثلاث

ویتكون من  ھوالأصالھ والمرون ھأسئلة تقیس قدرات الطلاق هتألف الإختبار من عشر - 3

  )التطویرات( ،) المواقف(  ، )الإستعمالات( ، )المترتبات(  : فرعیة ھي إختبارات ھخمس

  - :یأتي  دقائق وكما هلكل منھا عشر ھالزمنی هوالمد) تكوین الكلمات( ، )التحسینات (و
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یطلب من المفحوص أن یذكر ماذا یحدث لو أن نظام الأشیاء تغیر فأصبح : المترتبات - 4

 . دقائق ھویتكون من جزئین ، والزمن المخصص لكل منھا خمس ، علي نحو معین



التي یعدھا عدد ممكن من الإستعمالات  أكبر طلب من المفحوص ذكریُ  : الإستعمالات - 

ً  لبعض الأشیاء ، ھغیرعادی الزمن المخصص لكل منھا خمس ،  ویتكون من جزئین أیضا

  . دقائق

 عѧدد ممكѧن مѧن الإسѧتعمالات التѧي تعѧدھا غیѧر أكبѧر بتعدیل سؤال أذكر ھوقامت الباحث

  لعلبѧة ھالإستعمالات التѧي تعѧدھا غیرعادیѧ عدد ممكن من أكبر أذكر:  لعلبة الصفیح إلي ھعادی

 فѧѧي أكبرعѧѧدد مѧѧن الطالѧѧب ممѧѧا یحفѧѧزه للتفكیѧѧر ھوذلѧѧك لوجѧѧود علبѧѧة البیبسѧѧي فѧѧي بیئѧѧ . البیبسѧѧي

  . في بیئتھ ه موجود لھا ، بعكس علبة الصفیح الغیر ھالعادی الإستعمالات غیر

 ویتكون ، یطُلب من المفحوص أن یبین كیفیة التصرف في المواقف المعطاة لھ: المواقف  

ینѧت إذا عُ : بتعدیل سѧؤال  ھوقامت الباحث . لكل منھا خمس دقائقمن جزئین الزمن المخصص 

ً عن صرف النقود في النادي الذي أنت عضو فیھ ویحاول أحد أعضاء النѧادي أن یѧدخل  مسؤلا

ً عѧن صѧرف النقѧود فѧي إذا عً : ماذا تفعل ؟ إلѧي  أمین ، الزملاء أنك غیر في تفكیر ینѧت مسѧؤلا

ѧѧی ھالجمعیѧѧھالمدرس ѧѧو فیھѧѧت عضѧѧي أنѧѧالتѧѧاء الجمعیѧѧد أعضѧѧاول أحѧѧر  ھا ویحѧѧي تفكیѧѧدخل فѧѧأن ی

  .ماذا تفعل ؟  أمین ، نك غیرأالزملاء 

 لدیھ على  ھعدة طرق لتحسین أشیاء مألوف یطلب من المفحوص ذكر:  التطویر والتحسین

ً لھذا الشىْ وألا یھتم إن كان  ً حالیا ً مستخدما نحو أفضل مما ھي علیھ الآن وألا یقترح تحسینا

 .  كنا أو لا، ویتكون من جزئین الزمن المخصص لكل منھا خمس دقائقالتطبیق مم

  في ھذا الإختبار یطلب من المفحوص أن یُكِّون من حروف الكلمات: تكوین الكلمات 

، ومن  لھ ه، كلمات ذات معنى مفھوم وألا یستخدم حروف جدیدة غیر المعطا لھ ه المعطا

وقامت . خمس دقائق  ھالزمن المخصص لكل كلم ،ه الممكن إستخدام الحروف أكثر من مر

 ھالسودانی ھالمدین) حلفا (  ھمصریھ إلي كلم ھالتي تشیر إلي مدین) بنھا (  بتعدیل كلمة ھالباحث

  . ھالمعروف

  :صدق الإختبار  -2

ً عندما یقیس ما ھو معني  بقیاسھ         أو ما وُضع من أجلھ أي أنھ ، ویعد الإختبار صادقا

  ھلذلك قامت الباحث .)88: م 1991سلیم الروسان ،( التي خُصص لقیاسھا  ھالوظیفیقیس 
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 ھلذلك قامت الباحث .)88 : م1991سلیم الروسان ، (التي خُصص لقیاسھا  ھیقیس الوظیف

للإختبارات  ق المحكمین وصدق الإتساق الداخليوالذي یشمل صد ،بقیاس صدق الإختبار

 . ھللدراسالتي إعتبرتھا كأدوات 

   -:صدق المحكمین   - 3

 ویتم الحكم علي ، ویقصد بھ مدي تمثیل بنود الإختبار لمحتوي سمة موضوع القیاس             

 )351: 2002، صلاح أحمد مراد وأخر ( من المختصین في المجال ھذلك عن طریق مجموع

 بعرضھ ؛ ھصورتھ الأولیبعد الفراغ من إعداد إختبارالتفكیرالإبتكاري في  ھفقد قامت الباحث

 التربوي مع إعطائھم على مجموعة من المحكمین  في مجال الریاضیات والتربیة وعلم النفس

  . صیاغة مفرداتھ الرأي حول نبذه عن طبیعة الإختبار والھدف منھ ،وطریقة التصحیح ،لإبداء

   -: ھتطبیق إختبارالتفكیر الإبتكاري علي العین الإستطلاعی -4

 لمجتمѧع البحѧث یمكѧن إسѧتخدامھا فѧي تحلیѧل الفقѧرات ھممثلѧ ھالحصول على عینلغرض     

 طالبھ من طالبات الصف) 30(بلغ عددھا  ھبتطبیق الإختبارعلى عینة إستطلاعی ھالباحثقامت 

   -: في محافظة شندي وذلك للتعرف على ھللبنات الواقع ھالثاني بثانویة كامل إبراھیم النموذجی

 . بالإختبار ھوالتعلیمات الخاص ھلمدي وضوح الأسئ -أ 

  .  لإختبارلفقرات ا صدق الإتساق الداخلي -ب

  .  ثبات الإختبار -ج

  .معامل التمییز  -د

  . الزمن الذي یستغرقھ الإختبار -ھـ

  -: بالإختبار ھوالتعلیمات الخاص ھمدي وضوح الأسئل -أ 

تتأكѧѧد مѧѧن أن  ھ، ممѧѧا جعѧѧل الباحثѧѧ ھوالتعلیمѧѧات ضѧئیل ھكانѧت الإستفسѧѧارات عѧѧن الأسѧѧئل

    .  تمتع بقدر كافي من الوضوح تأسئلة وتعلیمات الإختبار 

   : صدق الإتساق الداخلي للإختبار -ب

 علي هللقدر للبعد الفرعي بالإختبار اللفظي ھالكلی ھلمعرفة إتساق كل بند من البنود مع الدرج

بحساب معامل إرتباط بیرسون  ھالباحثقامت , التفكیرالإبتكاري بمجتمع البحث الحالي 

   .یوضح نتائج ھذا الإجراء  )11- 3(والجدول 
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  ) 11- 3(  جدول رقم                                               



علي  هبالإختباراللفظي للقدر ھللمقاییس الفرعی ھالكلی ھمعاملات إرتباط البنود مع الدرج   

  .ھ الحالی ھالتفكیرالإبتكاري بمجتمع الدراس

  رقم
  النشاط

  مستوي  معاملات الإرتباط
  ھالأصال  ھالمرون  ھالطلاق  ھالدلال

  جمیع  0,704  0,404  0,404 1
  معاملات
  الإرتباط

  عند ھدال
  مستوي أكبر

  %0,1من 
  

2  0,422 0,464  0,344  
3 0,337  0,287  0,257  
4  0,356  0,269  0,542  
5 0,618  0,583  0,200  
6 0.530  0,559  0,512  
7 0,772  0,765  0,444  
8 0,727  0,737  0,375  
9  0,541  0,553  0,673  
10  0,769  0,763  0,625  

  %0,1عند مستوي اكبرمن ھمن الجدول أعلاه تبین أن جمیع معاملات الإرتباط دال* 

  -:ثبات الاختبار -ج

      ѧѧات للدرجѧѧة الثبѧѧھلمعرف ѧѧدر ھالكلیѧѧي للقѧѧار اللفظѧѧاد الإختبѧѧن أبعѧѧد مѧѧل بعѧѧر  هلكѧѧي التفكیѧѧعل

سبیرمان (  ,) كرونباخ -ألفا(بتطبیق معادلتي  ھقامت الباحث بمجتمع البحث الحالي ، الإبتكاري

بالجدول  ھفبین نتائج ھذا الإجراء النتائج المعروض.  ھالإستطلاعی ھعلي بیانات العین) براون -

  -: التالي

  )12 -  3 (جدول رقم 

علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري بمجتمѧع  هیوضح نتائج معاملات الثبات لأبعاد الإختبѧار اللفظѧي للقѧدر  

  .ھ یالحال ھالدراس

  ھالأبعاد الفرعی

  

  عدد الفقرات

  

  ھمستوي الدال  معامل الثبات

  بروان - سبیرما  ألفاكرویناخ  

  جمیع معاملات 0,669 0,802  10  ھالطلاق

عند  ھالثبات دال
مستوي 

  %0,1أكبرمن

 0,642 0,808 10  ھالمرون
 0,780 0,783  10  الأصالھ

 0,797 0,921 30  ھالكلی ھالدرج
   0,1أكبر من  ھعند مستوي دال ھمن الجدول أعلاه تبین أن جمیع معاملات الثبات دال*  
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    ѧت الباحثѧرات رتبѧѧز للفقѧل التمییѧتخراج معامѧھلإس ѧѧات العینѧتطلاعی ھدرجѧار  ھالإسѧѧي الإختبѧف

 ً دنیѧا وبھѧذا بلѧغ عѧدد أفѧراد كѧل % 50علیѧا و% 50وقسمتھا إلى مجموعتین متسѧاویتین  تنازلیا

ѧѧاط) 15( ھمجموعѧѧر ھلبѧѧل فقѧѧز كѧѧوة تمییѧѧاب قѧѧل حسѧѧز  هولأجѧѧوة التمییѧѧة  قѧѧق معادلѧѧم تطبیѧѧت ،

إذا كانѧѧت  ھمقبولѧ هلفقѧѧروتكѧون ا) . 0,31-0,28( فتراوحѧѧت قیمتѧھ بѧѧین  ھللفقѧرات الموضѧوعی

  .  )13:  1999وآخرون ، زكریا محمد الظاھر  ( )0,20(تمیزھا تزید على  ھدرج

  -:الزمن الذي یستغرقھ الإختبار  -ھـ

مѧن  ھوقد تѧم إحتسѧاب ، ھدقیق)  50(على إختبارالتفكیرالإبتكاري  ھإستغرق متوسط زمن الإجاب   

  -: ھالمعادل

  أخر طالب  یستغرقھالزمن الذي + أول طالب  یستغرقھلذي ا الزمن                 
                                                         2  

 -: تصحیح الإختبار  - 4

  المعتمده في التصحیح من قبل باحثین آخرین في  ھالطریق ھلقد إعتمدت الباحث        

   للإختبار إلى أربع قیم لكل منتصحیح الفقرات التي تقسم الدرجات في الأجزاء الخمسة 

  -: وكانت كالأتي)  ھالكلی ھ، الدرج ھ، المرون ھالأصال ، ھالطلاق( 

   عن أكبرعدد من الإستجابات ھصحیح ھلكل إستجاب هواحد ھتُعطى درج:  ھالطلاق - 

  ھإلى المعقولی هغیرالمستند ھالعشوائی ھ، ضمن الوقت المحدد وتستبعد الإستجاب ھالمناسب

  .العلمي  والمنطق

ُ :  ھالأصال - تفѧرغ  للسѧؤال ، حیѧث ھبالنسѧب ھغیرالشѧائع ھعلѧي الإسѧتجابات الأصѧیل ھعطي الدرجت

 -:إستجابات جمیع الطالبات وتحسب نسبة شیوع الإستجابات وفقا للجدول التالي 

  ) 13- 3(جدول رقم 

  في إختبارالتفكیر الإبتكاري ھطریقة تحدید درجات الأصال                       

  %10  %20  %30  %40  %50  %60  %70  %80  %90  %100  ھالنسب

  9  8  7  6  5  4  3  2  1  0  ھالدرج

  .أي كلما كان عدد الطلاب الذین أجابوا علي السؤال أقل كانت درجاتھم أكبر 

 وتنویعھا أي فیھا إختلاف وتنوع في ھعلى إنتاج الإجابات المناسب هوتقاس بالقدر:  ھالمرون

  . ھأو تتضمن جانب النوع أي أنھا تنتمي إلى مجالات متفرق الأفكار
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 ھوكѧذلك الحѧال بالنسѧب ھالكلیѧ ھالطلاقѧ ھلكѧل سѧؤال نحصѧل علѧى درجѧ ھوبجمع درجات الطلاق   

ً عѧن قѧدرة المفحѧوص  ھالكلیѧ ھ، وبھذا نحصل علѧى الدرجѧ ھوالمرون ھللأصال التѧي تعѧد تعبیѧرا

 ھوالمرونѧ ھ والأصѧال ھالفكریѧ ھفي العمѧل الإبتكѧاري المتمیѧز بѧأكبر قѧدر مѧن الطلاقѧ ھالإنتاجی

  . أو مثیر معین ھلمشكل معین ھإستجاب ھالتلقائی

 والتمییѧز أصѧبح ھوبعد التأكد من صѧلاحیة الإختبѧار مѧن حیѧث الصѧدق والثبѧات والموضѧوعی    

ً للإستخدامالإختبار  للتأكѧد  ھحیث تم تطبیق إختیارالتفكیرالإبتكѧاري قبѧل البѧدء بالتجربѧ.  جاھزا

وتم تصحیح الإجابات وإحتساب المتوسѧط  , ھوالتجریبی ھالضابط ھمن تكافؤ مجموعتي الدراس

 ( على إختبѧارالتفكیر الإبتكѧاري ھالحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طالبات كل مجموع

، وتѧѧم حسѧѧاب المتوسѧѧط الحسѧѧابي ) ، المجمѧѧوع الكلѧѧي للإبتكѧѧار ھ، المرونѧѧ ھلاقѧѧ، الطھ الأصѧѧال

لعینتѧѧѧѧین مسѧѧѧѧتقلتین  t-Test)(، وبتطبیѧѧѧѧق معادلѧѧѧѧة الإختبѧѧѧѧار التѧѧѧѧائي  والإنحѧѧѧѧراف المعیѧѧѧѧاري

  -:، كما في الجدول أدناه ، تم الحصول على النتائج ومتساویتین

  )14- 3(جدول 

لأفѧѧراد ھ الجدولیѧѧ المحسѧѧوبة و )ت(یوضѧѧح المتوسѧѧط الحسѧѧابي والإنحѧѧراف المعیѧѧاري وقیمѧѧة  

  والضابطة في تكافؤ إختبارالتفكیرالإبتكاري ھالمجموعتین التجریبی

المتوسط  ھالمجموع  الإبداع
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 ھالدلال  )ت(قیمة 
 ھالجدولی ھالمحسوب  ھالإحصائی

    0,259  0,24  0,313  ھتجریبی  ھالأصال
  

2,002  
  
  
  

 ھغیر دال
  0,26  0,33  ھضابط  

  1,53  0,933  2,166  ھتجریبی  ھالمرون
  1,1  2,566  ھضابط

  0,997  11,91  8,16  ھتجریبی  ھالطلاق
  1,34  6,14  ھضابط

  المجموع
  الكلي

  1,481  1,61  8,65  ھتجریبی
  1,481  9,33  ھضابط

، ) 1,53( ھ، وللمرون )0,259( ھللأصال ھالمحسوب ھ، أن القیمة التائی الجدول أعلاهیتبین من    

 ھالتائیѧ ھقѧل مѧن القیمѧأن جمیѧع ھѧذه القѧیم أ، و )1,481(والمجموع الكلѧي ) 0,997( ھوللطلاق

، لذا لا یوجد فرق  )0,05(وبمستوى معنویة ) 58( ھوبدرجة حری) 2,0021( ھالبالغ ھالجدولی

بѧѧین أفѧѧراد المجمѧѧوعتین فѧѧي متغیѧѧر التفكیرالإبѧѧداعي ممѧѧا یجعѧѧل المجمѧѧوعتین دال إحصѧѧائیا 

  . متكافئتین في ھذا المتغیر
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 : )اللفظي( تعلیمات تطبیق إختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري  - 5

ً عن تورانس الخضراء ھفادی ت أشار إلى أنھ عند تطبیѧق ھѧذا النѧوع مѧن ) 234:  2005( نقلا

  : الإختبارات یجب إتباع الآتي 

)i ( ارةѧلاب لإثѧقبل توزیع كتیبات الإختبار یتوجب على الفاحص إعطاء توجیھ موجز إلى الط

ً أثنѧاء : وعلیھ أن یقرأ التوجیھ التالي , إھتمامھم و دافعیتھم  أعتقد أنكѧم سѧوف تسѧتمتعون كثیѧرا

، سوف تقومون بعمل بعض الأشѧیاء التѧي تعطѧیكم  ھالزمنی هشاطات خلال الفترتأدیتكم لھذه الن

. أنѧتم جیѧدون فѧي التفكیرفѧي أفكارجدیѧدة ، وفѧي حѧل المشѧكلات لكي تروا إلى أي حد  ھالفرص

لѧѧذلك أتنمѧѧى أن تفكѧѧروا بأحسѧѧن , ھѧѧذه الأشѧѧیاء سѧѧوف تحتѧѧاج خیѧѧال وقѧѧدرة تفكیѧѧر تتمتعѧѧون بھѧѧا 

  .قومون بھ من أعمال لدیكم وتستمتعوا بما ت ھطریق

)ii  (ѧѧات الإجابѧѧع كراسѧѧھتوزی ѧѧع إتاحѧѧین ، مѧѧى المفحوصѧѧھعل ѧѧات  ھالفرصѧѧة البیانѧѧم بتعبئѧѧلھ

، ثѧѧم تقѧѧرأ علѧѧیھم التعلیمѧѧات التѧѧي تحѧѧثھم علѧѧى إسѧѧتخدام خیѧѧالھم ،  ھفѧѧي أعلѧѧى الصѧѧفح هالموجѧѧود

ѧاك إجابѧیس ھنѧھ لѧنھم بأنѧحیح ھوتطمئѧھص ѧھوإجاب ѧھخاطئ ѧѧى الأفكѧرف علѧدف التعѧل الھѧار ، ب

  . ھوغیر العادی ھوالمتنوع هالمتعدد

)iii ( اطѧل نشѧبعد توضیح التعلیمات ، یبدأ المفحوصون في حل النشاط الأول وعند البدء في ك

ѧѧات الخاصѧѧاحص التعلیمѧѧرأ الفѧѧھیق ѧѧاء أمثلѧѧاحص إعطѧѧب الفѧѧب أن یتجنѧѧاط ، ویجѧѧذا النشѧѧأو  ھبھ

  . ھیقلل من درجة الأصال، لأن ذلك یقلل من  ھنماذج للإجاب

)iv ( اط الأولѧص للنشѧث یخُصѧاط ، حیѧل نشѧن كѧد زمѧاف لتحدیѧاعة إیقѧتخدم سѧائق ،  5تسѧدق

دقائق لكل من النشاط الرابѧع والخѧامس 10دقائق ، و 5دقائق وللنشاط الثالث  5وللنشاط الثاني 

  .، وخمس دقائق للنشاطین السادس والسابع 

)iiv (ا هفي نھایة الخمس دقائق الأخیرѧن إنتھѧات ، یعلن الفاحص عѧع الكراسѧت ، ویجمѧء الوق

  .  ھویتأكد من أن جمیع الطلاب قد كتبوا البیانات المطلوب

  .وفق ظروف التدریس  ھبھذه الإجراءات بمرون ھوإلتزمت الباحث

ً لثثا      -:  الإختبار التحصیلي القبلي:  ا

 بإختبѧѧار ھالریاضѧѧی ھختبѧѧار التكѧѧافؤ فѧѧي القѧѧدرة علѧѧي حѧѧل المسѧѧألتمثلѧѧت أداه القیѧѧاس لإ        

  -: ھفي إعداده الخطوات التالی ھحیث أتبعت الباحث ، تحصیلي قبلي

  ھمن قبل إدارة التربی هالصف الثاني المعد - علي إختبارات الریاضیات ھأطلعت الباحث -1  
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  .ھ والتعلیم بالولای   

  إكمال ، إختیار من متعدد هفي صور ھبصیاغة الإختبار بحیث صیغت مفردات ھقامت الباحث -2

خمѧس أسѧئلھ  هشѧملت كѧل فقѧر فقѧرات ھمن أربعѧ هوتكون بصورتھ ھذ،  تعریفات ، حل مسائل

لكѧل تعریѧف أو   هواحѧد ھبواقѧع درجѧ ھدرج) 30(فرعیھ ، وبذلك كانت الدرجة الكلیھ للإختبار

، ودرجتان لسؤال  متعددسؤال الإختیار من  وإختیارالبدیل المناسب في  ، ھریاضی ھإكمال جمل

  . مسائل الریاضیةحل ال

مѧѧن معلمѧѧي  ھعلѧѧي عینѧѧ ھللإختبѧѧار تѧѧم عرضѧѧ ھالأولیѧѧ هوبعѧѧد الإنتھѧѧاء مѧѧن إعѧѧداد الصѧѧور -3

 ھعلѧي حѧل المسѧأل هالریاضیات والموجھین بغرض التأكѧد مѧن صѧلاحیة الإختبѧار لقیѧاس القѧدر

 .  ووضوح تعلیماتھ  ھالریاضی

  -: للإختبارالتحصیلي  ھالإستطلاعی ھالتجرب

  وخارج عینة ھالإختبارعلي عینة إستطلاعیھ من الطالبات ممثلھ لمجتمع الدراستم تطبیق    

فѧي  ھمѧن الصѧف الثѧاني بمدرسѧة كامѧل إبѧراھیم الثانویѧ ھطالبѧ) 30(وقد تكونت من  ، ھالدراس

  -: م وذلك بھدف2013- م2012الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

  .التحصیلي  تحدید زمن الإختبار  -  أ

 .التحصیلي  الإختبارحساب ثبات    -  ب

 . )صدق الإلتساق الداخلي لمكونات الإختبار( التحصیلي  حساب صدق الإختبار   -  ت

 . لفقرات الإختبارالتحصیلي ھوالصعوب ھإستخراج معاملات السھول   -  ث

 .لفقرات الإختبار التحصیلي معامل التمییز   -  ج

 .إختبار فعالیات البدائل الخاطئة  -  ح

  -:التحصیلي  تحدید زمن الإختبار -أ

ѧѧي العینѧѧار علѧѧق الإختبѧѧد تطبیѧѧتطلاعی ھبعѧѧھالإس ѧѧدت الباحثѧѧق  ھوجѧѧب لتطبیѧѧزمن المناسѧѧأن ال

وذلѧك بحسѧاب متوسѧط الѧزمن الѧذي إسѧتغرقتھ )  حصѧتان دراسѧیتان ( ھدقیقѧ) 90(الإختبار ھو

مѧن حѧل  تѧابشѧرط أن تكونѧا قѧد إنتھی ھفѧي الإجابѧ ھوالزمن الذي تسѧتغرقھ أخѧر طالبѧ ھأول طالب

  :  ھوذلك بإستخدام المعادل ،جمیع أسئلة الإختبار

  الزمن الذي تستغرقھ أخر طالبھ + الزمن الذي تستغرقھ أول طالبھ          
                                             2  

  ھدقیق90=عن الإختبار  ھوبذلك یكون متوسط زمن الإجاب
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  -: حساب ثبات الاختبار   - ث

  أو ھو ،)  345:  1998(  هالقیاس كما ذكر أحمد سلیمان عود ھالمقصود بالثبات دق     

ً (  إعطاء الإختبار للنتائج نفسھا   نفسھا من ھفي كل مرة یطبق فیھا علي المجموع) تقریبا

 Method( ھالنصѧفی ھإستخدمت الباحث لحسѧاب ثبѧات الاختبѧار طریقѧة التجزئѧوقد  . الطلاب

(Split Half  زأین  هواحد ھ، وفي جلس هواحد هختبار مرطبق الإیُ إذѧبعد تقسیم فقراتھ إلى ج ،

 ھوالجزء الثاني منھ الفقرات الزوجی ھمتساویین ، یشتمل الجزء الأول منھ على الفقرات الفردی

 ، محمѧѧد زیѧѧاد حمѧѧدان(ن یتشѧѧابھ الجѧѧزءان فѧѧي معامѧѧل صѧѧعوبة الفقѧѧرات وقѧѧوة تمییزھѧѧا أعلѧѧى 

1985  :70 ( .  

 ستطلاعي للإختبار من أجل الحصول على نصفین متماثلین لھ وتѧوافروبعد التطبیق الإ        

 نَّ أوجѧد  وتقارب المحتѧوى الإ تساق  الداخلي لفقراتھ في ضوء معامل صعوبتھا وقوة تمییزھا

  .  ختبار على حالھ، لذا بقى تسلسل فقرات الإ ھزوجی هتقابلھا فقر ھفردی هكل فقر

 لبیرسونوتم حساب معامل الإرتباط بین نصفي الإختبار بإستعمال معامل الإرتباط التتابعي    

 ) Pearson Correlation Coefficient(  ُوبتطبیق  ، ب بإستخدام الدرجات الخامسِ وقد ح  

  )مجـ ص× مجـ س ( –) مجـ س ص (ن       =ر         -: المعادلھ    

 )]2 مجـ ص( - 2ن مجـ ص][ 2 )مجـ س( - 2ن مجـ س[                              

  :حیث

  .عدد المسائل =  ن 

  .مجموع الدرجات= مجـ 

  .ھ الفردی ھدرجات الأسئل= س 

  .ھ الزوجی ھدرجات الأسئل= ص

ثبѧات ختبѧار فѧي التنبѧؤ بمعامѧل وھѧذا یѧدل علѧى ثبѧات نصѧف الإ) 0.82(وبلغ معامل الارتباط    
 (Spearman & Brown)بمعادلѧة التنبѧؤ لسѧبیرمان وبѧراون  ھسѧتعانالإ تالاختبار، لذلك تم

وآمѧѧال صѧѧادق حطѧѧب  أبѧѧوحسѧب المعادلѧѧة التѧѧي أورداھѧѧا فѧؤاد  لإیجѧاد معامѧѧل ثبѧѧات الاختبѧѧار ،
  ر2   =      ث                    -:وھي )14: 1980(

  ر+ 1                                                                
  .معامل ثبات الاختبار ككل=  ث :  حیث

  . رتباط بین الدرجات علي نصفي الاختبارالقیمة المحسوبة من معامل الإ=  ر              

  ، ویعد معامل الثبات) 0,90(فقد كانت قیمة معامل الثبات المحسوبة بھذه الطریقة  تساوي    
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ً لأن الإ ً ھذا مناسبا ،  هأحمد  سلیمان عѧود) (0,70(إذا كان المعامل أكبر من  رتباط یعتبر عالیا

1998  :279    (  

 -: ھوالصعوب ھإستخراج معاملات السھول -ث

 ه، وتقѧدر صѧعوبة الفقѧر) 0,80-0,20(إذا تراوح معامل صѧعوبتھا بѧین  هتعد الفقرات جید    

 ھصѧحیح ھإجابѧ هللطѧلاب الѧذین أجѧابوا عѧن الفقѧر ھالمئویѧ ھ، فѧإذا كانѧت النسѧب ھالمئویѧ ھبالنسب

 ، عنھا ھبحیث تمكن أكبر عدد من الطلاب من الإجاب ھلأنھا سھل هغیرجید همرتفعة ، تعد الفقر

ً  ،ه جید غیر هالفقر تعتبر ھمنخفض ھوإذا كانت نسبتھم المئوی بحیث لم یѧتمكن  ھلأنھا صعب أیضا

ѧن الإجابѧلاب مѧن الطѧا  ھسوى عدد قلیل مѧعوب. علیھѧل الصѧب معامѧار  ھویحسѧرات الاختبѧلفق

  % 100× خ        =    م س                 -: ھالتالی ھحسب المعادل

  ن                                                                

  مجموع المتعلمین = ن  -  ھمعامل الصعوب= حیث   م س 

   ھخاطئ ھإجاب هعن الفقرعدد المتعلمین الذي أجابوا =خ 

  ، )0,77-0,25( وجѧد أن قیمتھѧا تراوحѧت بѧین هلكل فقر ھمعامل الصعوب ھوبعد تطبیق معادل

ً  هختبار جیدجمیع فقرات الإوبھذا تعد      . ومعامل صعوبتھا مناسبا

  -:معامل التمییز -ج 

 هالتمییز قدرة الفقرویقصد بمعامل  بحساب معامل التمییز لفقرات الإختبار، ھقامت الباحث      

الضѧعاف فѧي  ھالتي یقیسھا الإختبѧار وبѧین الطلبѧ ھالمتمایزین في الصف ھعلي التمییز بین الطلب

  : )307: 2008( هلبد والتي أوردھا  سبع أبو ھالتالی ھویحسب بالمعادل ھتلك الصف

  %  100×      ھعدد الإجابات الصحیح  -   ھعدد الإجابات الصحیح=  معامل التمییز 

  في المجموعة العلیا               في المجموعة الدنیا                              

  عدد الطلاب في إحدى المجموعتین                                   

ً لأن وظیفѧة أي إختبѧار أو أي فقѧر هتصف الفقر ھوتعد درجة التمییز أھم دلال      فیѧھ ھѧي  هنظرا

إذا  وتتѧوفر درجѧة التمییѧز فѧي فقѧرةٍ  ، ھالمنخفضѧ هوذوي القѧدر ھالعالیѧ هدرالتمییز بین ذوي الق

ѧا إجابѧابوا عنھѧد أجѧحیح ھتبین أن معظم المتفوقین في الصف قѧد  ھصѧعاف قѧن الضѧھ مѧِل وأن ق

   ھتعتبر ممیزه إذا كانت نسبة الأفراد الذین أجابوا إجاب هأي أن الفقر. أصابوا فى الإجابھ 

  الدنیا ، ھمن الفئ ھصحیح ھمن الفئة العلیا أعلى من نسبة الأفراد الذین أجابوا إجاب ھصحیح   

ً ھي تلك التي لھا إرتباط مرتفع مع الدرج   .  للإختبار  ھالكلی ھوأفضل الفقرات تمییزا
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  ) 15- 3(جدول رقم 
  لتمییزھا  ھملائمة الفقرات بالنس                                          

  هتقییم الفقر  مؤشر التمییز
ً   فما فوق 4,0   جید جدا

  جید  30,0 - 39,0
  تحتاج إلي تحسین هفقر  20,0 - 29,0

  ضعیفة یجب أن ترفض هفقر  19,0أقل من 
ختبار على أساس نسبھ الذین أجابوا ولقد تم حساب معامل التمییز لكل فقره  من فقرات الإ        

،  طالبѧھ)  15(وبلѧغ عѧددھن )  %50أعلѧى مѧن (من الفئѧة العلیѧا  ھعلى الفقرات إجابة صحیح

ولقد تم حذف الفقرات التي یقل ،  طالبھ) 15( وبلغ عددھن %  ) 50أدنى من( الدنیا ھالفئومن 

ومعѧاملات  ھكمѧا یتضѧح مѧن الجѧدول أدنѧاه الѧذي  یبѧین مسѧتویات الصѧعوب )3,0( تمییزھا عن

   .لجمیع فقرات الإختبار  التمییز

  ) 16-3(جدول رقم                                            
  ومعامل التمییز لفقرات الاختبار ھمستوي الصعوب                      

  معامل التمییز  ھمعامل الصعوب  هرقم الفقر  رقم السؤال
 73,0 55,0  1  الأول
 45,0 43,0  2  الأول
  0,67, 86,0  3  الأول
 82,0 59,0  4  الأول
 64,0 30,0  5  الأول
 38,0 78,0  6  الثاني
 64,0 31,0  7  الثاني
 64,0 58,0  8  الثاني
 55,0 48,0  9  الثاني
 64,0 83,0  10  الثاني
 55,0 84,0  11  الثالث
 60,0  .,72  12  الثالث
  73,0  54,0  13  الثالث
 54,0 48,0  14  الثالث
 60,0 83,0  15  الثالث
  73,0 48,0  16  الرابع
 64,0 83,0  17  الرابع
 55,0 55,0  18  الرابع
 58,0 60,0  19  الرابع
 48,0  73,0  20  الرابع
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  -: ھفعالیة البدائل الخاطئ -ح 

التي تكون من نوع الإختیѧار مѧن متعѧدد یكѧون البѧدیل الخѧاطئ  ھفي الإختبارات الموضوعی       

 ً ً من الطلب فعالا  ھمѧن المجموعѧ ھالدنیا یزیѧد علѧى عѧدد الطلبѧ ھمن المجموع ھعندما یجذب عددا

وبعѧد إسѧتخدام معادلѧة فعالیѧة . كلما زادت قیمتѧھ فѧي السѧالب  ھ، ویكون البدیل أكثر فعالی العلیا

، وبѧذلك ھ في سؤال الإختیار من متعدد ، وجد أن معاملات فعالیة البدائل سѧالب ھالبدائل الخاطئ

 ُ   .ھ فعالھ جمیع الفقرات الخاطئ برتعتأ

  :بإختبار التكافؤ  ھلیل النتائج المتعلقتح

للتحقق  ھقبل البدء بالتجرب  ھوالتجریبی ھتم تطبیق الإختبار علي أفراد المجموعتین الضابط         

وحساب  ھالإحداثی ھفي موضوعات الجبر والھندس من تكافؤ المجموعتین في الإختبار القبلي

للتحقق من تكافؤ " التدریس " ھالصفی ھبإجراء المعالج المثلثات ، والتى تمت دراستھا قبل البدء

وحساب المثلثات التي  ھالتحلیلی ھموضوعات الجبر والھندس ختبارالقبلي فيالمجموعتین في الإ

ویبین الجدول أدناه نتائج تحلیل درجات الإختبار التحصیلي  ھتمت دراستھا قبل تنفیذ تجربة الدراس

  )17 - 3(جدول رقم                                         .

لѧѧدرجات  طالبѧѧات  ھالجدولیѧѧ ھالمحسѧѧوب )ت(المتوسѧѧط الحسѧѧابي والإنحѧѧراف المعیѧѧاري وقیمѧѧة 

  في الإختبارالتحصیلي    )  ھوالتجریبی ھالضابط( ھ مجموعتي الدراس

المتوسط   عدد الطلاب  ھالمجموع

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

  ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدولی  ھالمحسوب  ھالإحصائی

  ھغیر دال  2,0021  0,5991 5,57 10,81 30 ھضابط

 5,43 10,95 30 ھتجریبی

   )ت(وھي أقل من قیمة ) 0,5991( ھالمحسوب )ت(أن قیمة  ، یتبین من الجدول أعلاه

لѧذا لا یوجѧد فѧرق ) 0,05( ھوبمسѧتوى معنویѧ) 58(ھ بدرجة حری) 2,0021( ھالبالغھ الجدولی

 ھدال إحصائیا بین طالبѧات المجمѧوعتین فѧي متغیرالتحصѧیل ممѧا یجعѧل المجمѧوعتین الضѧابط

  . متكافئتین في ھذا المتغیر ھ والتجریبی

-:إعداد دلیل المعلم وأوراق عمل الطلاب  

-: أولاً إعداد دلیل المعلم       

ھبعد تحلیل محتوي وحدات الجذور الصم، ومعادلات الخط المستقیم والنسب المثلثی          

ً لإستراتیجیة  إلي مفاھیم ومھارات وتعمیمات ، قامت الباحثة بإعادة صیاغة ھذه الوحدات وفقا
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  ھالإستراتیجی هالوحدات بإستخدام ھذ هوإعداد دلیل یوضح كیفیة تدریس ھذ ، التعلم التعاوني

- : یلي وقد إشتمل دلیل المعلم علي ما  

. للمعلم ھتوضیح أھمیة الدلیل بالنسب - 1  

. عن إستراتیجیة التعلم التعاوني هنبذ - 2  

. یھالإستراتیج هأدوارالمعلم عند تنفیذ التدریس بإستخدام ھذ - 3  

ً  ھالإستراتیجی هالتي سیتم تدریسھا بإستخدام ھذ ھالدراسی همحتوي الوحد - 4  ھالخطب مصحوبا

. لتدریس كل موضوع ھاللازم ھالزمنی  

ً لإستراتیجیة التعلم التعاوني هإعداد تحضیرات دروس الوحدات المختار - 5 وقد تمت . وفقا  

- :صیاغة كل درس علي النحو التالي  

. عنوان الدرس - أ  

. مھارات وتعمیمات ، تحلیل محتوي الدرس إلي مفاھیم - ب  

.ھ إجرائی هبكل درس بصور ھالخاص ھتحدید الأھداف التعلیمی - جـ  

.لكل درس ھاللازم ھتحدید الأدوات والوسائل التعلیمی - د  

: توضیح خطة السیر في الدرس كما یلي - ھـ  

أھمیة  في بدایة كل درس یتم التمھید للدرس عن طریق التفاعل بین المعلم والتلامیذ لمعرفة - 1

بھ من ا م كما یتم تقدیم ،ھ بالدروس السابق للتلامیذ وربط الدرس ھھذا الموضوع بالنسب دراسة

. ھ نقاط أساسی  

طلاب) 4(یقوم المعلم بتقسیم الطلاب إلي مجموعات صغیرة غیر متجانس تتكون من   

. المجموعات في الفصل السابق هوقد تم تناول كیفیة تقسیم ھذ، ھ لمستویات المعرفیامختلفي   

بأوراق عمل الطالبات مع تعاون أفراد هالموجود ھتكلیف المجموعات بمزاولة الأنشط - 2  

 والوصول إلي حل مشترك ، مع بعضھم البعض لإنجاز العمل المطلوب منھم ھكل مجموع

.ھ المطروح ھللمشكل  

 ثم تعرض كل ، إلیھتوصلت  بكتابة تقریر ما ھبعد الإنتھاء من الدرس تقوم كل مجموع - 3

ُ  ھمجموع . ي الفصلخري فتقریرھا علي المجموعات الأ  

 ھویقدم التعزیزات المناسب ، من المجموعات ھیقوم المعلم بتقییم تقریر كل مجموع - 4

ُ  ، ھللمجموعات المتقدم خري علي بذل المزید من الجھد في الدروس ویحث المجموعات الأ

. ھالقادم  
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،  في أوراق العمل ھویتم من خلال تكلیف الطالبات بحل بعض التمارین المضمن ، التقویم - 5

.ھ الراجع ھبالكتاب المدرسي ، كما یقوم المعلم بتقدیم التغذی هوالتمارین الموجود  

- : ) النشاطات (وراق عمل الطالبات أ  8 - 3  
ً لإستراتیجیة التعلم التعاوني          من  حقملابال ھالموضحتم إعداد أوراق عمل الطالبات وفقا

ً علي ) 13(إلي ) 3( لزوایا  ھالنسب المثلثی ، معادلات المستقیم ، وحدات الجذورالصموتطبیقا

. جاء في مقرر ریاضیات الصف الثاني الثانوي بالسودان وذلك طبقا لما ھخاص  

     وتمت صیاغة ھذه الأوراق بما یتناسب مع الخطوات المتبعھ بواسطة إستراتیجیة التعلم 

. المقرر الدراسيلأي جزء من أجزاء  ھالتعاوني دون حذف أو إضاف  

-:عند إعداد أوراق عمل الطلاب الآتي ھوقد راعت الباحث         

- :یمات أھمھالنشاط علي تع ةأن تحوي كل ورق - 1  

. تنفیذ النشاط جماعي  - i  

. ھبالورق همحدد ھلكل نشاط درج -  ii 

المضمنھ ھحتى تتمكن من حل المشكل ھعلي كل طالبھ أن تتعاون مع أفراد المجموع -iii 

.بالنشاط   

 iv-  ، ویتناسب ھذا الزمن   مقسم یبین تنفیذ النشاط والمناقشة نشاط زمن محدد لكل 

. سھولة النشاط صعوبة أو  

. جزء من درس ورقة نشاط منفصلة كل درس أول  - iiv 

- : تعدیل دلیل المعلم وأوراق عمل الطلاب في ضوء أراء المحكمین 9 - 3  
المحكمین من  همن الساد ھوأوراق عمل الطلاب علي مجموعتم عرض دلیل المعلم               

وذلك لإبداء ) 21(ملحق  ومعلمي الریاضیات من حملة البكلاریوس والماجستیر،موجھي 

- : الرأي حول الأتي  

. لكل درس ھمدي مناسبة الأھداف السلوكی - 1  

. اتیجیةمناسبة أسلوب وعرض وصیاغة المحتوي في دلیل المعلم لخطوات الإستر - 2  

. مناسبة أسلوب عرض وصیاغة المحتوي في أوراق عمل الطالبات لخطوات إستراتیجیة - 3  

. ھالمقترح ھمناسبة أسالیب التقویم للأھداف السلوكی - 4  

.للتطبیق وفقا لإستراتیجیة التعلم التعاوني  همدي صلاحیة الوحدات المختار - 5  
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- :والتي كان من أھمھا ھالتعدیلات المطلوبوفي ضوء أراء المحكمین تم إجراء   

. ھتصحیح بعض الأخطاء المطبعی -  i 

. والتصحیح اللغوي ھالمراجع -  ii 

بأوراق عمل الطالبات بما یتناسب مع درجة صعوبة  ھتعدیل زمن بعض الأنشط   -iii 

. وسھولة النشاط  

 في ضوء إستراتیجیة التعلم ھوبعد إجراء التعدیلات المطلوبة أصبحت الوحدات المصاغ

. للتطبیق هالتعاوني جاھز  

  -: تطبیق تجربة البحث 10 -3
 هالمѧد وھي لمدة شھر ھوالضابط ھتم تطبیق تجربة البحث على كل من المجموعتین التجریبی     

الجذورالصم ومعادلات الخѧط المسѧتقیم  (البحث المختاره لأغراض  اتوحداللتدریس  هالمعتاد

إذ قامѧت الباحثѧة )  من كتѧاب الریاضѧیات للصѧف الثѧاني الثѧانوي ھلزوایا معین ھالمثلثیوالنسب 

ѧیات بالمدرسѧم الریاضѧھبتدریس طلاب المجموعة التجریبیة بینما قام معل ѧدریس المجموعѧھبت 

  :، وتم تنفیذ التدریس علي النحو الآتي  ھالضابط

  -: ھالتجریبی ھالمجموع

       ѧѧدریس المجموعѧѧم تѧѧھت ѧѧاء  ھالتجریبیѧѧوم الثلاثѧѧن یѧѧم ً إلѧѧى الثلاثѧѧاء  28/8/2012إعتبѧѧارا

التѧي ھ وعلى وفق إسلوب إستراتیجیة التعلم التعѧاوني وبحسѧب الخطѧط التدریسѧی 28/9/2012

ً  أعدتھا الباحثة ،   . حیث كان التدریس بواقع سبع حصص أسبوعیا

  -:ھ المجموعة الضابط

للفترة  ھالتجریبی ھنفسھ الذي درست فیھ المجموع بالوقت ھالضابط ھتم تدریس المجموع       

التدریس بواقع  وقد تم ، ھالاعتیادی ھبالطریق 28/9/2012إلى الثلاثاء  20ا28/8/2من الثلاثاء 

 ً  ھالمخصصѧѧ ھالزمنیѧѧ همѧѧع الفتѧر ھوتتفѧѧق مѧدة تنفیѧѧذ  تجربѧѧة الدراسѧ  . خمѧس حصѧѧص أسѧبوعیا

ولقѧد  . التعلیم علي حسب توزیѧع المقѧرر من قبل وزارة هالمقرر ھلتدریس الوحدات وفقا للخط

  -:أثناء عملیة التدریس علي الإلتزام بالآتي  ھحرصت الباحث

i - لكل درس  ھالإعداد المسبق لأوراق العمل اللازم.  

ii - بتعدیل وضع المقاعد بما یتناسب مع جلسة  ھالتجریبیة قامت الباحث ھعند تدریس المجموع

  ح التفاعل المتبادل الفعال بین أفرادیالتعلم التعاوني ، بحیث یوضع كل مقعدین متقابلین مما یت
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  .مجموعة التعلم التعاوني 

  . ھبالتطبیق البعدي لأدوات الدراس ھقامت الباحث ھوبعد تنفیذ تجربة الدراس        

    Statistical Equations   ائیةالوسائل الإحص 11 -3
  -: ھالآتی ھالوسائل الإحصائی ھإستخدمت الباحث     

ُسѧѧتخدم الإختبارالتѧѧائي لعینتѧѧین مسѧѧتقلتین ومتسѧѧاویتین لمكافئѧѧة  ) t-Test(الاختبѧار التѧѧائي  - 1  أ

 مجمѧѧوعتي البحѧѧث فѧѧي إختبѧѧارالتفكیر الإبتكѧѧاري وإختبارالتحصѧѧیل وفѧѧي ضѧѧبط متغیѧѧري العمѧѧر

ُستخدم كذلك لإختبار فرضیات الدراسوالذكاء   ً للمعادل. ھ وأ   : ھوذلك وفقا

    2م  - 1م                               = ت       

    1+       1           2ع2ن+  2ع1ن                                        
  2ن        1ن            2-2ن+ ن                                               

  )264 : م1988 ، غریب محمد سید (

  .   Discrimination Coefficient Equation  معادلة معامل التمییز - 2

  %100×     ھعدد الإجابات الصحیح   -   ھعدد الإجابات الصحیح  :   ھوفقا  للمعادل

  الدنیا ھالعلیا              في المجموع ھفي المجموع                                

           عدد الطلاب في إحدى المجموعتین                                        

                  ومعامل تمییز فقرات. إستخدمت لإیجاد معامل تمییز فقرات إختبار التفكیر الإبتكاري   

  .التحصیلي القبلي والبعدي  الإختبار

 : ھوفقا للمعادل    Pearson Correlation Coefficientمعامل إرتباط بیرسون  -3

  )مجـ ص× مجـ س ( –) مجـ س ص (ن =         ر                

  ]2 مجـ ص - 2ن مجـ ص][ 2 )مجـ س( - 2ن مجـ س[                        

ُستخدم لإیجاد ثبات         . ختبار حل المسائل والتفكیر الإبتكاري إأ

ً :  معامل ثبات تحلیل المحتوي -4     :  ھللمعادل المحسوب وفقا

%                                                                        100×      نقاط الاتفاق                                                 =معامل الثبات   

   ھنقاط الاختلاف معامل الصعوب+ نقاط الاتفاق                             

 ُ بینمѧا إسѧتخدمت .  ھلتنفیذ تجربة الدراسѧ هستخدم لقیاس ثبات تحلیل محتوي الوحدات المختاروقد أ

    : ھالباحثة لحساب معامل ثبات الاختبار المعادل
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  ر2 =     ث                                       

                                                                                                                      ر+ 1                                                 

  .  Effect Size -:حجم التأثیر  -5 

نسѧبة التبѧاین الكلѧي فѧي المتغیѧر التѧابع والѧذي  ھبأنѧ) 5:  2009(غسان یوسف  ھوقد عرف      

ویستخدم للتأكد من حجѧم التѧأثیر الѧذي یسѧھم فیѧھ المتغیѧر  . المتغیرالمستقلیرجع إلي  یمكن أن

ѧائج التجربѧي نتѧدف ھالتابع في التأثیر علѧة الصѧدث نتیجѧم یحѧرق لѧن أن الفѧق مѧم  . ھ، والتحقѧوت

  -: من العلاقة)  η2  (حساب مربع إیتا 

    2ت       )  =         η2 (مربع إیتا              

    درجات الحریة+  2ت                                             

ثѧѧم تѧѧم حسѧѧѧاب  )439: 1991، آمال صادقو فؤاد أبو حطب ( ھالمحسوب )ت(قیمة =  حیث ت

    -:حجم التأثیر من العلاقة 

  مربع إیتا    2    = حجم التأثیر القانون                     

  مربع إیتا -1                                                       

  ) 274:  2000 ، صلاح أحمد مراد(

                                                                                             2إیتا2  = ز  : حجم التأثیر القانون  وإستخدمت الباحثة لقیاس

  2إیتا 2  -1                                                                    

  2ت    )   =    ŋ 2 (حیث مربع ایتا 

  )42:2000 عزو إسماعیل عفانھ ،(         درجات الحریة       +   2ت                                        

لإیجاد معامѧل ثبѧات الاختبѧار  (Spearman &Brown)معادلة التنبؤ لسبیرمان وبراون  -6

  ر2=   ث                                         -: وھي

  ر+ 1                                                             

  -: معادلة متوسط زمن الإختبار -7

  أخر طالبھ  تستغرقھالزمن الذي + الزمن الذي تستغرقھ أول طالبھ               -: وھي

                                                          2  

  -: ھلفقرات الإختبار حسب المعادلة التالی ھمعامل الصعوب -8

  % 100×     خ  =   م س                    

  ن                                
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   .ھ معامل الصعوب= حیث   م س 

  .إجابة خاطئھ  هعدد المتعلمین الذي أجابوا عن الفقر=  خ 

  . مجموع المتعلمین=   ن   
 ھلمعرفѧة الѧزمن المناسѧب لتطبیѧق الإختبѧارات القبلیѧ ھھѧذه المعادلѧ ھحیث إستخدمت الباحث          

والتѧي  التحصѧیل ، اتالإبتكѧاري وإختبѧار ت القدرة علѧي التفكیѧرا، والتي تشمل إختبار ھوالبعدی

 .  ھفي ھذه الدراس ھكأدوات رئیس ھ طبقتھا الباحث

 ): كرونباخ -الفا (معادلة معامل  - 9

ُستخدمت لحساب ثبات فقرات الاختبار التحصیل    . يأ
  )ت 2مج  ع  – 1(   ×  ن                     

 2ع                    1 -ن               

   : حیث 

  . عدد فقرات الإختبار: ن 

  . تباین الإختبار ككل:  2ع

  . مجموع تباین فقرات الإختبار: ت  2مج  ع

  )210: 1983عبد الرحمن عدس ، (     
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 الفـصل الرابع
  

 الدراسة نتائج
  وتفسیراتھا

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة وتفسیراتھا
إلي الكشف عѧن أثѧر إسѧتخدام إسѧتراتیجیة التعلѧیم التعѧاوني فѧي  ھالحالی ھھدفت الدراس          

ولتحقیѧق ھѧѧذا الھѧدف تѧѧم تطبیѧق إختبѧѧاري  . وتنمیѧة التفكیѧѧر الإبتكѧاري ھحѧل المسѧائل الریاضѧѧی



وبعѧد  ھعلي طالبات الدراس)  ھاللذین أعدتھما الباحث (والقدرة علي التفكیرالإبتكاري التحصیل 

ً للتحقق من صحة فروض الدراس   .ھ الإنتھاء من التطبیق تم جمع البیانات وتفریغھا إحصائیا

 ѧروض الدراسѧھوفي ھذا الفصل سیتم عرض وتفسیر النتائج ومناقشتھا  والتحقق من ف 

  -: وسیتم ذلك كالأتي

  -:بإختبار التفكیر الإبتكاري  ھالنتائج المتعلق 1- 4
لا تسѧاھم إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي :  لإختبار صحة الفرض الأول والذي یѧنص علѧى    

مھѧارة (ھ الریاضی ھعلي إنتاج أكبر عدد ممكن  من الأفكار لحل المسال هالقدرب لاطإكساب ال

  . )ھالطلاق

-T" ت"إختبار لوسط الحسابي والإنحراف المعیاريا ھولإختبارھذا الفرض إستخدمت الباحث   

test  لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین ومتساویتین وذلك للتعرف علي أثر

لدي طالبات المجموعتین  ھإستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة مھارة الطلاق

  : في الجدول التالي ھللنتائج الموضح ھوتوصلت الباحث.  ھ والتجریبی ھالضابط

  ) 18 -4( جدول رقم                                                   

لطالبات المجموعتین  ھالجدولیو ھالمحسوب )ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة 

  )20من  ھالدرج(  ھفي مھارة الطلاق ھوالتجریبی ھالضابط

  )ت(قیمة   نحراف المعیاريالإ  المتوسط الحسابي    العدد  ھالمجموع
  ھالجدولی  ھالمحسوب 94,1 586,8  30  ھالتجریبی

 0021,2 529,4 61,1 466,6  30  ھالضابط

 البѧالغ  ھالتجریبیѧ ھالإنحѧراف المعیѧاري للمجموعѧالجѧدول أعѧلاه أن قیمѧة تشیر النتائج فѧي         

)94,1 (ѧѧي قیمѧѧر ھوھѧѧهكبی ѧѧاري للمجموعѧѧراف المعیѧѧة الانحѧѧا بقیمѧѧا قارناھѧѧابط ھاذا مѧѧھالض 

)61,1 (ѧѧѧراد المجموعѧѧѧدا لافѧѧѧر جѧѧѧات كبیѧѧѧتت الإجابѧѧѧي تشѧѧѧذا یعنѧѧѧھوھ ѧѧѧھالتجریبی ѧѧѧا أفѧѧѧد رابینم

ً في الإ ھالضابط ھالمجموع  ھالمحسѧوب )ت(جابات كما  یتبین من الجѧدول أن قیمѧة أكثر تجانسا

  وبمستوي ) 58( ھبدرجة حری) 2,0021( ھالبالغ ھالجدولی ھوھي أكبرمن القیم) 4,529(
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)  a ≤0.05( ھعنѧد مسѧتوي دلالѧ ھإحصѧائی ھ، أي أنھ لا توجد فروق ذات دلال )0,05( ھمعنوی

فѧي التطبیѧق البعѧدي  ھالضѧابط ھوالمجموع ھالتجریبی ھبین متوسطي درجات طالبات المجموع

، وتقبѧѧل الفرضѧѧیھ  ھلѧѧذا تѧرفض ھѧѧذه الفرضѧی, ھ قѧѧلإختبѧار التفكیѧѧر الإبتكѧاري فѧѧي مھѧارة الطلا



ممѧا یѧدل علѧى أن ،  ھفѧي مھѧارة الطلاقѧ ھتجریبیѧال ھوھѧذا یعنѧي تفѧوق أفѧراد المجموعѧ .البدیلھ 

  . ھ الطلاق إستراتیجیة التعلم التعاوني تساھم في إكساب الطلاب مھارة

الѧتعلم التعѧاوني فѧي  لا تسѧاھم إسѧتراتیجیة. : لإختبار صحة الفرض الثاني والذي ینص على   

مѧن القѧانون الأساسѧي لحѧل  ھعلي إستنباط  وإسѧتخراج قѧوانین فرعیѧ هإكساب التلامیذ القدر

الفرض تم حساب  التحقق من صحة أوعدم صحة ھذاو، )  ھمھارة المرون(المسألة الریاضیة 

 لعینتѧѧѧین مسѧѧѧتقلتین)  T-test (الوسѧѧѧط الحسѧѧѧابي والإنحѧѧѧراف المعیѧѧѧاري والاختبѧѧѧار التѧѧѧائي 

      . وقد تم الحصول علي النتائج كما في الجدول أدناه. ومتساویتین 

  )19- 4( جدول رقم 

لأفراد المجموعتین  ھوالجدولیھ المحسوب) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة    

  )20من  ھالدرج(  ھفي مھارة المرون ھوالضابط ھالتجریبی

  )ت(قیمة   راف  المعیاريالانح  المتوسط الحسابي  العدد  ھالمجموع
  ھالجدولی  ھالمحسوب  23,1  03,4  30  ھالتجریبی
 0021,2 53,6  0 ,87  25,2  30  ھالضابط

 ھالبالغѧ ھالجدولیѧ ھھي أكبر مѧن القیمѧ) 6,35( ھالمحسوب )ت(، أن قیمة  ویتبین من الجدول أعلاه

)2,0021 (ѧѧة حریѧѧھبدرج )58 (ѧѧتوي معنویѧѧھوبمس )0,05( . ѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧھ لا توجѧѧھأي أن 

 ھالتجریبیѧѧ ھبѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات المجموعa (ѧѧ ≤0.05( ھعنѧѧد مسѧѧتوي دلالѧѧ ھإحصѧѧائی

ѧѧابط ھوالمجموعѧѧھالض ѧѧارة المرونѧѧي مھѧѧاري فѧѧارالتفكیر الإبتكѧѧدي لإختبѧѧق البعѧѧي التطبیѧѧذا  . ھفѧѧل

 ھالمجموعѧ طالبѧات علѧي ھالتجریبیѧ ھ، وھذا یعني تفوق طالبѧات المجموعѧ یرفض الفرض السابق

تساھم في تنمیѧة مھѧارة  مما یدل علي أن إستراتیجیة التعلم التعاوني. ھ في مھارة المرون ھالضابط

  .ھ الثانوی ھلدي طلاب المرحل ھ المرون

لا تسѧاھم إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي :  لإختبار صحة الفرض الثالث والذي یѧنص علѧى   

وللتحقѧق  ) ھمھѧارة الأصѧال(على إنتاج إستجابات أصیلة قلیلة التكѧرار  هإكساب الطلاب القدر

  تم حساب الوسط الحسابي والإنحراف المعیاري و ،  ھمن صحة أوعدم صحة ھذه الفرضی

  وقد تم الحصول علي النتائج كما في. لعینتین مستقلتین ومتساویتین ) T-test(الإختبار التائي 
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                                         )20-4(  جدول رقم                             -:التالي  الجدول

لطالبات  ھالمحسوبة والجدولی )ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة    

  )20الدرج من (  ھفي مھارة الأصال ھوالتجریبی ھالمجموعتین الضابط



  )ت(قیمة   المعیاريالانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  ھالمجموع

  ھالجدولی  ھالمحسوب  0 ,761  886,1  30  ھالتجریبی

  002,2  57,10  0 ,272  0 ,30  30  ھالضابط

) 2 - 2ن+ 1ن= ( ھودرجѧة حریѧ) 0,05( ھعنѧد مسѧتوي دلالѧ ھالجدولی) ت(تم إحتساب قیمة *    

 ھأكبѧر مѧن القیمѧ )10, 57( ھѧي ھالمحسѧوب )ت(أن قیمѧة  و یتبین من الجدول أعѧلاه ،.  58= 

ѧѧھالجدولی ѧѧ002,2( ھالبالغ( ѧѧھبدرج ѧѧھحری )58 (ѧѧتوي معنویѧѧھوبمس )د .  )0 ,5ѧѧھ لا توجѧѧأي أن

ѧѧروق ذات دلالѧѧائی ھفѧѧھإحص ѧѧتوي دلالѧѧد مسѧѧ0.05( ھعن≥ a ( اتѧѧات طالبѧѧطي درجѧѧین متوسѧѧب

فѧي التطبیѧق البعѧدي لإختبѧارالتفكیر الإبتكѧاري فѧي  ھالضѧابط ھوالمجموع ھالتجریبی ھالمجموع

 ھالمجموعѧѧأفѧѧراد  یعنѧѧي تفѧѧوق  بѧѧدوره وھѧѧذا قبѧѧل الفѧѧرض الثالѧѧث ،یلѧѧذا لا . مھѧѧارة الأصѧѧالھ 

ѧѧھالتجریبی ѧѧراد المجموعѧѧي أفѧѧابط ھعلѧѧال ھالضѧѧارة الأصѧѧي مھѧѧتخدام  ، ھفѧѧي أن إسѧѧدل علѧѧا یѧѧمم

من  هكواحد ھأدي إلي تنمیة مھارة الأصال ھإستراتیجیة التعلم التعاوني في حل المسائل الریاضی

  .ھ التقلیدی ھمن الطریق ھأكثر فاعلی همھارات التفكیر الإبتكاري بصور

  لا تساھم إستراتیجیة التعلم التعاوني :لإختبار صحة الفرض الرابع والذي ینص على 
  . علي تنمیة التفكیر الإبتكاري ككل هفي إكساب الطلاب القدر

  ولغرض التحقق من صحة ھذه الفرض أوعدم صحتھ تم تطبیق  معادلة الوسط الحسابي   

لعینتین مستقلتین ومتساویتین وذلك لحساب ) T-test(والإنحراف المعیاري والإختبارالتائي 

التفكیرالإبتكاري  على هفي إختبارالقدر ھوالتجریبی ھالفروق بین درجات المجموعتین الضابط

  - :تم الحصول علي النتائج كما في الجدول أدناهوقد . البعدي 

  ) 21- 4(جدول رقم                                         

لأفراد المجموعتین  ھوالجدولی ھالمحسوب )ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة 

   .البعدي  في المجموع الكلي لإختبارالتفكیرالإبتكاري ھوالضابط ھالتجریبی
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  ھالبالغѧѧ ھالجدولیѧѧ ھأكبѧѧر مѧѧن القیمѧѧ) 55,6( ھالمحسѧѧوب )ت(قیمѧѧة یتبѧѧین مѧѧن الجѧѧدول ، أن  و    

)0021,2 (ѧѧة حریѧѧھبدرج )58 (ѧѧتوي معنویѧѧھومس )05,0( ، ѧѧوق المجموعѧѧي تفѧѧذا یعنѧѧھوھ 

ه فѧي المجمѧوع الكلѧي لإختبѧار تѧورانس لقیѧاس القѧدر ھالضابط ھعلي أفراد المجموع ھالتجریبی

  )ت(قیمة   الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  ھجموعالم

  ھالجدولی  ھالمحسوب   52,2  2,9  30  ھالتجریبی

  0021,2  55,6   91,3  68,14  30  ھالضابط



 ختباردرجات الإ متوسط  بین ھإحصائی ھ، لوجود فروق ذات دلال علي التفكیر الإبتكاري ككل

فѧي الإختبѧار البعѧدي لقیѧاس التفكیѧر  ھالتجریبیѧ ھأفѧراد المجموعѧ و ھالضѧابط ھالمجموع لأفراد

  .ھ التجریبی ھالإبتكاري لصالح المجموع

 (في  ھالضابط ھعلي أفراد المجموع ھالتجریبی ھتبین تفوق أفراد المجموعیومما سبق 

ي والمجموع الكلي لإختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري كما ف)  ھالطلاق ،ھ ، المرونھ الأصال

   - :تاليلالجدول ا

  )22- 4(جدول رقم 

 ھودرجات طالبѧات المجموعѧ ھالتجریبی ھدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات المجموع

في التطبیق البعدي لإختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري ككل ولكل بعѧد علѧي حѧدة مѧن  ھالضابط

  .أبعاد الاختبار
  أبعاد الاختبار

  

المتوسط   العدد  ھالمجموع

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  ھالإحصائی ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدولی  ھالمحسوب

  

  ھالأصال

  10 ,57 27,0 30,0  30  ھالضابط

  

  

  

  

0021,2  

  

  05,0عند  ھدال

  0 ,76 89,1 30  ھالتجریبی

   0 ,87 2 ,25 30  ھالضابط  ھالمرون

35, 6  

  05,0عند  ھدال

 23,1  3,4 30  ھالتجریبی

   61,1 47,6 30  ھالضابط  ھالطلاق

35, 4  

  05,0عند  ھدال

 94,1 8,9 30  ھالتجریبی

  الإختبار

  ككل

  05,0عند  ھدال    5,6 52,2 02,9 30  ھالضابط

 91,3 68,14 30  ھالتجریبی

ً لإختبار الفرض السابق حساب دلالة الفروق بین الإأكما تم           ھوالبعدی ھختبارات القبلییضا

 ھ، المجموع ھالتجریبی ھلدي طالبات المجموع ھقدرات فرعی أو ،ھ كلی هللتفكیر الإبتكاري كقدر

-T  (ي كلٍ على حده ، وذلك بتطبیق معادلة الوسط الحسابي والإنحراف المعیار ھالضابط

test (ھبدرجة حری لإختبار التائياو )إلى ھوتوصلت الباحث.  )05,0( ھومستوي معنوی) 58 

      : ھبالجداول التالی ھالنتائج الموضح
146  

  ) 23- 4(جدول رقم 

 ھأو قѧدرات فرعیѧ ، ھكلیѧ هللتفكیرالإبتكاري كقدر ھوالبعدی ھختبارات القبلیدلالة الفروق بین الإ

   ھالتجریبی ھلدي طالبات المجموع



  ھالمعالج

  ھالإحصائی

  المتغیرات

  حجم

  ھالعین

الدلالة   )ت(قیمة   الاختبارالبعدي  الاختبارالقبلي

المتوسط   الإحصائیة

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

  ھالجدولی  ھالمحسوب

ً   05,2 52,10 76,0 1 ,87 24,0 313,0  30  ھالأصال   دالة إحصائیا

 2 ,90 95,1 58,9 91,1  16,8 30  ھالطلاق

 5,6  23,1 03,4 93,0 17,2 30  ھالمرون

 23,7  91,3  08,16 61,1 24,11 30  ھالدرجة الكلی

  

  )24 - 4(جدول رقم 

 ھأو قѧدرات فرعیѧ ،ھ كلیѧ هللتفكیѧر الإبتكѧاري كقѧدر ھوالبعدی ھدلالة الفروق بین الاختبارات القبلی

  ھالضابط ھلدي طالبات المجموع
  المعالجة

  الإحصائیة
  

  المتغیرات

حجم 

  العنة

 ھالدلال  )ت(قیمة   الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

المتوسط   ھالإحصائی

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

  ھالجدولی  ھالمحسوب

  ھدال  05,2 0 ,14 28,0 0 ,30 26,0 33,0  30  الأصالة

 ً  86,0 61,1 47,6 34,1 14,6 30  الطلاقة  إحصائیا

 40,0  780,0 25,2  1,1 556,2 30  المرونة

 58,0  52,2  02,9 481,1 33,9 30  الدرجة الكلیة

    -:حساب حجم التأثیر 

ѧѧѧت الباحثѧѧھقام ѧѧѧاوني والطریقѧѧѧتعلم التعѧѧتراتیجیة الѧѧѧن إسѧѧل مѧѧѧأثیر كѧѧѧاس تѧѧھبقی ѧѧة ھالتقلیدیѧѧѧي تنمیѧѧѧعل 

 وذلѧك لإثبѧѧات أن ، )ھالطلاقѧѧ ،ھ المرونѧ ،ھ الأصѧѧال( ھأو كقѧѧدرات فرعیѧ ھكلیѧ هالتفكیرالإبتكѧاري كقѧѧدر

عن عوامل  ھعن إستخدام المتغیر المستقل ولیس ناتج ھتم التوصل إلیھا فروق حقیقة ناتج الفروق التي

 ً    .ثم حساب حجم التأثیر)   η2(وتم ذلك بإستخدام مربع  . خريأ
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  بالجدول أدناه ھالموضح ھإلي النتائج التالی ھوقد توصلت الدراس   

  )25 -  4(جدول رقم 



علѧي تنمیѧة التفكیѧر الإبتكѧاري  ھالتقلیدیѧ ھالѧتعلم التعѧاوني والطریقѧحجم تأثیر كل من إسѧتراتیجیة 

  .ھ فرعی هأو قدر ھكلی هكقدر

  أبعاد

  الإختبـــــــــار

  ھالتقلیدی ھالطریق  إستراتیجیة التعلم التعاوني

Df T η2 D Df t η2 D 

  16,0 006,0 14,0  29 85,3  79,0 52,10  29  ھالأصال

 31,0 024,0 86,0 29 19,1 26,0 90,2 29  ھالمرون

 28,0 005,0 40,0 29 41,2 59,0 50,6 29  ھالطلاق

  687,0  98,7  29  ھالدرجة الكلی
 

96,2 29  
 

58,0  
  

114,0 36,0 

ѧاوني والطریقѧتعلم التعѧتراتیجیة الѧن إسѧل مѧا أن لكѧین لنѧھمن الجدول السابق یتب ѧوة   ھالتقلیدیѧق

ھ ، مرونѧھ أصال ( ھأو كقدرات فرعی ھكلی هكقدر الإبتكاريإسھام في التأثیر علي تنمیة التفكیر 

ولكن حجم تأثیر إستراتیجیة التعلم التعاوني كمتغیر مسѧتقل علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري )  ھطلاق ،

  .یھ التقلید ھكمتغیر تابع كان أكبر من حجم تأثیر الطریق ھأو كقدرات فرعی ھكلی هكقدر

  -:لإبتكاريباختبارالتفكیرا ھمناقشة النتائج المتعلق  4-2
 ھأن إستراتیجیة التعلم التعاوني تѧؤدي إلѧي تنمیѧة الإبتكѧار بصѧف ھوضحت نتائج الدراسأ

 ھأو قدرات فرعی ھكلی هسواء كان قدر،  ھخاص ھبصف ھالریاضی ھوالإبتكارفي حل المسأل ھعام

ذلك إلي طبیعة إستراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني التѧي  ھوترجع الباحث،  ھالثانوی ھلدي طلاب المرحل

 ً ѧѧم بعضѧѧھم بعضѧѧا ً تعمѧѧل علѧѧي تحسѧѧین وتنشѧѧیط أفكѧѧارالطلاب الѧѧذین یعملѧѧون فѧѧي مجموعѧѧات یعل

ѧراد المجموعѧن أفѧرد مѧل فѧعر كѧُا یشѧنھم بمѧھ ھویتحاورون فیما بیѧاه مجموعتѧؤولیتھ تجѧبمس ، 

مѧن  ، مما كان لھ  كار والإستجاباتالشئ الذي یحفزھم علي التفكیر وإطلاق أكبر عدد من الأف

والحلѧѧول  ھثѧѧر الفعѧѧَال فѧѧي ذاتیѧѧة المѧѧتعلم وقدرتѧѧھ علѧѧي إنتѧѧاج العدیѧѧد مѧѧن الأفكѧѧار الریاضѧѧیالأ

في تقبل  ھوتبادل الآراء والمرون ھكما تساعده علي المشارك ،ھ للمشكلات المطروح ھالإبتكاری

ѧѧي بیئѧم فѧѧل معھѧѧة التعامѧرین وكیفیѧѧار وأراء الآخѧھأفك ѧھ  ھتعاونیѧѧع معلمѧѧتعلم مѧا المѧѧل فیھѧѧیتفاع

ً من الراح ،ھ وزملائھ داخل حجرة الدراس كي یعبرعن نفسѧھ  لمساعدتھ  ھوالإلف ھویتیح لھ جوا

  مھارات من خلال الحوارات وحل التمارین والمناقشات وتبادل الأدوارالذي أدي إلي تحسین 
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 نھتلایبѧزم  ھالتجریبیѧ ھطالبѧات المجموعѧ إحتكاك وكذلك من خلال ، لتفكیرالإبتكاريا

تѧѧم   ھفѧѧي المجموعѧѧ نھتلایفѧѧي الظھѧѧور بشѧѧكل جیѧѧد أمѧѧام زمѧѧ نبѧѧتھغالتفكیѧѧر المرتفѧѧع ورات ذو

  . تھن على التفكیر الإبتكاريقدرتحسین وتنمیة 

على حل المسائل الریاضیھ  هبإختبارالقدر ھالنتائج المتعلق 3- 4

لا تساھم :  ینص علىلإختبار صحة الفرض الخامس والذي ) ختبارالتحصیليالإ(

 . ھالطلاب علي حل المسائل الریاضی هفي تنمیة قدرالتعاوني  إستراتیجیة التعلم 
بحسѧѧاب الوسѧѧط الحسѧѧابي  ھالفѧѧرض قامѧѧت الباحثѧѧ  اولغѧѧرض التحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة ھѧѧذ         

لعینتین مستقلتین ومتساویتین  لمعرفة دلالة   )T-test ( والإنحراف المعیاري والإختبار التائي

 في الإختبارالتحصیلي البعѧدي ، ھوالتجریبی ھالفروق بین درجات طالبات المجموعتین الضابط

بتطبیق المعѧادلات نفسѧھا لمعرفѧة دلالѧة الفѧروق بѧین درجѧات الإختبѧارالقبلي  ھكما قامت الباحث

ѧن المجموعѧل مѧابط ھوالبعدي لكѧھالض ѧھوالمجموع ѧده  ھالتجریبیѧى حѧلٍ علѧى . كѧلت إلѧوتوص

  :                                ھ التالیبالجداول   ھالنتائج الموضح

  )26 - 4( جدول رقم                                                   

  ھوالتجریبی ھلمجموعتي البحث الضابط )ت(نحراف المعیاري وقیمة المتوسط الحسابي والإ  

  . التحصیلي البعدي في الاختبار

  المتوسط  العدد  ھالمجموع

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري

 ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدولی  ھالمحسوب  ھالإحصائی

  دالة 001,2 54,8 26,6 18,39  30  ھالتجریبی

 23,5  94,27  30  ھالضابط

عند  )001,2( ھوالبالغ ھالجدولی ھوھي أكبر من القیم) 54,8(المحسوبة  )ت(كانت قیمة     

دال  مما یدل علي وجود فرق) 05,0( ھومستوي دلال  58 ) = 2 - 2ن+  1ن ( ھدرجة حری

 ھفي الإختبارالتحصیلي لصالح المجموع ھوالتجریبی ھجموعتي البحث الضابطبین درجات م

، وھذا یعني أن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني  مما یؤكد عدم صحة الفرض  ھالتجریبی

ً بالطرق التلقینی ھأكثر فاعلی ھالمسائل الریاضی في تنمیة القدرة علي حل   ھالقائم ھمقارنة

ً بالطرق التلقینی ھأكثر فاعلی ھالمسائل الریاضی الإستظھار، والتي درست بھاعلى الحفظ   ھمقارنة

  .ھ الضابط ھبھا طالبات المجموع والتي درست، الإستظھارعلى الحفظ  ھالقائم
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  )27 - 4 (رقم جدول 

 ھالتجریبی ھلمتوسطي درجات طالبات المجموع )ت(نحراف المعیاري وقیمة المتوسط الحسابي والإ  

  . ختباري التحصیل القبلي والبعديإفي 

  نوع

  الإختبار

المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

 ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدولی ھالقیــمـ  ھالمحسوب ھالقیــمـ  ھالإحصائی

  01,8 18,10 21,22  القبلي

  

  دال  205,0

  ً  26,6 18,39  البعدي  إحصائیا

أكبѧѧر مѧѧن قیمتھѧѧا الجدولیѧѧة ) 01,8(المحسѧѧوبة  )ت(لاحѧѧظ أن قیمѧѧة ومѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق یُ       

وھذا یعنѧي وجѧود فѧروق ) 05,0( ھومستوي معنوی 29) = 1-ن (عند درجة حریة ) 205,0(

فѧي إختبѧاري التحصѧیل القبلѧي  ھالتجریبیѧ ھفѧي درجѧات طالبѧات المجموعѧ ھإحصѧائی ھذات دلال

  .والبعدي لصالح الإختبارالبعدي ، لذا یرفض ھذا الفرض ویقبل الفرض البدیل 

  )28 - 4(جدول رقم 

 ھالضѧابط ھلمتوسطي درجѧات طالبѧات المجموعѧ )ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیمة    

    في إختباري التحصیل القبلي والبعدي

  نوع

  الاختبار

المتوسط 

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري

 ھالدلال  )ت(قیمة 

  ھالجدول ھالقیــمـ  ھالمحسوب ھالقیــمـ  ھالإحصائی

  924,0 15 ,98 01,21  القبلي

  

 ھغیر دال  05,2

 ً  3,17 05,25  البعدي  إحصائیا

عند ) 05,2( ھأقل من قیمتھا الجدولی) 924,0( ھالمحسوب) ت(قیمة ومن الجدول أعلاه نجد أن    

ѧѧة حریѧѧة  29 ھدرجѧѧتوي معنویѧѧأي ) 05,0 (ومسѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧѧائی ھلا توجѧѧین  ھإحصѧѧѧب

  وھѧذا متوسطي درجات طالبات المجموعة الضابطة في إختبѧاري التحصѧیل القبلѧي والبعѧدي ،

ѧالطرق التلقینیѧدر ھیعني أن التدریس بѧلاب القѧاب الطѧي إكسѧل فѧر فاعѧائل  هغیѧل المسѧى حѧعل

علѧѧى عكѧѧس التѧѧدریس بإسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني والتѧѧي أدت إلѧѧى تنمیѧѧة  ھالریاضѧѧی

ѧات المجموعѧدى طالبѧѧاري لѧر الإبتكѧھ  ھالتفكیѧѧی .التجریبیѧѧرفض الفرضѧذا تѧی ھلѧѧل الفرضѧھوتقب 

  . ھالبدیل
  -:حساب حجم التأثیر 

  المسائل ن صدق النتائج ومن فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاوني في حلالتحقق م زیادةول
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م النتائج السابق ھوسائل إحصائی ھإستخدمت الباحث فقد.  ھالریاضی    ُدعِّ حیث قامت ،  ھأخري ت

علي  ھالتقلیدی ھالتعلم التعاوني والطریق ھبحساب حجم تأثیر كل من أثرإستراتیجی ھالباحث

وتوصلت  .ر مربع إیتا ثم حساب حجم الأث ھمستخدم"  ھحل المسائل الریاضی"المتغیرالمستقل 

  :بالجدول التالي  ھالباحثة للنتائج الموضح

  )29- 4(جدول رقم 

   ѧھحجم تأثیر كل من إستراتیجیة التعلم التعاوني والطریق ѧاري  ھالتقلیدیѧة التفكیرالإبتكѧي تنمیѧعل

  .ھ فرعی هأوقدر ھ كلی هكقدر

 dF T η2 D  ھالمجموع

  313,0 006,0 924,0  29  ھالضابط

 612,0 69106,0 01,8 29  ھالتجریبی

    ѧاوني والطریقѧتعلم التعѧتراتیجیة الѧن إسѧل مѧا أن لكѧھمن الجدول السابق یتبین لن ѧوة   ھالتقلیدیѧق

فѧي وحѧدات الجѧذور  ھإسھام في التأثیرعلي إكساب الطلاب القدرة  على حل المسѧائل الریاضѧی

لإستراتیجیة الѧتعلم  كان ، ، وحساب المثلثات  كمتغیر تابع ھالتحلیلی ھالصم من الجبر، والھندس

أكبѧر مѧن حجѧم تѧأثیر حجѧم تѧأثیر )  ھالتجریبیѧ ھوالتي درست بھѧا طالبѧات المجموعѧ(  التعاوني

حجѧم تѧأثیر درجѧات حیث بلغ ,  ھالضابط ھالتي درست  بھا طالبات المجموع ھالتقلیدی ھالطریق

ѧѧات المجموعѧѧھطالب ѧѧم) 612,0( ھالتجریبیѧѧغ حجѧѧا بلѧѧة  ، بینمѧѧات المجموعѧѧات طالبѧѧأثیر درجѧѧت

   .) 313,0(الضابطة 

  -: )ھحل المسائل الریاضی( بإختبارالتحصیل ھمناقشة النتائج المتعلق 4-4
ویمكن تفسیر النتائج التي تشیر إلي فاعلیة إسѧتخدام إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني فѧي حѧل           

، بѧأن إسѧتخدام ھѧذه  ھالتحلیلیѧ ھفѧي فѧروع الجبѧر وحسѧاب المثلثѧات والھندسѧ ھالمسائل الریاضی

ѧاء یѧتم مѧن خلالѧھ الإ ھیتیح مشѧاركة فاعلѧ ھالإستراتیجی ّ ً بن قѧدرات مѧن ه فادسѧتللطالبѧات وتعاونѧا

ً  هطالبات المجموعة الواحد  ، بحیѧث یѧؤدي إنѧدماج ھѧذه القѧدرات فѧي محصѧلة واحѧده تتحѧد معѧا

وعѧن  ھویشعرن أنھѧن مسѧؤولات عѧن إنجѧاز كѧل طالبѧ هالواحد ھلیستفید منھا طالبات المجموع

ѧتعلم بفاعلیѧي الѧلن عل ِ ن اللاتѧي وحمѧاس شѧدیدین أكثѧر مѧن نظیѧراتھُ  ھتحقیق ھدف جمѧاعي فیقѧُب

كمѧѧѧا أن طبیعѧѧѧة   . ھالھادفѧѧѧ ھالتѧѧѧي تخلѧѧѧو مѧѧѧن التعѧѧѧاون والمشѧѧѧارك ھالتقلیدیѧѧѧ ھریقѧѧѧدرسѧѧѧن بالط

ً في زیادة التحصѧیل حیѧث یفѧرض علѧيھ الإستراتیجیة التعاونی مѧن  ھكѧل طالبѧ وإجراءاتھا سببا

ُعِلم وتتعلم وتقوم بمھارات    وتولید الأفكار هوالمشاھد هكالإصغاء والقراء هعدیدخلالھا أن ت
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عدم وجود فروق ذات  ھوفسرت الباحث .ھ التقلیدی ھطالبات الطریق ھوھذا ما تفتقر إلی ، ھوالمناقش 

اللاتѧي درسѧن بѧالطرق  ھالضѧابط ھبین متوسطات التحصیل لطالبѧات المجموعѧ ھإحصائی ھدلال

فѧي حѧل المسѧائل ) 26 -4( جѧدول رقѧم بال الموضѧحھو ختبارین القبلѧي والبعѧديفي الإ ھالتلقینی

مѧن مقѧرر ریاضѧیات الصѧف  ھالتحلیلی ھالجبر وحساب المثلثات والھندس في وحدات ھالریاضی

ѧѧدریس بالطریقѧѧي أن التѧѧانوي إلѧѧاني الثѧѧھالث ѧѧات  ھالتقلیدیѧѧظ المعلومѧѧي حفѧѧائم علѧѧین قѧѧرد تلقѧѧمج

ً وغیѧر مشѧارك  لطالبكحقائق ومسلمات ثم إستظھارھا كما حُِ◌فظت ، ودور ا فیھا یكون سلبیا

ً ما تنطفѧئ خبراتѧھ التѧي تعلمھѧاولذلك سر , ھالتعلیم ھفي العملی وعنѧد التقѧویم یكѧون تفوقѧھ  , یعا

ѧѧم والإدراك والمعرفѧѧتویات الفھѧѧي مسѧѧعل ً یجیѧѧد التحلیѧѧل ولا التركیѧѧب ولا  فھѧѧو لا ,ھ مقصѧѧورا

"  ھكѧأداة مѧن أدوات الدراسѧ ھالذي أعدتھ الباحث "وقد حوي الإختبار التحصیلي البعدي التطبیق

ѧѧب المعرفѧѧع جوانѧѧدنیا ھجمیѧѧا والѧѧتویاتھا العلیѧѧبمس , ѧѧات المجموعѧѧات طالبѧѧاءت درجѧѧذلك جѧѧھل 

 ،ھ التجریبیѧ ھإذا ما قورنѧت بѧدرجات طالبѧات المجموعѧ ھوضعیف ، في نفسھا ھضعیف ھالضابط

ѧѧات المجموعѧѧدرة طالبѧѧعف قѧѧك لضѧѧابط ھوذلѧѧة  ھالضѧѧبنھا بغیѧѧي إكتسѧѧرات التѧѧل الخبѧѧي تحلیѧѧعل

  . أخري ھتطبیقھا في مواقف تعلیمی

 قت ھذه النتائج مع نتائج العدید من الدراسѧات مثѧل دراسѧة حنѧین سѧالم الѧراداريوقد إتف

) م1991(الجبѧار ودراسѧة نѧواف عبѧد) م1995( ودراسة حسѧن عمرشѧاكر منسѧي ،) م2010(

 وھѧذا مѧا.  )م1995( ختلفت مع نتائج دراسة منصورالغولإبینما .  )م1990(سوارتز ودراسة

) م1985(فاطمة البارودي ودراسة ) م1984( الطنطاويالحمید  یتفق مع دراسة رمضان عبد

ودراسة أحمѧد عبѧد الله )  م1989(ودراسة نظلھ خضر) م1986( ودراسة محمد إبراھیم حلمي

ودراسѧة ) م2000(سѧھام حنفѧي ودراسѧة  )م1999(ودراسة محمد علѧي عѧامر) م1999(عودة

) م1987(جونسونودراسة ) م2007(ودراسة تغرید محمد عثمان) م2008(عطیات محمد یس

بینمѧѧѧا یختلѧѧف مѧѧع دراسѧѧѧة عѧѧوض صѧѧѧالح ) م1996(ودراسѧѧѧة دافیѧѧز )م1994(ودراسѧѧة میلѧѧر

حیѧѧث أسѧѧفرت نتѧѧائج بحثѧѧھ عѧѧن ضѧѧعف إمѧѧتلاك الطѧѧلاب لمھѧѧارات التفكیѧѧر  , )م2003(المѧѧالكي

  .الإبتكاري 
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 الفـصل الخامس

  مة البحثـخات

  
   



 الفصل الخامس

  ونتائجھا وتوصیاتھا ومقترحاتھا ھملخص الدراس
  - :ملخص عام للدراسھ  1- 5

لتدریس الریاضیات تنادي بضرورة إعادة النظѧر  ھحدیث ھظھرت الآن إتجاھات عالمی  

ُ  ھفѧѧي الریاضѧѧیات المدرسѧѧی  عصѧѧر(لائم متطلبѧѧات العصѧѧرالحالي وتعѧѧدیل ھѧѧذه المتطلبѧѧات لѧѧت

ً الذي یتطلب أن یصبح أفراده ) التكنولوجیا والمعلومات ، ونتیجة لذلك بدأ تعلѧیم  مثقفین ریاضیا

َ للمعلومѧات الریاضѧی ھوتعلم الریاضیات یتحول من عملی َ سѧلبیا إلѧي  ھیكون فیھѧا الطالѧب متلقیѧا

ً كѧѧل طاقاتѧѧھ  ھبطریقتѧѧھ الخاصѧѧ ھنشѧѧاط یبنѧѧي فیѧѧھ الطالѧѧب بنفسѧѧھ المعلومѧѧات الریاضѧѧی مسѧѧتثمرا

 ھعѧن أفكѧاره الریاضѧی علѧي التعبیѧر هلقدرمما یكسبھ ا ھوالإبتكاری ھوقدراتھ وإمكاناتھ  المعرفی

ً وتنمیتھ بصور. وتنظیم منسق  ھواضح ھبلغ  ھخاصѧ هومن ثم فان تنمیة مھارات الإبتكار عامة

  .في الریاضیات لدي الطلاب أصبح من أھداف تعلیم الریاضیات 

مѧѧادة الریاضѧѧیات وتѧѧداخلھا مѧѧع العلѧѧوم الأخѧѧري وإعتبارھѧѧا مѧѧن المѧѧواد ونسѧѧبة لاھمیѧѧة 

یة التي یمكن ان تساھم بصوره فعالھ في تنمیة قѧدرات التلامیѧذ علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري الأساس

كان الھدف من ھذه الدراسھ تناول التعلم التعاوني ومعرفة الي أي مدي یمكن أن یساھم في حل 

  .المسائل الریاضیھ وتنمیة القدره علي التفكیر الإبتكاري 

  -:وترجع أھمیھ ھذه الدراسھ الي 

في تدریس الریاضیات ، وذلك لمعالجة ضعف الطلاب في ھذه  ھالبحث عن طرق فاعل - 1

  .وإكسابھم أسالیب تنمیة التفكیرالإبتكاري  هالماد

إظھار فاعلیة التدریس بتطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني في كل من حل المسائل  - 2

  .وتنمیة مھارات التفكیرالإبتكاري  ھالریاضی

  نتائج وتوصیات قد تسھم في وضع إستراتیجیة تساعد في وضع خطط ھستقدم الدراس - 3

ترقیة  ھبغی ھوالثانوی ھالأساسی ھلتدریب وتأھیل معلمي ریاضیات المرحل ھمدروس ھتدریبی

  .أدائھم 

یكون فیھا المتعلم ھو محور  ھإثراء بیئة التعلم من خلال إستخدام أسالیب تدریس فعال - 4

ً عن ھالتعلیمی ھالعملی ً  ھالأسالیب التقلیدی بدلا ً سلبیا   .التي تجعل للتلمیذ مستقبلا

  إفادة مخططي ومطوري المناھج في تنظیم محتوي الكتاب المدرسي بشكل یوجھ معلمي - 6
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علي تنمیة مھارات الإبتكار كھدف رئیسي لتدریس  ووسائل تركز ھالریاضیات لإستخدام أنشط

  .الریاضیات 

  -:لي خمسھ فصول إقسیمھا وللوصول الي أھداف الدراسھ تم ت

الإطار العѧام ، حیѧث تѧم فیѧھ تحدیѧد مشѧكلة الدراسѧھ والتѧي انحصѧرت فѧي ول ویمثل الفصل الأ

مامѧѧدي فاعلیѧѧة الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧیھ وتنمیѧѧة  -:السѧѧؤال الѧѧرئیس التѧѧالي 

  التفكیرالإبتكاري لدي طلاب المرحلة الثانویھ ؟ 

  -:وجاءت أسئلة الدراسھ في خمسھ تساؤلات ھي       

  إلي أي مدي یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب على - 1

مھارة (الحل الأنسب  وإختیار ھبحلول مختلف ھإستحضار أفكار متعددة لحل المسألة الریاضی

  ؟) ھالطلاق

   إستخراج إستراتیجیة التعلم التعاوني في تعوید الطلاب عليإلي أي مدي یمكن أن تساعد  - 2

مھارة (الریاضیھ  ھبتغییر موضوع القانون الأصلي لحل المسأل ھوإستنباط قوانین فرعی

  ؟ ) ھالمرون

التكرار  ةقلیل ھھل تساعد إستراتیجیة التعلم التعاوني الطلاب علي إنتاج إستجابات أصیل - 3

  ؟) ھمھارة الأصال(

أي مدي یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب في التفكیر إلي  - 4

  .؟  ھالإبتكاري كقدره كلی

إلي أي مدى یمكن إستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لتنمیة قدرات الطلاب لحل المسائل  - 5

  ؟  ھالریاضی

حصیل وإختبار القدره وقد إتبعت الباحثھ المنھج التجریبي حیث أستخدمت إختبارالت

 ً   .علي التفكیر الإبتكاري كأدوات لتنفیذ تجربھ الدراسھ علي أفراد العینھ التي إختارتھا قصدیا

ً لأھمیة وأھداف وأسئلة وفرضیات الدراسھ وبیان المنھج  وعلي ذلك تضمن ھذا الفصل تحدیدا

  . المتبع والأدوات المطبقة 

  دبیات أطار النظري ، وتناول القسم الأول الفصل الثاني من الدراسھ إشتمل علي الإ

  للتعرف علي التفكیر الابتكاري ومكوناتھ وطریقة التعلم التعاوني وإستراتیجیاتھا الدراسھ 

  ، كما إستعرض الدراسات السابقھ ذات الصلھ بموضوع  ودورھا في تنمیة التفكیرالإبتكاري

  .الحالیھ الدراسھ 
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، فقѧد قامѧت الفصل الثالث من الدراسھ تضѧمن إجѧراءات الدراسѧھ وخطواتھѧا وأدواتھѧا 

الباحثھ بتحلیل محتوي وحѧدات الجѧذور الصѧم ومعѧادلات الخѧط المسѧتقیم والѧدوال المثلثیѧة مѧن 

بینمѧѧا تمثلѧѧت الادوات الرئیسѧѧیة فѧѧي بنѧѧاء . مقѧѧرر ریاضѧѧیات الصѧѧف الثѧѧاتي ، كѧѧأداه مسѧѧاعده 

وتم تطبیقھا قبل تجربھ . وإختبار قیاس القدره علي التفكیر الإبتكاري وتصمیم إختبارالتحصیل 

، ثѧم طبقѧت بعѧد الإنتھѧاء مѧن تنفیѧذ تجربѧة  الدراسھ بھѧدف التأكѧد مѧن تكѧافؤ مجمѧوعتي البحѧث

) الضѧابطھ والتجریبیѧھ( مجمѧوعتي البحѧث بین متوسѧط درجѧاتالدراسھ بھدف معرفة الفروق 

  .بإستخدام المعادلات الإحصائیھ 

  .الفصل الرابع من الدراسھ تم تحلیل والنتائج علي ضوء الفروض 

والفصل الخامس تم تقدیم ملخص عام  للدراسھ وأھدافھا وأھمیتھا وأسئلتھا وفرضѧیاتھا 

والمنھج الذي طبѧق فیھѧا وأدواتھѧا ، وأختѧتم بالنتѧائج التѧي توصѧلت الیھѧا الدراسѧھ ثѧم توصѧیات 

  .ومقترحات لبحوث مستقبلیھ 

  -: ھالدراس نتائج 5-2
   -:توصلت الدراسھ الي النتائج التالیھ  في ضوء مناقشة الفروض

ً عنѧѧد مسѧѧتوي  -1 بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات  )05,0(توجѧѧد فѧѧروق ذات دالѧѧة إحصѧѧائیا

الإبتكѧاري ككѧل  لتفكیر، ل ھوالبعدی ھالقبلیالتفكیر الإبتكاري  اتختبارإفي  ھالتجریبی ھالمجموع

 .لصالح التطبیق البعدي وذلك  )من مھارات التفكیرالإبتكاري هعلي حد هولكل مھار(

بѧین متوسѧطي درجѧات طالبѧات  )05,0(عنѧد مسѧتوي  ھإحصѧائی ھتوجد فѧروق ذات دلالѧ لا - 2

ككѧل  ، للتفكیѧر الإبتكѧاري ھوالبعدیѧ ھالقبلی التفكیرالإبتكاري اتفي إختبار ھالضابط ھالمجموع

 .  )هعلي حد هولكل مھار(

 بѧѧین متوسѧѧطي  درجѧѧات طالبѧѧات) 05,0(إحصѧѧائیا عنѧѧد مسѧѧتوي  ھلѧѧتوجѧѧد فѧѧروق ذات دا - 3

 هكقѧدر( الإبتكѧاري البعѧدي التفكیѧر ختبارإفي  ھالضابط ھودرجات طالبات المجموع ھالتجریبی

   .  ھالتجریبی ھالمجموعطالبات لصالح ) ھقدرات فرعی أو ھكلی

علѧѧي تنمیѧѧة  ھالتقلیدیѧѧ ھلكѧѧل مѧѧن إسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاوني والطریقѧѧ یوجѧѧد حجѧѧم أثѧѧر - 4

تѧأثیر إسѧتراتیجیة  ولكѧن حجѧم ) ھالفرعی همن أبعاد هولكل بعد علي حد(التفكیرالإبتكاري ككل 

 مسѧتقل علѧي التفكیرالإبتكѧاري كمتغیѧر تѧابع كѧان أكبѧرمن حجѧم تѧأثیر التعѧاوني كمتغیѧر التعلم

ѧѧا ھالطریقѧѧلی ،ھ لتقلیدیѧѧي أفضѧѧدلل علѧѧا یѧѧر  ھممѧѧة التفكیѧѧي تنمیѧѧاوني فѧѧتعلم التعѧѧتراتیجیة الѧѧإس

 . الإبتكاري
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5- ѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧائی ھتوجѧѧتوي  ھإحصѧѧد مسѧѧات )05,0(عنѧѧات طالبѧѧطي درجѧѧین متوسѧѧب 

  .ھ التجریبی ھفي إختبار التحصیل البعدي لصالح المجموع ھالمجموعة التجریبیة والضابط

ً عنѧѧد مسѧѧتوي  -6  بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات )05,0(توجѧѧد فѧѧروق ذات دالѧѧة إحصѧѧائیا

  . في إختباري التحصیل القبلي والبعدي لصالح الإختبار البعدي ھالتجریبی ھالمجموع

فѧي  ھالضѧابط ھبین متوسطي درجات طالبات المجموع ھإحصائی ھلا توجد فروق ذات دلال -7

  . إختباري التحصیل القبلي والبعدي

  - :ھ توصیات الدراس 3- 5 
  - : بما یلي ھتوصي الباحث  ھعلي نتائج الدراسبناء         

 العمل بإستراتیجیة التعلم التعاوني حتى ھتوضح آلی ، لمعلي الریاضیات ھعقد دورات تدریبی - 

  الصف وفق الخطوات ھداخل غرف ھیستطیع المعلمین تنفیذ طرق التدریس الحدیث

  .العام والتعلیم  ھوذلك بالتنسیق مع وزارة التربی ھالصحیح

 تѧدریجي وبشѧكل ، فѧي حصѧص الریاضѧیات ھعلي إستخدام المھارات التعاونی ھتدریب الطلب -

التي تدعو إلي التعاون  ھوالوجدانی ھوالاجتماعی ، ستخدام القیم الدینیةإ، وتشجیع ذلك ب ومناسب

الصѧف عنѧد تطبیѧق إسѧتراتیجیة  ھالتفاعل مѧع بعضѧھم الѧبعض داخѧل غرفѧ ھیستطیع الطلب ىحت

  .ھ الحصول علي نتائج أفضل من خلال إعطاء حصص إضافیوني التعلم التعاو

عنѧد مسѧتویات التفكیѧر  ھأن یراعي مخططو ومطورو مناھج الریاضیات وضع أھداف معرفی -

 هعلѧي أن یѧتم إدراجھѧا بصѧور ،علѧي التفكیѧر ھتساعد الطلب ھصفی ھالعلیا وإثراء المنھاج بأنشط

  . لدي الطلاب ھتراعي الفروق الفردی ھمناسب

-  ً مراعاة  تدرج المشكلات التي ترد في المنھج بحیث تكون ھناك  وعلى واضعي المناھج أیضا

ѧاج ورقѧري تحتѧوأخ ً ، حتѧى تعمѧل ھ وقلѧم وأخѧري تحتѧاج الآلات الحاسѧب ھمشكلات تحل ذھنیѧا

  . علي تنمیة الإبداع لدي الطلاب

بحیѧث ،  ھرھان أوالعلاقللوصول إلي القانون أوالب هومتجدد ھعلي المعلمین تقدیم طرق متنوع -

والإسѧتنتاجات مѧن قѧانون معѧѧین أو  الحلѧѧول تحفѧز الطѧلاب علѧي إسѧتنتاج أكبѧѧر عѧدد ممكѧن مѧن

  . ھمعین ھنظری

الإبتكاري عبر مادة الریاضیات وفق إستراتیجیة  للمعلمین لتدریس مھارات التفكیر ھأعداد أدل -

  . التعلم التعاوني
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  - :مقترحات لبحوث مستقبلیھ  4- 5 
یتطور ویتجدد من خلال القدره الإبداعیھ والإكتشاف والتفسیر  تعتبر الریاضیات علم          

والتجریب وإستخلاص القوانین والنظریات ، وتعدیل نظریات قدیمھ في ضوء إكتشافات 

وتعتبرإستراتیجیة التعلم التعاوني من ضمن الإستراتیجیات التعلیمیھ الحدیثھ التي . حدیثھ 

وفر للمتعلم بیئھ تعلیمیھ داعمھ لتنمیة مھارات التفكیر الإبتكاري لذا تري الباحثھ یمكن أن ت

ضرورة وأھمیة إجراء دراسات أخري في التعلم التعاوني والتفكیر الإبتكاري لتطویر وإثراء 

وذلك حسب  ،مناھج الریاضیات لتتؤام مع الإتجاھات الحدیثھ في طرق تدریس الریاضیات 

  - : تیھالمقترحات الأ

مرحلة الأساس في الریاضیات وتكوین إتجاھات  ھفاعلیة التعلم التعاوني في تحصیل طلب - 

 .نحوھا

العصف الذھني في تنمیة التفكیرالإبتكاري في الریاضیات لدي طلاب  ھفاعلیة طریق - 

 .ھ الثانوی ھالمرحل

  .طلاب مرحلة الأساس  ىدور مناھج الریاضیات في تنمیة التفكیر الإبتكاري لد  - 

  . ونوالعشر يفي القرن الحاد ھتطویر مناھج الریاضیات على ضوء الأھداف التربوی  - 
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  المصادر والمراجع



  :المصادر : أولاً 

 .القران الكریم   -

  . بیروت الصحاح ، دار الكتاب العربي  مختار: ) م 1997( محمد بن أبي بكر الرازي   -

الصحاح ، تاج اللغѧة  تحقیق أحمد عبد الغفور عطار،:  )م1990(إسماعیل حماد الجوھري  -

 . 4وصحاح العربیة ، بیروت ، دار العلم للملاین ،الجزء الثاني ،ط 

المجلѧد الخѧامس ، الطبعѧة .لسان العѧرب:  )م1979( الفضل جمال الدین منظور ومحمد أبو -

 . دار الكتب المعارف ، القاھرة ، الأولي

 . القاموس المحیط ، عمان ، دار الفكر) : 1970(مجد الدین محمد الفیروز أبادي  -

  :المراجع العربیة : ثانیاً  

، الریѧѧاض ، مكتبѧѧة  تعلѧѧیم التفكیѧѧر، الطبعѧѧة الأولѧѧي:  )م 2009( إبѧѧراھیم أحمѧѧد الحѧѧارثي .1

 .الشقري للنشر والتوزیع

 وكالѧة المطبوعѧات، 1ط ، آفاق جدیدة في دراسة الإبداع: ) م 1987( إبراھیم عبد الستار .2

 . ، الكویت

، دار الكتѧب 1، ط السѧلوك الإنسѧاني نظѧرة علمیѧة: )م 1974(وآخѧرون  إبراھیم عبد الستار .3

 .الجامعیة، القاھرة  

أسالیب تدریس العلوم والریاضѧیات لمرحلѧة ریѧاض ) : م2004( إبراھیم رواشده وآخرون  .4

 . ، دار الأمل للنشر والتوزیع ، الیرموك1الأطفال و الأساسیھ الدنیا ، ط

الریاضѧیات أھѧدافھا و إسѧتراتیجیات تدریسѧھا ، دار النھضѧة  ) : م1985(إحسان شѧعراوي   .5

  .العربیة للنشر والتوزیع ، مصر 

دار التربیѧѧة  ،عمѧѧان ،1تفریѧѧد الѧѧتعلم والتعلѧѧیم ذاتѧѧي التوجیѧѧھ ،ط :) م 1988(أحمѧѧد بلقѧѧیس .6

  . الحدیثة

معجѧم المصѧطلحات التربویѧة المعرفѧة فѧي  :) م 1996(أحمد حسین اللقѧاني ،علѧي الجمѧل  .7

  .، عالم الكتب  1ط المناھج وطرق التدریس ،

 ، المطبعة1العملیة التدریسیة ، طالقیاس والتقویم في ) : 1985( أحمد سلیمان عوده  .8

  . ، الأردن ، عمان الوطنیة جامعة الیرموك
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الإحصѧѧاء الباحѧѧث فѧѧي التربیѧѧة والعلѧѧوم الإنسѧѧانیة ،  دار الفكѧѧر ) : م1988(  ............. .9

 .للنشر والتوزیع ، عمان 

للنشѧѧر، ، دار عѧѧالم الكتѧѧب 1التѧѧدریس بالتكنولوجیѧѧا الحدیثѧѧة ، ط: ) م2006( أحمѧѧد قنѧѧدیل  .10

 .القاھرة مصر  

طѧѧѧرق تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات،نظریات وتطبیقѧѧѧات : ) م 2001( إسѧѧѧماعیل محمѧѧѧد الأمѧѧѧین .11

  .دار الفكر العربي ، ،القاھرة

الإبتكѧار وتنمیتѧھ لѧدي أطفالنѧا ، بѧدون طبعѧة ، مصѧѧر، : ) م2005( إسѧماعیل عبѧد الفتѧاح  .12

   .المصریة اللبنانیة للنشر الدار

 -الطبعة السادسة ،القاھرة  علم النفس التربوي ، :) م 2000(أمال صادق وفؤاد أبو حطب  .13

   .مصر مكتبة الأنجلو المصریة 

 الطبعѧة الأولѧي ، مقدمة في الموھبة والإبداع: ) م 1992(تیسیر صبحي ویوسف قطامي  .14

  . ، المؤسسة العربیة للدراسات والنشر عمان ،

مكتبة العلا  ،1ط التدریس العامة ،طرق وأسالیب  :) م 2004(   وآخرون جمال الزعانین .15

  . ، مصر

دار الشѧروق الأردن ،  ،1طتѧدریس مھѧارات التفكیѧر، : ) م 2003(جѧودت سѧعادة أحمѧد  .16

  .للنشر والتوزیع 

إستراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلѧیم والѧتعلم :  )م 2003( ................. .17

  .مصر، دار علا للكتب  –، القاھرة  1طـ  ،

 .القاھرة  ، عالم الكتب تصمیم التدریس رؤیة منظومیة ،: ) م 2001( ....................   .18

رؤیѧة معاصѧرة لطѧرق التعلѧیم  سѧترتیجیات التѧدریس ،إ: ) م 2003( حسن حسین زیتون  .19

 .الكتب ، القاھرة ،مصر  دار عالم ، 1ط  والتعلم ،

والتدریس من منظѧور النظریѧات البنائیѧة التعلیم : ) م2003( كمال زیتونو حسن زیتون   .20

  .،القاھرة ، عالم الكتب

 الإتجاھات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین) : ت .ب(حسن عبد الھادي   .21

ت .مصѧر ب الناشر المكتب العربي الحدیث للطباعѧة والنشѧر الإسѧكندریة ،. الإعدادیة والثانویة

 . 107ص

 كولوجیة الإبداع بین النظریة والتطبیق ، مكتبة الإسراء سی) : م1994(حسن أحمد عیسى   .22
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 .، طنطا 

، دار الكنѧѧѧدي للنشѧѧѧر  ، الأردن2، ط تصѧѧѧمیم التѧѧѧدریس) : م 2000(حسѧѧѧن عمѧѧѧر شѧѧѧاكر .23

 .والتوزیع 

التعلم التعاوني الفلسفة والممارسة ،دار : ) م 2005( أبو النصر ومحمد جھاد جمل  هحمز .24

 .، الإمارات العربیة المتحدة ، العین  1الكتاب الجامعي ، ط

   .المعارف مصر، دار -، القاھرة1سیكولوجیة الإبتكار، ط :  )م1968( حلمي الملیجي  .25

 . علم النفس المعاصر، الإسكندریة ، دارالمعرفة الجامعیة) : م1984(...................  .26

الأساسѧي ، القѧاھرة ، تدریس الریاضѧیات فѧي التعلѧیم  :)  م1985(السمیع خلیفة  خلیفة عبد. 27

 .المصریة   مكتبة الأنجلو

عمѧان ، دار  ،2الموھبѧة والتفѧوق ، طѧـ : )1995(البѧوالیز خلیل المعایطة ومحمѧد .28

 .   م2004الفكر، 

، دار الفكѧѧѧѧر الجѧѧѧѧامعي ، 2القѧѧѧѧدرات العقلیѧѧѧѧة ، ط:  )م1995( خلیѧѧѧѧل میخائیѧѧѧѧل معѧѧѧѧوض.29

 .الإسكندریة

تنمیة التفكیر من خلال المنھج المدرسي ، الریاض ، مكتبѧة الرشѧد للنشѧر :  رشید النوري .30   

  .والتوزیع 

 ،مصѧر،دار الفكѧر1تحلیل المحتѧوي فѧي العلѧوم الإنسѧانیة ،ط : ) م1987( رشدي طعمیة .31

 .العربي للنشر والتوزیع  

العاشرة ،القاھرة الطبعة  التقویم والقیاس النفسي والتربوي ،: ) م1987(رمزیة الغریب .  32

 . المصریة الأنجلومكتبة  ،

، المكتب الجѧامعي 2رعایة الموھوبین والمبدعین ، ط:  )م2000(مضان محمد القذافي ر. 33

 . الحدیث ، الإسكندریة

، 1طمبѧѧادئ القیѧѧاس والتقѧѧویم فѧѧي التربیѧѧة ، ) : م1999(زكریѧا محمѧѧد الظѧѧاھر وآخѧѧرون . 34

  . ، مطابع الأرز، عمان مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع

دار الكتاب الجامعي ،العین  ، تنمیتھ -إكتشافة  -الإبداع ماھیتھ :  )م 2004(زید الھویدي . 35

 . الطبعة الأولي ،الإمارات العربیة المتحدة ،

، جѧدة ، )إعѧداده ، تدریبѧھ ، تقویمѧھ(المعلѧم السѧعودي ): م2005( سعود حسین الزھرانѧي. 36

  . دار للطباعة والنشر
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 إستخداماتھ الأساسѧیة و ، محدداتھ تعریفاتھ ، تحلیل المضمون ، :)م 1983(حسین  سمیر. 37

 .عالم الكتب القاھرة ، ،

مبѧادي القیѧاس والتقѧویم وتطبیقاتھѧا التربویѧة والإنسѧانیة :  ) م1991(سلیم سلامة الروسان .38

 .،جمعیة عمال المطابع التعاونیة

 مكتبѧة الأنجلѧو -التفكیѧر دراسѧات نفسѧیة ) : م1971(سید أحمد عثمان وفؤاد أبѧو حطѧب  .39

 .المصریة 

، مكتبѧة الأنجلѧو المصѧریة ،  2، ط"دراسات نفسیة"لتفكیرا : )م1978( سید أحمد عثمان .40

 .  القاھرة

أسسھ النظریة والتجریبیة ، بѧدون طبعѧة ،   -علم النفس التربوي : ) م1981(سید خیرالله   .41

  .دار النھضة العربیة  بیروت

القѧاھرة ، أسسѧھ النظریѧة والتجریبیѧة ،  ، علیمѧيعلم النفس الت :)م 1988(  ................. .42

  . نجلو المصریة مكتبة الأ

سѧѧیكولوجیة الѧѧتعلم بѧѧین  النظریѧѧة والتطبیѧѧق ، : )م1975( سѧѧید خیѧѧرالله وممѧѧدوح الكنѧѧاني  .43

  .النھضة العربیة   دار بیروت

إسѧتراتیجیاتھ ، تطبیقاتѧھ ،عѧالم  التعلم التعاوني  أسسѧھ ،:  ) م2004( سناء محمد سلیمان .44

 .القاھرة الكتب ،

 .القاھرة ، دار المعارف  بدون طبعة ، ثقافتنا والإبداع ،:  )م1998 ( شوقي جلال .45

   تطبیقات عملیة في تنمیة التفكیر الإبداعي بإستخدام) : ب ت( صالح أبو جادو   .46

  .دار الشروق عمان ، الطبعة الأولي ، نظریة الحل الإبتكاري للمشكلات ،

 . التعلیم من أجل التفكیر ، القاھرة ، دار قبا: ) م1998( صفاء یوسف الأعسر .47

 عمѧѧان ، دیبونѧѧو للطباعѧѧة والنشѧѧر ،1علѧѧم التفكیѧѧر، ط : )م 2006(صѧѧلاح صѧѧالح معمѧѧر .48

  . والتوزیع

الإجتماعیѧѧة  الأسѧѧالیب الإحصѧѧائیة فѧѧي العلѧѧوم النفسѧѧیة والتربویѧѧة و: صѧѧلاح أحمѧѧد مѧѧراد  .49

 .مكتبة الأنجلو المصریة  ،القاھرة ،

لمحات عامة في التفكیѧر الإبѧداعي ، مكتبѧة الملѧك : ) م2002(  الحیزانعبد الإلھ إبراھیم  .50

 . فھد الوطنیة الریاض
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 . ، لبنان دار الكتاب العربي التفكیر فریضة إسلامیة ،: ) م 1971(عباس محمود العقاد  .51

دار المعرفѧة دراسة سیكولوجیة ،الإبداع والشخصیة ،: )م1971( الحلیم محمود السید عبد .52

 . بالقاھرة

الطبعѧة الثانیѧة ، بѧدون دار  ، الإبѧداع قضѧایاه وتطبیقѧات:  )م1998(  عبد السѧتار إبѧراھیم .53

 .نشر 

أفѧѧاق جدیѧѧدة فѧѧي دراسѧѧة الإبѧѧداع ، الكویѧѧت ، وكالѧѧة : ) م1987  ( .......................  .54

 .المطبوعات

النھضة العربیة  التفوق العقلي والإبتكار،القاھرة ، دار: ) م1977(  الغفار السلام عبد عبد .55

. 

العربي  الفكر الإتجاھات الحدیثة في تدریس العلوم ،دار: ) م2001( السلام مصطفي  عبد .56

  .،القاھرة

 الأوليالتفكیر الإبداعي بین النظریة والتطبیق ، الطبعة ): م1997( عبد الله طھ الصافي  .57

 .المملكة العربیة السعودیة ،مطابع دار البلد  –،جدة 

 مصر -سیكولوجیة الموھبة ، الطبعة الأولي ، القاھرة) : م2005(عبد الله محمد   .58

 .دارالرشاد للطباعة والنشر 

 ،1القیاس والتقویم تجدید او مناقشات،ط) : م2007(عبد الواحد حمید الكبیسي  .59

 .والتوزیع عمان ، دار جریر للنشر 

تنمیة مھارات التفكیر نمѧاذج نظریѧة وتطبیقѧات : عدنان یوسف العتوم وعبد الرازق زیان  .60

 .،الأردن ،عمان ،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة1عملیة ،ط

دراسѧة بعѧض مكونѧات منѧاخ الإبتكѧار علѧى الأداء ) :  2007(الباكسѧتاني  شѧریف عدنان  .61

ً فѧي المرحلѧة الثانویѧة بمدینѧة مكѧة المكرمѧة الإبتكاري لدى عینة مѧن الطѧلاب ا لمتفѧوقین عقلیѧا

 .، دار مكتبة الملك فھد الوطنیة ، المملكة العربیة السعودیة  1بالمملكة العربیة السعودیة ، ط

 بغزه الجامعة الإسلامیة ،1ط ، 2الإحصاء التربوي ،ج) : م2003(عزو إسماعیل عفانھ  .62

 ، عمان ، دار الفكر للطباعة 1عند الأطفال ، ط سیكولوجیة الإبداع: عفاف أحمد عویس  .63

 .والنشر 

 لبنان  -طریقة تولید الأفكار الإبداعیة ، الطبعة الأولي ،بیروت : )م1999(علي الحمادي  .64
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 . ، دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزیع

دار  صناعة الإبداع ، جامعة الملك سعود ،الطبعة الأولي ، بدون: ) م2002(علي الحمادي .65

 .نشر

سѧیكولوجیة الإبѧداع ، الطبعѧة الأولѧي ، عمѧان ، دار صѧفاء :  ) م2005( عمر حسن مساد .66

  .للنشر والتوزیع

  . الإبداع وتربیتھ ، الطبعة الثانیة ،بیروت ، دار العلم للملایین: ) م1979( فاخرعاقل .67

 حوسبة التقویم الصفي ، عمان ، دارالثقافة للنشر) : م 2009(غسان یوسف قطیط  .68

  .والتوزیع 

تنمیھ التفكیر ألابتكاري والناقѧد دراسѧة تجریبیѧة ،الطبعѧة  : )م2005(فادیھ عادل الخضراء .69

 . الأولي  دار دي بونو للطباعة والنشر والتوزیع

دار  قضایا في تعلیم الریاضیات مع إشارة خاصة للعالم العربي ،القاھرة ، :فایز مراد مینا  .70

 .الثقافة للطباعة والنشر 

 –تعلѧѧیم التفكیѧѧر مفѧѧاھیم وتطبیقات،الطبعѧѧة الأولѧѧي ، العѧѧین : ) م1999(فتحѧѧي الجѧѧروان  .71

 . الإمارات العربیة المتحدة ، دار الكتاب الجامعي

 مراحل -قیاسھ -نظریاتھ -معاییره -مفھومھ( الإبداع )  : م2002................... ( .72

  .ر للطباعة والنشر والتوزیع الأردن ، دار الفك -،  عمان 1، ط ) العملیة الإبداعیة

مفاھیم أساسیة في الریاضیات والعلوم ، الطبعة الأولѧي ، :  )م1998( فتحي خلیل حمدان. 73

 . الأردن ، دار المناھج للنشر والتوزیع -عمان 

إستراتیجیة التعلم التعاوني فى تدریس  -التفكیر الناقد والإبداعي : فراس محمود السلیتي .  74

الأردن ، عالم الكتاب الحѧدیث للنشѧر والتوزیѧع    -، عمان  1والنصوص الأدبیة ، طـ المطالعة 

  .م 2006

إسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس رؤیѧѧة معاصѧѧرة لطѧѧرق التعلѧѧیم :  )م2003(حسѧѧن ریѧѧان  كѧѧريف .75

 .،عالم الكتب،القاھرة1،ط

 .عالم الكتب  إتجاھات حدیثة في المناھج و طرق التدریس ،: )م1997(كوثر كوجك  .76

 تربیة الموھوبین والمتفوقین ، عمان ، دارالصفاء للنشر) : م2000(السید عبید ماجدة .77

  .والتوزیع  
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دراسѧѧات  -إتجاھѧѧات حدیثѧѧة فѧѧي تربویѧѧات الریاضѧѧیات : )م2004(مدیحѧѧھ حسѧѧن محمѧѧد   .78

  . مصر، دار عالم الكتب للنشر والتوزیع -وبحوث ، الطبعة الأولي ،القاھرة 

تدریس الریاضیات للمكفوفین دراسات وبحѧوث، القѧاھرة :  )م1998( مدیحھ عبد الرحمن .79

  0، عالم الكتب 

علѧم طفلѧك كیѧف یفكر،الطبعѧة الأولѧي ،القѧاھرة ،دار : )م2005(مجدي عبد الكѧریم حبیѧب .80

 . العربي الفكر

تعلѧѧم التفكیѧѧر فѧѧي عصѧѧر المعلومѧѧات ،الطبعѧѧة الثانیѧѧة : )م2007( ............................. .81

  . العربي الفكر،القاھرة ،دار 

  فعالیѧѧѧة تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي عصѧѧѧر المعلوماتیѧѧѧة ) : م1995(مجѧѧدي عزیѧѧѧز إبѧѧѧراھیم .82

  . الأولي، دار علاء للكتب والنشر والتوزیع الطبعة

، 1ستراتیجیات التعلیم بالاكتشاف ، ط إالتفكیر من خلال :  )م2007(........................ .83

 . مصر ، دار عالم الكتب -القاھرة 

،  1تربیة الإبداع وإبداع التربیة فى مجتمع المعرفѧة ، ط: )م2005(...................... .. .84

 .مصر م ، دار عالم الكتب م  -القاھرة 

مصѧر،  -، القѧاھرة 1المنھج التربѧوي وتعلѧیم التفكیѧر ، ط:  )م2005( ...................... .85

  .دار عالم الكتب  

الریاضѧѧیات بѧѧین النظریѧѧة والتطبیѧѧق ،القѧѧاھرة ،مكتبѧѧة تعلѧѧم ) : م2000(محبѧѧات أبѧѧوعمیرة  .86

  .الدار العربیة للكتاب  

التѧѧدریس نمѧѧازج وتطبیقѧѧات فѧѧي العلѧѧوم والریاضѧѧیات : )م2008(محمѧѧد السѧѧید الكسѧѧباني  .87

 .، القاھرة ، مصر 1واللغة العربیة والدراسات الاجتماعیة ، دار الفكر العربي ، ط

التفكیѧѧر الإبѧѧداعي مѧѧن خѧѧلال المنѧѧاھج دار تسѧѧمیة مھѧѧارات : )م2005(محمѧѧد جھѧѧاد جمѧѧل .88

 . الإمارات العربیة -العین الجامعي ،  الكتاب

العملیات الذھنیة ومھارات التفكیر من خلال عملیتي التعلیم :  )م2000( ...................  .89

 .الإمارات العربیة ، دار الكتاب الجامعي   -والتعلم ، الطبعة الأولي ، العین 

 تنمیھ مھارات التفكیر الإبداعي من خلال المناھج الدراسیة) : م2005.................. ( .90

  . الإمارات العربیة -الجامعي ،العین دار الكتاب
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 -تنمیة قѧدرات التفكیѧر الإبѧداعي، الطبعѧة الأولѧي ،عمѧان :  )م2001(محمد حمد الطیطي  .91

 . المسیرة  للنشر والتوزیع والطباعة الأردن ،دار

التدریس المعاصر ، دار التربیة الحدیثة ، عمان ، الطبعѧة ) : م1988(محمد زیاد حمدان  .92

 .الأولى 

 -تنمیة الإبѧداع فѧي تѧدریس العلѧوم ، بѧدون طبعѧة ، عمѧان: )م1986(محمد عایش زیتون  .93

 . جمعیة المطابع التعاونیة الأردن

مھѧѧѧارات التفكیѧѧѧر الإبتكѧѧѧاري ، الطبعѧѧѧة الثالثѧѧѧة ، ) : م2004( محمѧѧѧد عبѧѧѧد الغنѧѧѧي ھѧѧѧلال  .94

  . جمھوریة مصر العربیة ، دار الكتب 

الإمѧѧارات  -طرائѧѧق التѧѧدریس وإسѧѧتراتیجیاتھ ، العѧѧین : ) م2001(محمѧѧد محمѧѧود الحیلѧѧة  .95

 .دار الكتاب الجامعي  : العربیة المتحدة 

المنѧѧاھج الحدیثѧѧة ،عمѧѧان ، دار :  )م2000(مرعѧѧيمحمѧѧد محمѧѧود الحیلѧѧة وتوفیѧѧق أحمѧѧد   .96

 . المیسرة للنشر والتوزیع

دار عѧالم  إستراتیجیات معاصѧرة فѧي الѧتعلم التعѧاوني،: ) م2006(محمد مصطفي الدیب   .97

 .  1الكتب ،القاھرة ،مصر ،ط

تѧدریس اللغѧة العربیѧة بالمرحلѧة الإبتدائیѧة ، : ) م1976(محمد صلاح الدین علѧي مجѧاور  .98

  .الكویت، دار العلم   2ط

، بیѧروت  4علم النفس الإجتماعي ، الجزء الثاني ، ط) : م 1985(محمود السید أبو النیل  .99

 . ، دار النھضة العربیة 

أساسѧѧیات علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوي،  : )م1984( محѧѧي الѧѧدین وعبѧѧد الѧѧرحمن عѧѧدس وتѧѧوق .100

 . نیویورك  ،وأبنائھ جون وأیلي دار  ،إنجلترا

، دار الفكѧѧر 1أسѧѧس علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوي، ط ) :2001 (وآخѧѧرون محѧѧي الѧѧدین تѧѧوق   .101
  .العربي، الأردن

الإبѧداع مѧن منظѧور تكѧاملي، القѧاھرة ، مكتبѧة :  )م1997( همصري عبد الحمید حنѧور .102

 .أنجلو المصریة 

 الإتجاھات الحدیثة في طرائق تدریس التربیة)  : م2002(مصطفي إسماعیل موسي  .103

  .، دار الكتاب الجامعي الدینیة الإسلامیة ، العین 
165 



سѧѧیكولوجیة الإبѧѧداع وأسѧѧالیب تنمیتѧѧھ ، الطبعѧѧة :  )م2005(ممѧѧدوح عبѧѧد المѧѧنعم الكنѧѧاني  .104

 .الأردن ، دار المسیرة  للنشر والتوزیع والطباعة  -الأولي،عمان 

مѧѧدخل إلѧѧѧي تربیѧѧѧھ المتمیѧѧزین والموھѧѧѧوبین ،الطبعѧѧѧة : ) م2000(نادیѧѧا ھایѧѧѧل السѧѧѧرور .105

 .الفكر للطباعة والنشر الثانیة،عمان ،دار 

الأردن ،  -مقدمة فѧي الإبѧداع، الطبعѧة الأولѧي ، عمѧان  :) م2002(......................  .106

  .دار وائل للطباعة والنشر

نماذج تربویة معاصرة، الطبعѧة الأولي،عمѧان ،دار وائѧل  : ) م2000(نبیل عبد الھادي  .107

   . للطباعة والنشر

دراسات تربویة رائده في الریاضیات ، بدون : ) م1984(نظلھ عبد الحمید أحمد خضر .108

  .عالم الكتب  مصر، دار -طبعة ،  القاھرة 

الأردن ، دار  -،عمѧѧان  1طرائѧѧق التѧѧدریس ، ط: ) م2010( وآخѧѧرون ھنسѧѧرین الشѧѧمایل .109

 .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة 

كتبѧة تربویѧات الریاضѧیات ، بѧدون طبعѧة ،مصѧر،دار م: ) م2000(ولیم عبید وآخرون .110

  .  المصریة الأنجلو

 .تعلم المجموعات، بدون طبعة ،مصر،دار النھضة العربیة: )م1973(یحي حامد ھندام  .111

 دارتعلѧѧیم التفكیѧѧر لجمیѧѧع الأطفѧѧال ، الطبعѧѧة الأولي،عمѧѧان ،: )م2000(یوسѧѧف قطѧѧامي .112

  .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة  النھضة

الفكѧѧر للطباعѧѧة  ، عمѧѧان ، دارأساسѧѧیات تصѧѧمیم التѧѧدریس :  )م2001(یوسѧѧف قطѧѧامي  .113

 . والنشر والتوزیع 

-:المراجع المترجمة إلي العربیة : ثالثاً   

الإبѧѧداع العѧѧѧام والخѧѧѧاص ترجمѧѧة غسѧѧѧان عبѧѧد الحѧѧѧي أبѧѧѧو : )م1989(الیكسѧѧندر روشѧѧѧكا  .114

 .، المجلس الوطني للثقافة والفنون ، الكویت ) 114(فخر،العدد 

مرشد عملѧي ،ترجمѧة سѧعید جمیѧل   - تطویر المنھج: ) م1981(ھواردنیكولز أوردي و .115

 . الثقافة للطباعة والنشر ، بدون طبعة ،القاھرة،دار سلیمان

 أسالیب ووحدات إثرائیة ،ترجمة حسن مظفر)  : م2004(جي إستبلمن والفرت بومنتر .116

  . ،العین ،دار الكتاب الجامعيوصالح عوض 
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ترجمѧة رفعѧت " التعلم الجماعي والفѧردي:  )م1998(دیفید جونسون و روجر جونسون  .117

 . محمد إبراھیم القاھرة  

-:الدوریات والنشرات : رابعاً   

أثѧر طریقѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي العلѧوم فѧي ) : م 1987(إبراھیم رواشدة،باسل القضѧاة  .118

تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدي طلبѧѧة الصѧѧف الثѧѧامن الإبتدائي،مجلѧѧة دراسѧѧات العلѧѧوم التربویѧѧة 

 .167-255ص ) 5(،العدد)30(،المجلد

إدارة بیئة التعلѧیم والتعلѧیم النظریѧة والممارسѧة داخѧل :  ) م2001(أحمد إسماعیل حجي .119

 . الفصل دراسي ،مصر، دار الفكر العربي

التربیѧѧة بѧѧین الإتبѧѧاع والإبѧѧداع ،مسѧѧتقبل التربیѧѧة :  ) م1995(الحلѧѧیم أحمѧѧد المھѧѧدي عبѧѧد .120

 ً ً ،حلوان ، العربیة ، كتاب دوري یصدر مؤقتا مركز إبѧن خلѧدون للدراسѧات  أربع مرات سنویا

 . 90-89ینایر ، من ص ) 1(،العدد ) 1(بالتعاون مع جامعة حلوان ،المجلد  الإنمائیة

سلسѧѧلة  ،وسѧѧائل قیѧѧاس التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري ومشѧѧكلاتھا : ) م2003(  خѧѧان حمѧѧزه  أمیѧѧر .121

  .، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة )22(البحوث التربویة والنفسیة 

وسѧѧائل قیѧѧѧاس التفكیѧѧѧر الإبتكѧѧѧاري ومشѧѧѧكلاتھا ، سلسѧѧѧلة ) : 1992..................... (  .122

البحوث التربویھ والنفسیھ ، جامعة أم القرى ، معھد البحوث العلمیة وإحیاء التراث الإسلامي 

 . یھ والنفسیھ ، مكة المكرمة ، مركز البحوث التربو

الإبѧداع فѧي المجتمѧع العربѧي وأسѧالیب التغلѧب معوقѧات  :) م1995(رفیقة سѧلیم حمѧود  .123

علیھا ، مستقبل التربیة العربیة ، كتاب علمي محكم یصدر غیѧر دوري ، حلѧوان ، مركѧز إبѧن 

 -59، ص ) 2(العѧدد , ) 1(خلدون للدراسѧات الإنمائیѧة بالتعѧاون مѧع جامعѧة حلѧوان ، المجلѧد 

96. 

تنمیѧѧة بعѧѧض الكفѧѧاءات الأدائیѧѧة لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات : )م1999(زھѧѧران العѧѧزب محمѧѧد  .124

 ، 4لتنمیة مھارات التفكیر لدى طلابھم بالمرحلة الإعدادیة ، مجلѧة تربویѧات الریاضѧیات ، ع 

 . كلیة التربیة بجامعة الزقازیق ، جامعة الزقازیق

ر بعض المتغیرات النفسیة والمدرسѧیة فѧي تأثی)  : م1997(سبیكة أنور ریاض ویوسف .125

 الابتكار لدي عینھ من التلامیذ المدارس الإعدادیة والثانویة بدولھ قطر، مجلھ أفاق تربویة

  . )125-110(ص  11العدد 
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إسѧѧترتیجیات حѧѧل المسѧѧألة الریاضѧѧیة عنѧѧد طلبѧѧة الصѧѧف الأول  :) م1986( سѧѧعاد وفѧѧاء .126

رسالة ماجستیر، مجلѧة دراسѧات فѧي  والجنس علیھا ، الثانوي وأثر التحصیل ومستوي التفكیر

 . )5(العلوم التربویة ، العدد 

حسѧѧم التعلѧѧیم وحاجاتѧѧھ إلѧѧي مصѧѧل التفكیر،الجمعیѧѧة : )م2000(سѧѧعید إسѧѧماعیل علѧѧي  .127

المصѧѧریة للمنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس ، المѧѧؤتمر العلمѧѧي الثѧѧاني عشѧѧر، منѧѧاھج التعلѧѧیم وتنمیѧѧھ 

   .التفكیر

تطبیقѧѧات عملیѧѧھ فѧѧي تنمیѧѧھ التفكیѧѧر الإبѧѧداعي :  ) م2007(أبѧѧو جѧѧادوصѧѧالح محمѧѧد علѧѧي  -128

 . الأردن، دار الشروق -بإستخدام نظریھ الحل الإبتكاري للمشكلات ، عمان 

اد شѧѧسѧѧیكولوجیة الموھبة،الطبعѧѧة الأولي،القاھرة،مصѧѧر،دار الر:عѧѧادل عبѧѧد الله محمѧѧد   -129

  .م2005للطباعة والنشر، 

طرائق تعلیم التفكیر وتنمیتھ بین النظریة والتطبیق ،المجلس  :) م1999( عاطف كنعان. 130

العربѧѧي للمѧѧوھبین والمتفѧѧوقین ،المѧѧؤتمر العلمѧѧي الثѧѧاني لرعایѧѧة المѧѧوھبین والمتفѧѧوقین ،عمѧѧان 

المدخل الإبداعي لحل المشكلات،أكادیمیة نѧایف العربیѧة : عبدالرحمن الھیجان .113م 2000،

  .م 1999للعلوم الأمنیة ،الریاض،

علѧѧم نفѧѧس الشخصѧѧیة ، بسѧѧѧیكولوجیة :)م1991(عبѧѧد الѧѧرحمن محمѧѧد العیسѧѧѧوي .131

 -، مركѧѧز الدراسѧѧات النفسѧѧیة) 2(، المجلѧѧد  ) 7(الإبѧѧداع ، مجلѧѧة الثقافѧѧة النفسѧѧیة ، العѧѧدد

  . لبنان  -الجسدیة ، طرابلس

فعالیѧѧة إسѧѧتخدام الѧѧتعلم التعѧѧاوني والتعلѧѧیم :  ) م1999(علѧѧي عبѧѧد الѧѧرحیم حسѧѧانین. 132

الریاضѧѧیات علѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري والѧѧدافع للإنجѧѧاز لѧѧدي  الفѧѧردي فѧѧي تѧѧدریس

، جامعة الزقازیق )  31(كلیة التربیة بالزقازیق ، العدد  تلامیذ المرحلة الإعدادیة مجلة

 . جمھوریة مصر العربیة

تجربѧة فѧي تطبیѧق إسѧتراتیجیة التعلѧیم التعѧاوني فѧي : )م1996(علي مرتضѧي الھاشѧمي  .133

تدریس العلوم ،المعلومات التربویة ، مركز المعلومات والتوثیق بقسم التوثیق التربѧوي،وزارة 

  . 18 -11،  ص4، العد  التربیة والتعلیم بدولة البحرین

المھارات دور المؤسسات التعلیمیة في تنمیة :  )م1997(عیسي جابر ومحمد الحوراني . 134

 نѧѧدوه تѧѧوفیر المنѧѧاخ العلمѧѧي لتنمیѧѧھ القѧѧدرات الفردیѧѧة بالأمانѧѧة العامѧѧة للتربیѧѧة الخاصѧѧة.الفردیѧѧة 

  .  بوزارة التربیة ، الكویت
168  



إسѧتخدام الѧتعلم التعѧاوني فѧي تѧدریس وحѧدة الحركѧة  تѧأثر: )م1992(فاطمة خلیفة مطѧر -135

إعѧداد المعلѧم ،المجلѧة العربیѧة للتربیѧة الموجبة علѧي الجوانѧب  الإنفعالیѧة للطѧلاب فѧي برنѧامج 

  . ،العدد الأول یونیو12،المجلد 

الѧتعلم التعѧاوني علѧى تحصѧیل الطلبѧة فѧي  أثѧر:  )م1995( فرید أبوزینة  محمد خطاب  -136

 ).11(، العدد ) 10(مجلة الإمارات العربیة ، المجلد . الریاضیات  واتجاھاتھم نحوھا 

إسѧتراتیجیة تѧدریس تحقѧق ھѧدفین، مجلѧة  الѧتعلم التعѧاوني:  )م1992( كوثر حسین كوجѧك .137

   )  .37-20(الدراسات التربویة ،المجلد السابع،العدد الثالث والأربعون ،ص 

نѧدوة  0قضایا حول التفكیر الإبتكѧارى ووسѧائل قیاسѧھ : )م1996(محمد حمزة السلیماني .138

  كلیة التربیة بجامعة قطر) مارس28-25(دور المدرسة والأسرة والمجتمع فى تنمیة الابتكار 

فعالیة برنامج التأھیل التربوي للمعلمین فѧي تحسѧین ممارسѧاتھم :  )م1997(محمد دیوان .139

 ) 24(، المجلد)1(،مجلة دراسات العلوم الإجتماعیة والإنسانیة، العدد"التعلیمیة

أثѧر الأنشѧطة الفنیѧة فѧي التفكیرالإبتكѧاري لѧدي طالبѧات المرحلѧة  :محمد محمود الحیلѧة   .140

  . التأسیسیة مجلة البحوث التربویة ،جامعة قطر ،السنة العاشرة،العدد التاسع

 أسس التدریس ونظریاتھ ، دوریة كلیة التربیة ، جامعة قطر:  ) م1987(محمد منیر مرسي  .141

 . 

إسѧѧتراتیجة العصѧѧف الѧѧذھني فѧѧي تنمیѧѧة فاعلیѧѧة إسѧѧتخدام :  )م2010(مѧѧریم الأحمѧѧدي  .142

 )  .107(التفكیرالإبتكاري مجلة رسالة الخلیج العربي العدد 

دلیѧѧل إسѧѧتخدام المصѧѧفوفات المتتابعѧѧة ) : 2001( محمѧѧد الأمѧѧین الخطیѧѧب والمتوكѧѧل . 133  

 .العادي على البیئة السودانیة 

اب طالبѧات السѧنة أثѧر التعلѧیم التعѧاوني الجمعѧي فѧي إكتسѧ: )م1999(ملكة حسین صابر  .143

أدبѧѧي لѧѧبعض مفѧѧاھیم مѧѧادة علѧѧم الѧѧنفس وإتجاھѧѧاتھن نحѧѧو إسѧѧتراتیجیة التعلѧѧیم  /الثانیѧѧة ثѧѧانوي 

   221 -171، ص) 60(التعاوني دراسات في المناھجٍ وطرق التدریس ، العدد

المجلѧة " الإبداعي لدي طلبѧھ كلیѧات التربیѧة  التفكیر: )م1994(مھدي صالح السامرائي  .144

-188(،العѧدد الأول ص 14للتربیة،المنظمة العربیة للتربیѧة والثقافѧة والعلѧوم المجلѧد العربیة 

204( . 

 أثر التدریس بنموذج الإستقصاء التعاوني) : 2001( نعیمة حسن وسحر عبد الكریم  .145
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في تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد والإتجاه نحو القضایا البیئیة لطلاب الصف الثѧاني الثѧانوي ، 

  .التربیة العملیة للمواطنة  –الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة ، المؤتمر العلمي الخامس 

 -أنشطة التعلم التعاوني وأدواتھ وتطبیقاتھ الصѧفیة ،الأردن : )م1993(وصفي عصفور  .146

 .E/P/2 عمان ،دائرة التربیة والتعلیم ، الأونروا ، معھد التربیة 

الطѧѧرق الخاصѧѧة لتѧѧدریس الریاضѧѧیات للصѧѧف :  )م1988(ولѧѧیم عبیѧѧد ومحمѧѧد المفتѧѧي  .147

الخѧѧامس شѧѧعبة الریاضѧѧѧیات للصѧѧف الخѧѧѧامس شѧѧعبة الریاضѧѧѧیات دور المعلمѧѧین والمعلمѧѧѧات 

 .،القاھرة ،الجھاز المركزي للكتب الجامعیة والمدرسیة والوسائل التعلیمیة 

  -:الرسائل الجامعیة :خامساً 

لتنمیة كفایѧات تعلѧیم التفكیѧر مقترح مج فاعلیة برنا) : 2003(إنشراح إبراھیم المشرفي . 148

 غیر  رسالة دكتوراه،  الإبداعي للطالبات المعلمات بكلیة ریاض الأطفال

  . جامعة الإسكندریـةمنشوره ، 

دراسѧة مسѧѧتوي الطمѧوح وعلاقتѧѧھ بالقѧدرات الإبتكاریѧѧھ : )م1999( أحمѧد عبѧدالله عѧѧوده .149

غیѧر منشѧورة ، جامعѧة  رسѧالة ماجسѧتیرلدي طلاب المرحلة الثانویة فѧي السѧودان وفلسѧطین، 

  . السودان للعلوم والتكنولوجیا

أثѧѧر إسѧѧتخدام بعѧѧض الأنشѧѧطة والأسѧѧالیب   : )م1981(الألوسѧѧي صѧѧائب أحمѧѧد إبѧѧراھیم  .150

التعلیمیة في تدریس العلوم علي تنمیѧھ قѧدرات التفكیѧر الإبتكѧاري لتلامیѧذ الدراسѧة الابتدائیѧة ، 

  .رسالة دكتوراه غیر منشوره ، كلیھ التربیة ، جامعة بغداد 

ة التѧي واقع ممارسة معلمات الریاضѧیات للأنشѧطة التعلیمیѧ) : م2005(بثینة محمد بدر  .151

 .تسھم فى تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات المرحلة 

مجلѧѧة دراسѧѧات فѧѧى المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس ع   ، المتوسѧѧطة والثانویѧѧة بمكѧѧة المكرمѧѧة. 152

  . القاھرة ،الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس 

أثر طریقھ حل المشكلات في إكتساب مفاھیم الكیمیѧاء :  ) م2007(تغرید محمد عثمان  .153

رسالة دكتوراه غیر في تنمیھ التفكیر الإبتكاري لدي طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم ، 

 .منشورة ،  كلیة التربیة ،  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

الیب التعلیمیѧѧة إسѧѧتخدام بعѧѧض الأسѧѧ أثѧѧر: ) م2001( جاسѧѧم محمѧѧد علѧѧي خلѧѧف التمیمѧѧي .154

 دكتوراه  لتعلیم الأساسي، رسالةلتدریس الریاضیات في تنمیة قدرات التفكیرالإبتكاري لتلامیذ ا
170 



  .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا غیر منشوره ، كلیة التربیة ،

أثѧѧر التعلѧѧیم التعѧѧاونى فѧѧى التحصѧѧیل لѧѧدى طلبѧѧة : )  م1995(حسѧѧن عمѧѧر شѧѧاكر منسѧѧي  .155

  -جامعѧة أمѧدرمان الإسѧلامیة   -رسالة دكتوراه غیѧر منشѧورة  -الأساسیة فى الأردن المرحلة 

  . قسم مناھج وطرق تدریس  -كلیة التربیة 

أثѧѧر طریقѧѧة التعلѧѧیم التعѧѧاوني فѧѧي تحسѧѧین :  )م1998( حفیظѧѧة أرسѧѧلان رشѧѧیدي علѧѧي .156

ماجسѧتیر رسѧالة  ، مستوي تحصیل طلبھ الصف الثالث الأساسي في اللغة العربیѧة فѧي الأردن

  ) .25-24: م2000أوردھا رسمي أحمد العلي ،(، الأردن ،  جامعة الیرموك -غیر منشوره

العلاقѧѧة بѧѧین القѧѧدرة علѧѧي التفكیѧѧر الإبتكѧѧاري والتحصѧѧیل : )  م1980( حمѧѧدي محѧѧروس .157

الدراسي والقیم لطلاب الصف الثالѧث الجѧامعي مѧن الجنسѧین ، رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منشѧورة  

  . ة الأزھركلیھ التربیة، جامع

أثѧѧѧر الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني علѧѧѧى التحصѧѧѧیل الریاضѧѧѧي : ) م2010(حنѧѧѧین سѧѧѧالم الѧѧѧردادي  .158

رسѧѧالة ،والاتجاھѧات نحѧѧو الریاضѧѧیات لѧѧدى طالبѧѧات الصѧف الأول المتوسѧѧط بالمدینѧѧة المنѧѧورة 

  .م 2010 ،المملكة العربیة السعودیة  ،جامعة طیبة  ،ماجستیر غیر منشورة 

علاقѧѧѧة المجموعѧѧѧات  الصѧѧѧغیرة والنشѧѧѧاط التعѧѧѧاوني : )  م2000(رسѧѧѧمي أحمѧѧѧد العلѧѧѧي .159

بدرجѧة التحصѧѧیل فѧي مѧادة الریاضѧیات للصѧѧف الصѧف الأول الثѧانوي فѧѧي للѧدرس المصѧاحب 

الإمѧارات المتحѧدة ، رسѧالة ماجسѧتیر غیѧر منشѧورة ،جامعѧة السѧودان للعلѧوم  أبѧوظبي ،مدینة 

  .التربیة كلیة  والتكنولوجینا ،

العلاقѧة بѧین إسѧتخدام الطریقѧة الكشѧفیة فѧي : ) م1984(رمضان عبد الحمید الطنطاوي  .160

تѧدریس العلѧوم وتنمیѧھ القѧѧدرة علѧي التفكیѧر الإبتكѧاري لѧѧدي تلامیѧذ الصѧف الثѧاني الإعѧѧدادي ، 

  . رسالة ماجستیر، كلیھ التربیة ، جامعة المنصورة

 الإبتكاري أثرإستخدام طریقة الوحدات في التفكیر: ) م1999( زیاد عبد الغني الصراف  .161

  . رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة جامعة الموصل ، والتحصیل في العلوم ،

برنامج مقترح لتنمیة مھارات حل المسائل الریاضیة لѧدي طلبѧة : ) م2001( سامي قاسم .162

الصѧف السѧادس الأساسѧي بمحافظѧة عزة،رسѧѧالة ماجسѧتیر غیѧر منشѧورة ،الجامعѧة الإسѧѧلامیة 

  . بغزة
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فاعلیة إستخدام التعلم التعاوني ومعمل الریاضѧیات فѧي : )  م2001(سامیة صدقة مداح  .163

تنمیة بعѧض المفѧاھیم الریاضѧیة لѧدي تلمیѧذات الصѧف السѧادس الإبتѧدائي بالمѧدارس الحكومیѧة 

بمدینة مكѧة المكرمѧة ،دراسѧة شѧبة تجریبیѧة ، رسѧالة غیѧر منشѧورة ،كلیѧة التربیѧة ، جامعѧة أم 

 . المكرمةالقري ،مكة 

فѧي تنمیѧة  تقѧانيفاعلیѧة إسѧتراتیجیة الѧتعلم التعѧاوني الإ: )  م2000(سѧلطانھ قاسѧم الفѧالح  .164

التحصیل الدراسي لوحدة الخلیة والوراثة والإتجاه نحوھا لѧدي طالبѧات الصѧف الأول الثѧانوي 

 . اضالأقسام الأدبیة بالری بمدینة الریاض،رسالة دكتوراه غیر منشورة ،كلیة التربیة للبنات

قیѧѧѧاس فاعلیѧѧѧة الجمѧѧѧع بѧѧѧین الطѧѧѧریقتین الإسѧѧѧتقرائیة : )م1994(سѧѧѧلیم سѧѧѧلامة الروسѧѧѧان  .165

والقیاسیة في تدریس النحو العربي لتلامیذ الصف العاشر الأساس فѧي الأردن مقارنѧة بطریقѧة 

    الإلقاء ، رسالة ماجستیر غیر منشورة،جامعة أمدرمان الإسلامیة ، كلیة التربیة 

أثر إستخدام التعلیم التعاوني علي تنمیة التفكیر الإبتكاري لدي : )  م2002(سھام حنفي  .166

، رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منشѧورة، كلیѧة التربیѧة ، )  تخصص دراسات إجتماعیھ(الطالب المعلم

  . بنھا ، جامعة الزقازیق

، العلاقة بین بعض متغیرات البیئة الأسریة والإبداع لدى ) م1993(شریفة سعید العلي   .167

طالبات المرحلة الثانویة بدولة قطر ، رسالة ماجستیر غیر منشѧورة ، كلیѧة البنѧات ، عینة من 

 .قسم علم النفس ، جامعة عین شمس 

 دراسة للقدرات الإبتكاریة لدي) م1990(صفیة تركساني ، وعبد الحمید محمد  .168

علѧم رسѧالة ماجسѧتیرغیر منشѧورة فѧي  طالبات الكلیة المتوسطة بالطائف فѧي علاقتھѧا بѧالقیم ،

 .ى م القرأجامعة  مكة المكرمة ، كلیة التربیة ، النفس ،

الإتجѧاة  فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة التفكیر الریاضѧي و : )م1998(عبد المجید منصور .169

غیѧѧر منشѧѧورة ،معھѧѧد  هنحѧѧو الریاضѧѧیات لѧѧدي طѧѧلاب الصѧѧف الأول الثѧѧانوي ،رسѧѧالة دكتѧѧورا

 . جامعة القاھرة  الدراسات والباحث التربوي ،

فاعلیѧھ إسѧتخدام مѧدخل حѧل المشѧكلات  المفتوحѧة :  ) م2008( عطیات محمد یسن إبراھیم .170

 الإبتكاري لدي طالبات الصѧف الأول النھایة في تدریس الفیزیاء علي التحصیل الدراسي والتفكیر

 . كلیھ التربیة بنھا  ، رسالة دكتوراه غیر منشوره الثانوي بالمملكة العربیة السعودیة ،

 والتحصیل أثر طریقة العصف الذھني في تنمیة التفكیرالناقد) : م2001(لحربيعلي سعد ا .171
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ماجسѧتیر، كلیѧة عرعѧر، رسѧالة  الدراسي لتلامیذ الصف الأول الثانوي فѧي مقѧرر الأحیѧاء بمدینѧة

  . التربیة ، جامعة أم القري

مѧѧدي إمѧѧتلاك معلمѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧبعض مھѧѧارات : ) م2003( عѧوض صѧѧالح المѧѧالكي .172

  . غیر منشورة ، كلیة التربیة بمكة جامعة أم القرى التفكیر الإبتكاري ، رسالة ماجستیر

أثѧѧر الطریقѧѧة التكنولوجیѧѧة المبرمجѧѧة علѧѧي التحصѧѧیل : )م2004(فاطمѧѧة حسѧѧن الشѧѧیخ  .173

الدراسي في ماده الریاضیات لدي طالبات الصف الأول الثانوي، رسالة دكتوراه غیر منشورة 

 . جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا،  كلیة التربیة ، 

أثر إستخدام التعلیم التعاوني والتعلم التنافسѧي علѧي كѧل ):م1998(فاطمة عیسي إبراھیم  .174

مѧѧن التحصѧѧیل والإبتكѧѧار ومركѧѧز الضѧѧبط لتلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة فѧѧي مѧѧادة العلوم،رسѧѧالة 

 .دكتوراه غیر منشورة،كلیة التربیة البنات، جامعة عین شمس

برنامج تعلیمي لتنمیة أداء طلبة قسم التربیة الفنیة في :  )م2000( الساعديكریم حواس  .175

  .كلیة الفنون الجمیلة ، جامعة بغداد ) غیرمنشورة(مادة الزخرفة ، رسالة ماجستیر

العلاقѧة بѧین بعѧض طѧرق التѧدریس الإبتكѧاري :  )م1986(محمد إبراھیم حلمѧي سѧعفان .176

المتوسѧطة وقدرات الطلاب علي التفكیر الإبتكاري والتحصیل في اللغѧة الإنجلیزیѧة بالمرحلѧة 

 .المنصورة  بالكویت ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیھ التربیة ، جامعة

یѧھ التفكیѧر فعالیѧة برنѧامج فѧي الجغرافیѧا الریاضѧیة فѧي تنم: )م1999(محمد علي عѧامر .177

الإبتكѧѧاري والتحصѧѧیل الدراسѧѧي لѧѧدي طѧѧلاب كلیѧѧھ التربیѧѧة شѧѧعبھ الجغرافیѧѧا، دراسѧѧة دكتѧѧوراه 

 .  منشورة ، كلیھ التربیة ، جامعة عین شمس 

أثѧѧر الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي تحصѧѧیل طѧѧلاب ) : م1995(منصѧѧور حسѧѧن یوسѧѧف الغѧѧول  .178

راه غیѧѧر منشѧѧورة ، جامعѧѧة المرحلѧѧة الثانویѧѧة بمѧѧادتي اللغѧѧة العربیѧѧة وبلاغتھѧѧا ، رسѧѧالة دكتѧѧو

  . أمدرمان الإسلامیة 

سѧھ إستكشѧافیھ حѧول فاعلیѧھ الحكایѧات والألغѧاز الریاضѧѧیة ادر:  )م1989(نظلѧھ خضѧر .179

ً في تنمیھ التفكیر الریاضي و الإبتكاري للتلمیذ المتفوق والتلمیذ منخفض التحصیل  مندمجة معا

  .  بویة بالریاضفي الریاضیات، بحث مقدم إلي مركز البحوث النفسیة والتر

الѧѧتعلم التعѧاوني فѧي تحصѧѧیل طѧلاب الصѧѧف  أثѧر: ) م1991(نѧواف عبѧد الجبѧѧار خنѧدقي .180

 .عمان  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الیرموك ، العاشر بمادة الریاضیات
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فاعلیѧة برنѧامج مقتѧرح فѧي تѧدریب الطѧلاب معلمѧي :  )م1997( ھناء عبد العزیز عیسى .181

 العلѧѧوم بѧѧالتعلیم الأساسѧѧي علѧѧى إسѧѧتراتیجیات تنمیѧѧة التفكیѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدى تلامیѧѧذھم ، رسѧѧالة

 . جامعة الإسكندریة  -غیر منشورة ، كلیة التربیة ماجستیر

تفكیر أثر تنظیم طلبھ الصف العاشر بطریقة الإبداع في تنمیة : )م1998(وسام خصاونھ  .182

 الطلبة الإبداعي وإتجاھاتھم نحو مبحѧث التѧاریخ مقارنѧة بالطریقѧة التقلیدیѧة ،رسѧالة ماجسѧتیر،

 . الأردن  -غیر منشوره ، جامعة الیرموك ، أربد

  -:مواقع الشبكھ العنكبوتیھ 

  واحة التفكیر ، معوقات تعلم التفكیر) : م2011(واحات تربویھ  - 1

www.e-wahat.com 14.5.2011) (  

 المعجم الوسیط ) : م2011(موقع عجیب المعاجم العربیھ  - 2

www. Lexicons . ajeeb 14.5.2011)(  
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183.  Cantlon Treza , L  .Coopaerative Learning for structuringthe 

classroom and team learning ,Portland oregen pup, 1989 .  

184. Eggen, PD and Kauchak,D.P: Strategies for Teachers, Teaching 

Content and Teaching Skills Boston:Allyn and Bacon ,1996.  

185. Johnson , D , and Johnson ,R ,and Halubec , E. Cooperation,in the 

class room ,Revised Interaction Book Co., Edina  Minnesota ,1988.   

186. Osbon ,A ,applied imaginalion prin ciples And proced user of 

creative problem solving ,charles scnbnerls some ,united states of 

America,2001.   

187-Slavin,R : Effects of biracial Learning teams on cross racial 

Friendship Journal of Educational Pshycholog,71,p381-287) ,1979.  

188.Torrance: Guiding Creative Taleth , Ied Engle  wood chifts , Nes 

Jersey prentice-Hall , 1963.  

189. Torrance ,E.P.(1974).Torrance Test of Creativity Thinking .  
174 



  -: الأجنبیة ائلرسال   

190. Rejectio & Wglean : Geneder Difference Divergent Thinking an  

Ivestigation of Blocks Geneder Specialization theory - Research Report 

canda - Quebec- p 28 computer search 1988 .  

191. Jean Harbough Miller : The effective ness of traning on creative 

thinking abilities of third Garde – children Alabama university of 

Alabama -1994 . 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
175  



  

 الملاحق
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  ) 1(ملحق رقم 

  إختبار القدرة علي التفكیر الإبتكاري

  سید محمد حسن خیر الله/إعداد د                                                                          

  رئیس قسم علم النفس التعلیمي                                                                        
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  ..............................:م                                العمر19:  /  /   تاریخ المیلاد

  ............................: الفصل :...................................        الصف الدراسي

  : ...................... محل الإقامة        ......................:.......................مدرسة

  )ھذا الجزء خاص بالمصحح( 



 المجموع الدرجـــــــــــــــــــات المھارة

            الطلاقة الفكریة

            المرونة التلقائیة

            الأصالة

            الدرجة الكلیة

  

  -:تعلیمات عامة

  لكي تعرف المطلوب منھ ً   .إقرأ كل سؤال جیدا

  لكل جزء من الإختبار زمن محدد. 

   حاول أن تجیب عن أسئلة الإختبار بأقصى سرعة ممكنة ،ولا تترك سؤالاً دون إجابة. 

  حاول أن تفكر في اكبر عدد ممكن من الإجابات التي لایفكر فیھا زملائك مسجلاً إیاھا في المكان 

 .ختبارالمناسب من الإ 

  لا تقلب أي صفحة ولا تبدأ في الإجابة حتي یؤذن لك. 

  

  

  

  

  

  

  )لاتبدأ السؤال حتي یؤذن لك( -:الجزء الأول

  أي لایفكر"أذكر أكبرعدد ممكن من الإستعمالات التي تعتبرھا استعمالات غیر عادیة 

  .فیھا زملاؤھا للأشیاء الآتیة والتي تعتقد أنھا تجعل ھذه الأشیاء أكثر فائدة وأھمیة 

   علبة الصفیح   ) أ(
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  )لاتبدأ السؤال حتي یؤذن لك( -:الجزء الثاني

  یحدث لو أن نظام الأشیاء تغیر فأصبحت علي النحو الذي سیأتي ذكره فیما بعد؟  ما

  .ئكحاول أن تفكر في أكبر عدد ممكن من الإجابات التي لا یفكر فیھا زملا

  یحدث لو فھم الإنسان لغة الطیور والحیوانات؟ لاتغلب الصفحة حتي یؤذن لك  ماذا) أ(
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  .ماذا یحدث لو أن الأرض حفرت بحیث تظھر الحفرة من الناحیة الأخري فیھا) ب( 
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  )لاتبدأ السؤال حتي یؤذن لك( -:الجزء الثالث

 أعضѧاء حѧدأإذا عینت مسؤلاً عن صرف النقود في الجمعیة المدرسیة التي أنت عضو فیھѧا ویحѧاول   ) أ(

  نك غیر أمین ،ماذا تفعل ؟أیدخل في تفكیر الزملاء  أنالجمعیة 
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  لو كانت جمیع المدارس غیر موجودة علي الإطلاق أو حتي كانت ملغاة ماذا تفعل كي )ب( 
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...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

............................................. .............................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

............................................................................................... ........................

 .........................................................................................................................

.................................................................................................................................. 

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

.....................................................................................................................  

  )لاتبدأ السؤال حتي یؤذن لك( -:الجزء الرابع

  بالك من ناحیة إذا لا تشغل ."نحو أفضل فكر في طریقتین أو أكثر لتصبح الأشیاء العادیة الآتیة علي

  الشئ تقترح شیئاً یستخدم حالیاً لیجعل آلاكما یجب .أم لا الآنكان التغیر الذي تقترحھ ممكناً تطبیقھ 

  .علي نحو أفضل 

  "             أو عجلة"دراجة )أ(

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

................................................................................................................. .....

...................................................................................................................................



...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

........................................................................................................ ............

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

................................................................ ...................................................  

  

  قلم الحبر) ب(

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

.......................................................................................... ..........................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................



...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

.................................................................................. .................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

.................................................................................... ................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................  

  

  )لاتبدأ السؤال حتي یؤذن لك( -:الجزء الخامس

التي لھا معني مفھوم علي سبیل  كون من حروف كل كلمة من الكلمات الآتیة أكبر عدد ممكن من الكلمات

) أرق(مثل  آخريالحروف كلمات  هتتكون من حروف ق،ر،أ فیمكن أن تتكون من ھذ" قرأ"كلمة :المثال 

  ).قرر(

 من الممكن أن تستخدم الحرف الواحد أكثر من مرة في الكلمة الواحدة.  

 التي لھا معني مفھوم  اتبع نفس الطریقة في الكلمات الآتیة مكوناً اكبر عدد ممكن من الكلمات. 

 

 " یؤذن لك  حتىتقلب الصفحة  لا"دیمقراطیھ                               ) أ(

1   ................................../14  .................................../  

2 ................................../15 ....................................../  



3 ................................../16 ....................................../  

4  ................................../17 ....................................../  

5  ................................../18 ..................................../  

6  ................................../19 .................................../  

7  ................................../20 .................................../  

8..................../  ..............21 .................................../  

9  ................................../22 .................................../  

10  ................................./23 .................................../  

11 ................................../24.../ ................................  

12  ................................/25 .................................../  

13  ................................/26 .................................../  

  

  

  

  القدس                            ) ب(
1........................./  .........21....................................../  

2 ................................../22 ....................................../  

3 ................................../23 ....................................../  

4  ................................../24 ....................................../  

5  ................................../25 ..................................../  

6  ................................../26 .................................../  

7................/  ..................27 .................................../  

8  ................................../28 .................................../  

9  ................................../29 .................................../  



10  ................................./30 .................................../  

11 ................................../31 .................................../  

12   ................................/32 .................................../  

13  ................................/33....................../ .............  

14  ................................/34.................................../  

15 ................................../35.................................../  

16 ................................../36.................................../  

17 ................................../37.................................../  

18 ................................../38.................................../  

19 ................................../39.................................../  

20....................../ ............40.................................../  

  

  

  
  ) 2(ملحق رقم 

  الإختبار التحصیلي القبلي                            مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة 

  .............................. :الفصل .......  .................................................. :الاسم 

  إستعیني باͿ أولاَ ثم جیبي عن جمیع الأسئلة 

  -:السؤال الأول

  :یأتي أكملي ما -أ

 بینما معادلة المستقیم الموازي للمحور السیني............................. معادلة المحور السیني ھي /1

................................. ..../...........2.............. ............................ھي) ب, أ( ومار بالنقطة 

  .معادلة المستقیم بصورة المقطعین  تسمي

  .................... ................................................... المنحني البیاني لأي دالة آسیة یمر بالنقطة/ 3

  ....................................................بــن من دائرة الوحدة  للنقطة) الإحداثي السیني (تسمي س /4

  -: الآتیةأعطي تعریفا للمصطلحات الریاضیة  -ب

  .................................................................................................. :معادلة الخط المستقیم -

 ............................................................................................................. :ةالدالة الآسی -



  - :السؤال الثاني

  - :أمام الإجابة الصحیحة )   (ضعي علامة 

= الجزء المقطوع من المحور السیني / 1
أ
  (            )                                                     ج

2/                                                                                                =       (            )  

  (            )                                                                                  1 -ھـ 2قا=  ظاھـ  /3

مأ /   /4
ن

  (            )ن   أ م                                                                             =     

                                                                                               (            )  )  1س -س(م =  1ص –علیة ھي ص معادلة الخط المستقیم بمعلومیة میل ونقطة /5

  

  

  - :السؤال الثالث

- جدي معادلة الخط المستقیم الذي میلة / 1
     

  وحدات ؟ 3 الصادي جزء سالباً طولة ویقطع من المحور

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

................................................................................................................................  

  

  

  - :حلي المعادلة الآسیة الآتیة / 2

  =  )س7  -  2س2( 3

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

............................................................................................................................. ..  

   -:دون إستخدام الجداول الریاضیة أحسبي الأتي/3

  45قا 302ظتا+ 45جتا 30جا4/ 1

..................................................................................................................................  
..................................................................................................................................  

..................................................................................................................................  
  ................................................................................................................   225جا /2

  ..................................................................................................................330جتا /3

  ) .    1،3- ( ،) 2،4(جدي معادلة المستقیم المار بالنقطتین / 4

1  
4 

 1  
2   

27  
64 

2  
3  
 

9    
16 



...................................................................................................................................

.................................................................................................................................   

..................................................................................................................................   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) 3(ملحق رقم 

 مادة الریاضیات                          مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة    

 )1: (نشاط..............................................................  :المجموعةاسم 

  .أن تتمكن الطالبات  من إجراء عملیة قسمة الجذور الصُم : الھدف 

  مناقشة تعلیمات  3+دقائق  5الزمن المخصص للنشاط 

  : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعي .1

  .درجات 5درجة النشاط  .2

بالتعاون مع أفراد مجموعتك  وبعد دراستكم للمعلومات التالیة قومي بإجراء عملیة قسمة أختي الطالبة 

  .المقادیر الصماء الواردة في النشاط



 عند قسمة الجذور الصُم نقوم بضرب البسط والمقام في مرافق المقام      .  

 ...................... × نقوم بضرب البسط والمقام         1وبالتالي عند قسمة     
                        5   - 2   

  ……………………=   ..……………×            1للحصول علي        

5 – 2  

 - :وبتطبیق نفس القاعدة جدي قیمة

3  +1  

  3   +    2     

  

  

  
  
  
  
  

  ) 4(ملحق رقم 

 مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة                              مادة الریاضیات 

 )2: (نشاط: .............................................................. اسم المجموعة

  :الھدف 

  .أن تتمكن الطالبات من إیجاد الجذر الربیعي لكمیة صماء / 1 

  .حل المعادلات الصماءأن تتمكن الطالبات من / 2

  مناقشة تعلیمات  3+دقائق  5الزمن المخصص للنشاط 

  : تعلیمات

  . ینفذ النشاط جماعي .1

  . درجات 5درجة النشاط  .2

جیداً حتى تتمكني من إیجاد الجذر  أدناهأختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك أدرسي المعلومات 

  .التربیعي لكمیة صماء وبالتالي تتعرفي علي طریقة حل المعادلة الصماء



  2 ) 3+      5(   جدي الجذر التربیعي للمقدار 

   2 ) 3+      5    =        (2 ) 3+     5(   الجذر التربیعي للمقدار  أنلاحظي 

  :وبفك المربع الكامل داخل الجذر التربیعي فإن

   )5     +3  ( 2       =5  +2  3   +3     

     3  2+  8=    وبتجمیع 

∴         )5     +3  ( 2       =8    +2  3           =5     + 3  

  :ومن ذلك نستنتج أن

  جـ+    د  =    ب     2+ أ     

  ............. + = .......... حیث د

  .............. = .......... + ب     

  

  

  

  )5(ملحق رقم 

 مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة                             مادة الریاضیات 

 )2: ( نشاط..............................................................  : اسم المجموعة

  : الھدف 

 .أن تدرك الطالبات أن الجذور الصم ماھي إلا أعداد نسبیة/ 1

  . أن تتمكن الطالبات الجذور الصم/ 2

  مناقشة تعلیمات  3+دقائق  5الزمن المخصص للنشاط 

  : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعي .1

  .درجات 5النشاط  درجة .2

أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك ومن خلال قرأتكم لمجموعات الأعداد الآتیة دونا ملاحظتكم 

  . علیھا ثم اختاروا لھا اسما مناسبا



  -:المجموعة الأولي
1            /: ................................................................................................................  

2    /4      .......... :.....................................................................................................  

3  /3          ....... :..................................  .....................................................................  

4   /5 32   .........................................:......................................................................  

  -:المجموعة الثانیة
1   /80  ................. :..................................................................................................  

2   /18  ...... :.............................................................................................................   

3   /54  .................................................................... :..............................................  

4    /3  ........................................................ :............................................................  

  أعطي تعریفاً للجذور الصم ؟    3,      4 5,     80في المجموعة الثانیة   للأعدادمن خلال ملاحظتك 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )6(ملحق رقم 

 الثانویة الخاصة                                  مادة الریاضیات المعاليمدرسة دار  

  )2: (نشاط.............................................................  :اسم المجموعة

  مناقشة+ ........ دقائق ..... :الزمن المخصص للنشاط

  : تعلیمات

                  .جماعي ینفذ النشاط  .1

  .درجات  5درجة النشاط   .2

 -:أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتین ادرسي المعلومات أدناه  ثم أجیبي عن الأسئلة التالیة لھا 

  جیب التمام في الربع الأول موجب " 0> تقع في الربع الأول أي أن جتا أ " أ"، و =    إذا كان جا أ  

  1=أ  2جتا+ أ  2تذكري أن جا -

  - :الأسئلة 

  من المعلومات أعلاه ما قیمة جتا أ مع توضیح الخطوات اللازمة / 1

................................................................................................................  

  .أ2 المعطاه أوجدي جامستعینة بقیمة جتا أ التي تحصلتي علیھا في الخطوة السابقة وقیمة جا أ / 2

 16           
25
5   

3  
5 

7 2           
  8 



  )القانون(...............   .......................................................................................... أ2جا 

  ...............................=...........................................................................  أ2قیمة جا  ∴

................................................................................................................................  

  -:بالتعاون مع أفراد مجموعتین وباستخدام قوانین النسب المثلثة لضعف الزاویة جدي قیمة ما یأتي 

  1 – 522     2جتا 2/ 1

.................................................................................................................................  

.................................................................................................................................  

  ................................................................................................. =      515ظا  2/       2

  ..................................................................................................      515 2ظا  -1     

  .أ2جدي ظا  545< أ <  0وكان =       كان ظا أ  إذا/ 3

.................................................................................................................................  

  

  

  
  
  

  ) 7(ملحق رقم 

 مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة                     مادة الریاضیات 

 )1: (نشاط...................................................................  :اسم المجموعة

  -:الھدف 

  .النسب المثلثیة لنصف الزاویةأن تتعرف الطالبات علي قوانین / 1

  دقائق مناقشة 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط   

  - : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعي - 1

  .درجات 5درجة النشاط  - 2

  .  أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك أكملي مایلي حتى تتوصلي للنسب المثلثیة لنصف الزاویة

  -:وبتعویض قیمة أ في القانون ,          =وبالتالي أ  ھـ  = أ 2بإفتراض أن 

 - :جتاأ جاب  نحصل علي أن2= أ 2جا

  .....................................................................................................................=جاھـ 

  - :نحصل علي أنأ 2جا –أ 2جتا2= وبتعویض أ في المعادلة جتاأ   -

ه
2  
4 

1  
2  

1  
2  



  ....................................................................................................................=جتاھـ 

  وبنفس الخطوات السابقة إستخرجي باقي صیغ جیب تمام ھـ 

 ..........................................................................=............................................ جتاھـ

  .......................................................................= .............................................. جتاھـ 

 ظاأ2=  أ 2ظا: في المعادلة =  ) أ (وبتعویض قیمة أ  

 أ2ظا  -أ     

  .................................................................................................= .....................ظاھـ 

  

  

  

  
  
  
  
  

  )8(ملحق رقم 

 مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة                     مادة الریاضیات 

 )1: (نشاط: ................................................................... اسم المجموعة

 -:الھدف 

  .أن تستنتج الطالبات قوانین تحویل حاصل ضرب نسبتین إلي حاصل جمع أوفرق زاویتین / 1

  دقائق مناقشة 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط   

  - : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعي - 1

  .درجات 5درجة النشاط  - 2

  :أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك أجیبي عما یلي 

  )1( ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ جتاأجاب   + جاأجتاب ) = ب+ أ (جا

  )2(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ جتاأجاب     -جاأجتاب ) = ب -أ (جا

  ینتج) 2(و) 1(بجمع     



  )3................................... (.......................................  = )  ب –أ  (جا) +  ب+ أ  (جا

  × وبضرب طرفي المعادلة 

  ............................................................×        =   ])ب  –أ ( جا ) + ب+ أ ( جا  [  
  ]) ب -أ (جا ) + ب+ أ (جا        [=جتا أ جا أ    

  -:ھي صیغة تحویل الضرب الي مجموع جیبین وإذا كان وھذه

  )1............................(............................................. جاأ جاب -جتاب  جتاأ) = ب+ أ (جتا

  )2.................................(.........................................جاأ جاب –جتاب  جتاأ) = ب -أ (جتا

  - :ینتج أن) 2(و) 1(بجمع 

  )3.........................(.................................=....................... ) ب - أ ( جا) +  ب+أ (جتا 

  × 3وبضرب 

  ................................................................. = ]) ب -أ (جتا ) + ب+ أ (جتا [    ∴

  وھذه ھي صیغة تحویل الضرب الي حاصل جمع جیبین تمام

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

1  
2  

1  
2  

1  
2  

1  
2  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) 9(ملحق رقم 

 مادة الریاضیات        الثانویة الخاصة                           المعاليمدرسة دار  

 )1: (نشاط...................................................................  :اسم المجموعة

 -:الھدف 

  ) أ2أ ، ظا2جتا, أ 2جا(ان تستنتج الطالبات النسب المثلثیة لضعف الزاویة/ 1

  دقائق مناقشة 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط     

  - : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعي - 1

  .درجات 5درجة النشاط  - 2

مستعینة " أ2جا"أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك إستنتجي قانونا لإیجاد ضعف الزاویة 

  .بالمعلومات أدناه 

  ) أ + أ = ( أ 2

  ) أ+ أ (جا = أ 2وبالتالي جا 

  وبالرجوع الي جیب مجموع زاویتین

  ..................... + .................... ) =أ+ أ (جا = أ 2جا ∴

  :ینتج أن  المتشابھةوبتجمیع الحدود 



  = ......................................أ 2جا

بإتباع نفس " أ2جتا"وبالتعاون مع أفراد مجموعتین استنتجي قانونا لإیجاد جیب تمام ضعف الزوایة 

  أ2أ إستنتجي جتا 2خطوات إیجاد جا 

  )أ+ أ (جتا = أ 2جتا 

  ................................... =أ 2جتا ∴

  1= أ 2جتا+ أ  2وبالرجوع الي المتطابقة جا

  أ واحدة بدلالة الجیب فقط2أستنتجي صیغتین أخرتین لـ جتا

  ......................)(..... –.........................  =أ 2جتا

  = ................................... أ2جتا ∴

  والأخرى بدلالة جیب التمام فقط

  (...........................) –= .........................  أ2جتا

  = ................................... أ2جتا ∴

  أ2یجاد ظل ضعف الزاویة ظاوبالتعاون مع أفراد مجموعتین استنتجي قانونا لإ

  أ2جتا , أ 2طبقي ماقمتي بھ من خطوات لإیجاد جا* 

  )أ+ أ (ظا= أ2ظا

  =..................................... أ2ظا ∴

  وبتعویض قیمة أ في القانون ,          =ھـ   وبالتالي أ  =أ2بإفتراض أن:-  

  - :جتاأ جاب  نحصل علي أن2= أ 2جا

 = .................................................................... جاھـ

  -:أ نحصل علي أن2جا –أ 2جتا2= وبتعویض أ في المعادلة جتاأ -

  = .................................................................... جتاھـ

   تمام ھـوبنفس الخطوات السابقة إستخرجي باقي صیغ جیب  

 = .....................................................................جتاھـ 

 = .................................................................... جتاھـ

 ظاأ2 =  أ 2ظا: في المعادلة =  ) أ  ( وبتعویض قیمة أ  

  ھـ
2   

22    



  أ2ظا - أ   

  

  

  

  

  

  

  

  ) 10(ملحق رقم 

 الثانویة الخاصة                      المادة ریاضیات المعاليمدرسة دار  

 )1: (نشاط  ........................................................: اسم المجموعة

  -:الھدف 

من الصورة العامة لمعادلة الخط المستقیم الي الصورة  المعادلةأن تطبق الطالبات خطوات تحویل 
  یة العمود

  .أن تطبق معادلة الخط المستقیم في الصورة العمودیة/1

 دقائق مناقشة 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط  

  : تعلیمات

  . جماعيینفذ النشاط  - 1

  .درجات 5درجة النشاط  - 2

  - :أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك أجیبي عما یلي   

وحدات والزاویة من المحور  3كان طول العمود النازل من نقطة الأصل علي مستقیم ما یساوي  إذا - 1

  جد معادلة المستقیم ؟ °60السیني الي ھذا العمود 

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...........................................................................................................................  

  في الصورة العمودیة ؟ 0=8+ص3-  أكتبي معادلة المستقیم س - 2



...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

........................... ...........................................................................................  

  من الكتاب المدرسي) 13(صفحة 3حل تمرین : الواجب
  
  

  
  
  

  ) 11(ملحق رقم 

  ریاضیات/مدرسة دار المعالي الثانویة الخاصة                          المادة

  )2(نشاط      .………………..………………… …….…:اسم المجموعة

  أن تتعرف الطالبات علي الصورة العمودیة لمعادلة الخط المستقیم  -1:الھدف 

  مناقشة+       دقائق  :        الزمن المخصص للنشاط 

  . جماعي  ینفذ النشاط -1:  تعلیمات

  .درجات  5درجة النشاط   - 2

مدونة علي الورقة أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك من خلال اطلاعك بتأني علي المعلومات ال

  .أكملي الفراغات حتى تتوصلي للصورة العمودیة لمعادلة المستقیم

                                                          في الرسم المقابل بفرض أن ر ھو طول العمود

  النازل علي المستقیم ل من نقطة الأصل و

  ھـ الزاویة من المحور السیني إلي ھذا العمود

  ذا قطع المستقیم الطولین أ،ب من المحورین إ

  -: أن  السیني والصادي نجد

  المجاور= جتاھـ   - 1

                                                                                                                             الوتر                  

  =  أموضوع القانون فان أ  وبوضع

  ...................ن ھـ و            لماذا؟            = ل ھـ جـ   وبملاحظة أن  - 2

  ........................... = المقابل    =    فان جا        و ھـ جـ 

  الوتر                                   

  ...........................     =وبوضع ب موضوع القانون فان ب 



وبكتابة .الصادي وباعتبار أن أ ھو الجزء المقطوع من المحورالسیني و ب الجزء المقطوع من المحور 

  معادلة المستقیم في صورة المقطعین 

  1=  ص      +  س        

  ا          ب      

  :فان 1،2ثم بتعویض قیم أ،ب من المعادلات 

  أي                          1=  ص     +    س     

.....          ......  

   ......+    =   ......1  

  -:في ر نتحصل عليوبضرب أطراف المعادلة 

  ر=    .......+   ........

  . وھذه المعادلة تعرف بالصورة العمودیة لمعادلة المستقیم* 

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) 12(ملحق رقم 

 الثانویة الخاصة                              المادة ریاضیات المعاليمدرسة دار  

  )1: (نشاط: ........................................................... اسم المجموعة

  -:الھدف 

  .أن تستنتج الطالبات قانون لإیجاد طول العمود النازل من نقطة معلومة علي مستقیم معلوم

  مناقشة 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط 

  : تعلیمات

  .جماعيینفذ النشاط  .1

 .درجات 5درجة النشاط  .2

    ختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعك ادرسي المعلومات حتى تتمكني من استنتاج قانون طول أ

                                  .علي مستقیم ما) '،ص'س(العمود النازل من نقطة معلومة

    أن طول العمود النازل من نقطة  علمتي إذا

  ومعادلة" ر"الأصل علي المستقیم ل ھو 

  ر= ص جاھـ + جتاھـ  ل ھي س

                               وطول العمود النازل من نقطة الأصل 

  وبمر بالنقطة 'ھو ر 'علي المستقیم ل

  )'،ص'س(ب 

  .................( *) 'ر=جاھـ 'ص+ جتاھـ 'ھي س ھومعادلت 

   'ل // ومعطي أن ل

  عند أي نقطة متساوي       'البعد العمودي بین المستقیمین ل و ل ∴
  م ن= ب ك  ∴

  'ر -ر= ولكن م ن 

  'ر - ر= ب ك  ∴



  ) ( * .......  'في معادلة ل 'وبتعویض قیمة ر

  ر  -  ..............+ ................ = ب ك  ∴
  الأطوال دائما موجبة فإن . ..

  ر  - ......... + ........=     ب ك 

  جـ+ ب ص  +كانت معادلة المستقیم في الصورة العامة أ س  إذاوبالتالي 

  جـ+ ص 'ب +س 'أ   )  =  '،ص'س(فإن طول العمود النازل من 

  2ب+    2أ مستقیم معلوم                                        علي

  
  ) 13(ملحق رقم 

 الثانویة الخاصة                     المادة ریاضیات المعاليمدرسة دار  

 )1: (نشاط : ........................................................ اسم المجموعة

 -:الھدف 

  .أن تتعرف الطالبات علي خطوات تحویل معادلھ الخط المستقیم بالصورة العمودیة 

  مناقشة دقائق 3+ دقائق  5: الزمن المخصص للنشاط 

  : تعلیمات

  .ینفذ النشاط جماعى - 1

  .درجات 5درجة النشاط  - 2

+ أختي الطالبة بالتعاون مع أفراد مجموعتك إستنبطي خطوات لتحویل المعادلة في صورتھا العامة  أس

  ر= ص جاھـ + الصورة العمودیة س جتاھـ . صفر= ج +ب ص

  یمكنك الاستعانة بالمعلومات الاتیة: -  

في معادلة الصورة  الأیسرص في الطرف الأیمن ووضع ج في الطرف  ب بوضع أس وقومي : أولاً 

 صفر= ج +ب ص+ العامة أس

.............................................................................................  

  2ب  +  2قومي بقسمة جمیع أطراف المعادلة علي    أ: ثانیاً 

...................................................................................................................................

...........................................................................................................................  

 ً   -:وإستحضار قوانین النسب المثلثیة أكملي مایلي) 1(في النشاط رقم) 1(مستعینة بالشكل / أ: ثالثا

  ــــــــــــــــــــــــ =  جاھـ ,      ـــــــــــــــــــــ  =جتاھـ         

   الخط المستقیم في الصورة العمودیة فإن وبمقارنة المعادلة الناتجة في الخطوة الثانیة بمعادلة/ ب

  ـــــــــــــــــــــــــ  = ر         



وضع یمكنك ) ب(من الخطوة ) ر( وعلمت قیمة ) أ ( جاھـ من الخطوة, بعد أن علمت قیم جتاھـ / ج

  .المعادلة في الصورة العمودیة

  ر  = ...........× ص +  .........×  س 

  -: ملاحظة

  ........................................لماذا ؟,  تكون موجبة أنج      یجب  -     

   2ب+ 2أ   

  في المعادلة) ج (العدد فإنھ عندما تكون = عدد  لأيوبما أن الجذور التربیعیة 

  2ب + 2أ قیمتھا سالبة نأخذ القیمة الموجبة للعدد     " ج+ب ص+أس"

   2ب+   2أموجبة نأخذ القیمة السالبة للعدد      ) ج (وعندما تكون قیمة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  
  )14(ملحق رقم 

  "وحدة معادلات الخط المستقیم" الصف الثاني الثانوي  –) الإحداثیة( ةالتحلیلیتحضیر لدروس الھندسة 

  
 الفصل الحصة التاریخ عنوان الدرس

 )أ(ثانیة    الصورة العمودیة لمعادلة الخط المستقیم 

  

 الزمن التقویم الوسائل الإجراءات التعلیمیةالأھداف  المحتوي المفاھیم



  المفاھیم

طول العمود النازل من  -

علي ) 'ص, 'س(النقطة 

  المستقیم

  0=جـ + ب ص+ أس 

البعد العمودي بین  -

  مستقیمین 

البعد بین مستقیمین  -

  متوازیین

  المھارات:  المسائل   

تطبیقات علي طول العمود  -

) 'ص, 'س(النازل من نقطة

  0=جـ + ب ص+ أسعلي  

إیجاد البعد العمودي بین  -

  .مستقیمین

إیجاد البعد العمودي بین  -

مستقیمین متوازین 

  التعمیمات

  جـ+ ص 'ب +س 'أ   =  ر
                            

   2ب+  2 أ               

 

أن توجد  - 1

الطالبات علي قانون 

إیجاد طول العمود 

النازل من نقطة 

علي معلومة 

  مستقیم معلوم

  

  

  

أن توجد  - 2

الطالبات البعد 

العمودي بین أي 

مستقیمین باستخدام 

  القانون السابق

أن توجد   - 3

الطالبات البعد بین 

أي ستقیمین 

متوازین باستخدام 

القانون السابق 

 نفسھ

  تنفیذ نشاط

)1(  

  

  

  

  

  

  

  

  تنفیذ نشاط 

)2( 

  السبورة

  الطباشیر

  أوراق 

  عمل

  تعاوني 

  

  

  

  

  السبورة

  الطباشیر

  أوراق 

  عمل

 تعاوني 

اوجدي معادلة المستقیم  - 1

إذا علمتي أن طول العمود 

النازل علیة من نقطة الأصل ر 

  "ھـ" وزاویة میل ھذا العمود 

  

اكتبي الصورة العمودیة  - 2

  لمعادلة الخط المستقیم

  

  

  اكتبي معادلة المستقیم  - 3

  0=جـ + ب ص+ أس

  .في الصورة العمودیة

  

  اكتبي معادلة المستقیم - 4

ص + 120س جتاھـ

  4=1204جا

  في الصورة العامة

  

 

90  

 دقیقة

علي الصف الثاني الثانوي بجمھوریة  من الكتاب المدرسي المقرر) 16(ص ) 3(حل  تمرین -: الواجب*

  السودان

  )15(ملحق رقم 

  
  الفصل  الحصة  التاریخ  عنوان الدرس

        مستقیم معلوم طول العمود النازل من نقطة معلومة علي

  

  الزمن  التقویم  الوسائل  الإجراءات  الأھداف التعلیمیة  المحتوي



  المفاھیم

طول العمود النازل من  -

علي ) 'ص, 'س(النقطة 

  المستقیم

  0=جـ  + ب ص + أس

البعد العمودي بین  -

  مستقیمین 

البعد بین مستقیمین  -

  متوازیین

  المھارات: المسائل   

تطبیقات علي طول العمود  -

) 'ص, 'س( النازل من نقطة

  0=جـ  + ب ص +علي  أس

إیجاد البعد العمودي بین  -

  .مستقیمین

إیجاد البعد العمودي بین  -

  مستقیمین متوازین التعمیمات

  جـ+ ص 'ب +س 'أ =   ر
                            

   2ب+  2 أ                

  

  

أن تتعرف  - 1

الطالبات علي قانون 

إیجاد طول العمود 

النازل من نقطة 

معلومة علي مستقیم 

  معلوم

  

  

  

أن توجد الطالبات  - 2

البعد العمودي بین أي 

مستقیمین باستخدام 

  القانون السابق

أن توجد  الطالبات  - 3

البعد بین أي 

ستقیمین متوازین 

باستخدام القانون 

  السابق نفسھ

  

  تنفیذ نشاط

)1(  

  

  

  

  

  

  

  

  تنفیذ نشاط 

)2(  

  السبورة

  الطباشیر

  أوراق 

  عمل

  تعاوني 

  

  

  

  

  السبورة

  الطباشیر

  أوراق 

  عمل

  تعاوني 

اكتبي قانونا لإیجاد طول 

  العمود النازل من النقطة

علي ) 'ص, 'س(

  المستقیم

  0=جـ + ب ص + أس

وجدي البعد بین  أ

  المستقیمین  المتوازیین 

  0=4 + ص6 -  س8 =ل

     0=1 -  ص3-  س 4 =ن

  

اوجدي البعد العمودي 

  بین المستقیمین  

 ص12- س5 =1ل

+25=0  

- ص5 -  س12 =2ل

26=0  

90  

  دقیقة

  

  )20(ص ) 4(تمرین: الواجب من الكتاب المدرسي* 

  

  )16(ملحق رقم 

  )وحدة الجذور الصم (الصف الثاني الثانوي  –تحضیر لدروس الجبر 

  الفصل  الحصة  التاریخ  عنوان الدرس

  )أ(ثانیة      مفھوم الجذور الصم

  

  الزمن  التقویم  الوسائل  الإجراءات  الأھداف التعلیمیة  المحتوي 



 المفاھیم

  .تعریف الجذور الصم  -

 .نظریة الجذور الصم  -

أنطاق المقام  -

 )المرافق×الضرب(

  - :المسائل

إیجاد الجذر الأصم  -

لمقادیر جبریة بطریقة 

  .التحویل لأسس كسریة

تبسیط مقدار یحتوي  -

  .علي جذور صماء 

جذر أصم أو  إليالتحویل  -

  .العكس

إیجاد مقدار كمیات  -

× صماء  بالضرب 

  .المرافق 

  

  

  

  أن تعرف الطالبات انھ لكل - 1

 ط Эن , ح  Эأ  

فإن كل عدد حقیقي س یحقق 

  المعادلة 

نونیاً للعدد  یسمي جذر ن س= أ 

  أ  ن = ویكتب س 

  

  أن تعرف الطالبات أنھ إذا كان - 2

  0≥ ب ,    0≥ أ ,  ح  Эب , أ 

  -:فإن  2≥ ن , ط   Эن 

  أ  ن ×  أ    ن  = أ  ب     ن  - 1

ن   =  أ                   
  أ 

2 -                    
   أ   نب                     

  أ 
  0≠ب 

أن تتمكن الطالبات من  - 3

  بسیط ت

المقادیر الصماء والجذور 

حاصل  إليالصماء إما بالتحویل 

  أو الضرب في المرافق,ضرب 

  

  

  تنفیذ نشاط

)1(  

  

  

  

  

  تنفیذ نشاط

)2(  

  

  

  

  

  

  السبورة

  طباشیر

  ورقة 

  عمل

  تعاوني 

  

  

  

  

  عرفي الجذرالأصم  -

كیف نتخلص من  -

الصم في  الجذور

  .المقام 

جذور  إليحولي  -

  صماء
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  4-1المسائل من ) 81(ص ) 3(تمرین: حل التمرین الموجود في الكتاب المدرسي:الواجب * 

  

  

  )17(حق رقم مل

  
  الفصل  الحصة  التاریخ  عنوان الدرس

  )أ(ثانیة      جمع وطرح الجذور الصم

  

  الزمن  التقویم  الوسائل  الإجراءات  الأھداف التعلیمیة  المحتوي 



 المفاھیم    

  جمع الجذور الصم -

 الجذور الصمطرح  -

  المسائل

  0=جـ  + ب ص + أس

إجراء عملیتي الجمع 

  والطرح 

  . الصم علي الجذور

  أ    ن 2 - ن    أ   

  ن    س+  م    س  

  

  التعمیمات

یمكن جمع وطرح المقادیر 

المتشابھھ في الجذور 

  الصم

  

  

  

أن تتعرف الطالبات علي  -

كیفیة جمع المقادیر 

المشتملة علي جذور صم 

  .متشابھھ 

  

أن تتعرف الطالبات علي  -

كیفیة طرح المشتملة علي 

  .جذور صم متشابھھ

  

  

  تنفیذ نشاط

)1(  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  السبورة

  طباشیر

  ورقة 

  عمل

  تعاوني 

  

  

  

  

  

أذكري شرط جمع  -

أو طرح مقادیر 

مشتملة علي جذور 

  . صم

  حل الواجب -

  

90  

  دقیقة

  

 4-1المسائل من ) 81(ص ) 3(تمرین: حل التمرین الموجود في الكتاب المدرسي:الواجب * 
 
  
  
  
  

  

  

  )18(ملحق رقم 

   
  الفصل  الحصة  التاریخ  عنوان الدرس

  )أ(ثانیة      قسمة الجذور الصم

  

  الزمن  التقویم  الوسائل  الإجراءات  الأھداف التعلیمیة  المحتوي 



  

  -:المفاھیم

  .قسمة الجذور الصم -

  - :المسائل

إیجاد ناتج قسمة كمیتین  -

تحتویان علي جذور صم 

. 

إیجاد حاصل قسمة كمیتین  -

تحتویان علي جذور صم 

. 

  

  - :التعمیمات

  =أ              ناتج قسمة  -

  ب - س                   

        ب +س ×     أ               

  ب   +  س    ب         -  س    

  أ ب+ أ    س  =       

  ب -س                

  

أن توجد الطالبات  -

ناتج قسمة كمیتین 

تحتویان علي جذور 

  .صماء

  

  

  

  

  

  تنفیذ نشاط

)1(  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  السبورة

  طباشیر

  أوراق 

  عمل

  تعاوني 

  

  

  

  

ذكري قاعدة أ -

  ناتج قسمة

  أ             

  أ+ س           

  

  حل الواجب - 
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   -:الواجب *

  )82 - 81(من الكتاب المدرسي ص ) 3(حل تمرین

 

  

  

  )19(ملحق رقم 

   
  الفصل  الحصة  التاریخ  عنوان الدرس

  )أ(ثانیة      ضرب الجذور الصم

  

  الزمن  التقویم  الوسائل  الإجراءات  الأھداف التعلیمیة  المحتوي 



  

  -:المفاھیم

  الجذور الصم ضرب -

  

  - :المسائل

إیجاد ناتج ضرب  -

كمیتین تحتویان علي 

  .جذور صم

إیجاد حاصل ضرب  -

كمیتین تحتویان علي 

  . جذور صم

  

  - :التعمیمات

  حاصل ضرب  

  أ ب=   ب   ×     أ      

  - :التعمیمات

  )ب  –أ )  (  ب + أ (   

  ب - أ =   

  

  

  

  

أن توجد الطالبات  -

حاصل ضرب 

  كمیتین

تحتویان علي جذور 

  .صماء  

  

أن تتعرف  -

الطالبات علي 

حاصل ضرب أي 

كمیة جذریة في 

مرافقھا یساوي 

 –المقدار الأول 

  الثاني

  

  

  

  

  تنفیذ نشاط

)1(  
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